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RESUMO

A presente pesquisa tem como tema similitudes e distingdes entre letramento literario e
educagao literaria na formacao leitora dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Torna-se essencial investigar como os conceitos de letramento literario e educacéo literéria
podem formar o trabalho docente, por contribuir na construcdo de experiéncias significativas
de leitura e para a consolidagdo do direito a literatura desde a Educacdo Bésica. Integra uma
investigacdo de Mestrado em Educa¢do do Programa de Poés-Graduacdo em Educagao
(PPGEdu) da Universidade Federal de Rondonopolis (UFR), Mato Grosso. O estudo tem como
objetivo geral mapear e analisar os conceitos de letramento literario e educacéo literaria bem
como sua relevancia nas préaticas pedagdgicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir
de publicages entre janeiro de 2017 e dezembro de 2024. Para alcancar esse objetivo, foram
definidos os seguintes objetivos especificos: a) revisar os conceitos de letramento literario e
educacdo literaria a partir do olhar dos tedricos; b) discutir os conceitos de letramento literario
e educacdo literéria e c) mapear e analisar as praticas pedagdgicas de letramento literéario e
educacéo literaria nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas producdes publicadas de 2017
a 2024. Diante dos desafios contemporaneos, em que 0 acesso a literatura ainda é desigual e,
muitas vezes, restrito ao ambiente escolar, ele se justifica pela necessidade de compreender
como a escola pode se constituir como espaco de formacéo do leitor literario, reconhecendo a
leitura como prética cultural, estética e formativa. Trata-se de uma pesquisa de natureza
bibliografica com abordagem quanti-qualitativa (Minayo; Sanches, 1993), fundamentada na
metodologia de estado da arte (Ferreira, 2002) e na analise de conteudo segundo Bardin (2016).
O corpus da pesquisa € composto pelos seguintes materiais: resultados do levantamento no
Catélogo de Teses e Dissertacbes da CAPES; artigos publicados nos anais de eventos do
Seminéario de Literatura Infantil e Juvenil e Seminario Internacional de Literatura Infantil e
Juvenil e Préaticas de Medicacdo Literaria (SLIJ/Selipram); e artigos disponiveis no Portal de
Periodicos da CAPES. A fundamentacdo teorica esta organizada da seguinte forma: para o
conceito de letramento literario, utiliza-se como principais referéncias Cosson (2022), Soares
(1998), Zappone (2007), Corréa (2016), entre outros; no que diz respeito a educacao literaria,
recorre-se aos aportes de Leahy-Dios (2004); Angela Balca (2023); Dalvi (2021), entre outros
autores. Este trabalho abordou os conceitos de letramento literario e educacao literaria como
perspectivas complementares na formacdo do leitor literario nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Embora distintos em origem e foco, ambos convergem no propoésito de formar
leitores criticos e sensiveis: o letramento literario enfatiza a dimenséo social da leitura e sua
articulacdo com outras linguagens, enquanto a educacdo literaria privilegia a experiéncia
estética e subjetiva com o texto. Juntos, ampliam o sentido da leitura literaria como pratica
cultural e formativa, e reafirmam a importancia de promover, na escola, espacos de leitura
vivida como descoberta e dialogo, e ndo como mera exigéncia curricular.

Palavras-chave: Letramento literario; Educacao literaria; Anos iniciais; Ensino Fundamental;
Formacao de leitores; Estado da arte.



ABSTRACT

This research focuses on the similarities and differences between literary literacy and literary
education in the reading development of students in the early years of elementary school. It is
essential to investigate how the concepts of literary literacy and literary education can shape
teaching practice, contributing to the construction of meaningful reading experiences and the
consolidation of the right to literature from basic education onwards. This research is part of a
Master's thesis in Education from the Postgraduate Program in Education (PPGEdu) at the
Federal University of Rondonépolis (UFR), Mato Grosso. The study's general objective is to
map and analyze the concepts of literary literacy and literary education, as well as their
relevance in the pedagogical practices of the early years of elementary school, based on
publications between January 2017 and December 2024. To achieve this objective, the
following specific objectives were defined: a) to review the concepts of literary literacy and
literary education from the perspective of theorists; b) to discuss the concepts of literary literacy
and literary education and c) to map and analyze the pedagogical practices of literary literacy
and literary education in the early years of elementary school in productions published from
2017 to 2024. Given contemporary challenges, in which access to literature is still unequal and
often restricted to the school environment, this research is justified by the need to understand
how the school can constitute itself as a space for the formation of the literary reader,
recognizing reading as a cultural, aesthetic, and formative practice. This is a bibliographical
research with a quantitative-qualitative approach (Minayo; Sanches, 1993), based on the state-
of-the-art methodology (Ferreira, 2002) and content analysis according to Bardin (2016). The
research corpus consists of the following materials: results of the survey in the CAPES Catalog
of Theses and Dissertations; This study examines articles published in the proceedings of the
Seminar on Children's and Youth Literature and the International Seminar on Children's and
Youth Literature and Literary Mediation Practices (SLIJ/Selipram); and articles available on
the CAPES Periodicals Portal. The theoretical framework is organized as follows: for the
concept of literary literacy, the main references used are Cosson (2022), Soares (1998),
Zappone (2007), Corréa (2016), among others; regarding literary education, the contributions
of Leahy-Dios (2004), Angela Balca (2023), Dalvi (2021), among other authors, are used. This
work addresses the concepts of literary literacy and literary education as complementary
perspectives in the formation of the literary reader in the early years of elementary school.
Although distinct in origin and focus, both converge on the purpose of forming critical and
sensitive readers: literary literacy emphasizes the social dimension of reading and its
articulation with other languages, while literary education prioritizes the aesthetic and
subjective experience with the text. Together, they broaden the meaning of literary reading as
a cultural and formative practice, reaffirming the importance of promoting, in school, spaces
for reading experienced as discovery and dialogue, and not as a mere curricular requirement.

Keywords: Literary literacy; Literary education; Early years; Elementary school; Reader
development; State of the art.
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1 FIOS INICIAIS: O ENTRELACAR DE CONCEITOS E CAMINHOS

Esta pesquisa de Mestrado, que apresenta como tema similitudes e distingdes entre
letramento literario ¢ educacao literaria na formacao leitora dos estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu)
da Universidade Federal de Rondondpolis (UFR), inserida na linha de pesquisa Linguagem,
Educacéo e Cultura; ao Grupo de Pesquisa Alfabetizacdo e Letramento (ALFALE) e ao Projeto
de Pesquisa Elementos Paratextuais e Estratégias de Compreensdo Leitora na Educacao Infantil
e nos Anos Iniciais.

O interesse em desenvolver este estudo surgiu a partir da minha® experiéncia como
professora alfabetizadora de alunos do 1° ano do Ensino Fundamental, em 2023. Durante a
leitura de O que cabe num livro?, do autor Ilan Brenman (2008), ilustrado por Fernando Vilela,
emergiu um desejo, nascido da pratica pedagogica, de estimular a leitura de textos literarios em
sala de aula. Na obra, somos convidados a imaginar tudo o que pode ser encontrado dentro de
um livro... Coisas grandes e pequenas, animadas ou inanimadas, tornam-se possiveis em um
unico espaco narrativo.

A narrativa estimula a crianga a vivenciar sua imaginacdo e curiosidade por meio de
uma leitura envolvente e divertida. A cada pagina, percebe-se a utilizacdo de um contraste entre
elementos grandes e pequenos para instigar o leitor a refletir sobre a variedade de contetdos
gue podem estar contidos em um livro. As ilustracbes fazem uso de cores fortes e composi¢coes
visuais que despertam a imaginacdo e motivam o leitor a explorar sua criatividade. As imagens
transitam entre o real e o0 imaginario, ao ampliar as possibilidades de leitura que transforma o
livro em um espaco infinito, onde tudo pode caber.

A partir dessa vivéncia, consolidou-se a intencdo de fortalecer o letramento literario e a
educacdo literaria no contexto escolar, por meio de praticas que promovam 0 contato
significativo com a literatura. O titulo da narrativa € desafiador, pois, a0 pensarmos nas
possibilidades do que pode caber em um livro, percebemos que elas sdo inlmeras e nao se
esgotam facilmente. De maneira cativante e encantadora, a obra desperta nossa imaginacao,
que é infinita, e aguca a curiosidade a partir de uma expressao provocadora. Ao refletir junto
com as criangas sobre as realidades e fantasias que podem ser abrigadas em um livro, surgiram

diversas ideias e contribui¢cdes, como: animais, uma cidade, a natureza, meus amigos, uma

! Conforme as especificidades das situacGes retratadas, ora utilizo a primeira pessoa do singular, para falar de
experiéncias profissionais pessoais, ora a primeira pessoa do plural, na redacéo desta dissertagéo.
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maca, uma pizza gigante, 0 mundo todo, as estrelas, minha familia, minha casa. Foram muitas
as participacdes, registradas na lousa a medida que iam sendo compartilhadas.

Apresentei a obra as criangas de forma animada, com o uso de uma entonacgdo de voz
empolgante. Levei para a sala de aula uma caixa bem grande, contendo objetos mencionados
na histéria. Conforme contava a narrativa, retirava de dentro da caixa 0s elementos
correspondentes: um globo terrestre para representar o mundo todo; um dinossauro; uma pulga;
uma baleia; uma joaninha; um avido a jato; um avido de papel; uma roda-gigante; uma roda de
carro; bonecos para representar uma familia; um bonequinho para simbolizar meu irmé&ozinho;
além de um livrao e um livrinho.

Enfim, ao terminar de contar a histdria, eu estava tdo animada quanto as criancas,
motivada pelas contribui¢Bes positivas que surgiram dessa experiéncia divertida e acessivel.
Afinal, uma narrativa instiga-nos a explorar as infinitas possibilidades que a obra literaria pode
abranger: sensacOes, vivéncias, historias, descobertas, revelacdes e sonhos. Nesse sentido,
Teresa Colomer (2017) destaca que as criangas precisam de uma literatura que expanda sua
imaginacéo e suas capacidades de compreensdo, indo além dos limites impostos pelos temas e
tipos de livros que costumam ser oferecidos a elas.

Em dialogo com essa compreensdo, Aidan Chambers (2023, p. 9) afirma: “Os pequenos
leitores comecam a compartilhar suas observacdes mais obvias e logo acumulam um corpo de
entendimento em que revelam o coragao do texto e seu significado para todos”. Essa perspectiva
se concretizou como um modelo de dialogo e escuta participativa durante o processo de leitura,
em que as criancas, ao interagirem com a obra, contribuiram com interpretacdes significativas
e reveladoras.

As ponderacOes realizadas pelas criangas nos anos iniciais podem, a primeira vista,
parecer simples ou vagas. No entanto, quando sdo compartilhadas em um ambiente de escuta
atenta e valorizacdo, contribuem para a constru¢do coletiva de uma leitura mais rica e
significativa do texto literario.

Todavia, naquela turma de 1° ano, ficou evidente, que os alunos néo tinham a préatica de
realizar leituras, principalmente devido a falta de acompanhamento em casa. 1sso se devia, em
grande parte, a rotina exaustiva dos responsaveis, que relataram néo ter tempo, disposic¢éo ou
conhecimento para assistir a leitura dos filhos. Esses aspectos foram compartilhados pelos
proprios familiares durante as reunides de pais e mestres, realizadas ao final de cada bimestre,
por ocasido da entrega dos pareceres escolares. Além disso, os préprios alunos afirmavam que
a leitura ndo era uma préatica frequente em seus lares, a medida que ocorria de maneira

esporadica e aleatoria.
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E possivel supor que, de fato, ndo havia um contato expressivo com a leitura literaria,
visto que sempre que realizava uma contagdo de historia, por meio de questionamentos,
primeiro, se eles ja conheciam o livro, a turma respondia que nunca tinha ouvido ou lido aquela
historia. Ou seja, quase sempre, era 0 primeiro contato das criangas com aquela narrativa
literaria.

Outro fator que me impressionou foram as idas a biblioteca da escola com os alunos,
momentos de que alguns gostavam muito, outros, por ndo terem a pratica de frequentar
biblioteca, mostravam pouco entusiasmo, mas participavam dos momentos de leitura e
mediacdo literaria que ali ocorriam. No entanto, as visitas frequentes e o contato direto com 0s
livros despertavam neles o desejo de frequentar o espaco para além dos dias e horérios
previamente estabelecidos. Essa experiéncia me levou a refletir sobre o verdadeiro papel da
biblioteca escolar: um espago que pertence aos alunos, mas que, muitas vezes, é subutilizado.
Frequentemente, ela é reduzida a um ambiente de siléncio ou a um espaco onde ocorrem
praticas de leitura engessadas, o que compromete toda a beleza, o potencial e a capacidade de
descoberta que esse lugar pode oferecer por meio das histdrias presentes nos livros.

No rico universo que as obras oferecem, onde podemos explorar diferentes leituras,
interagir com as historias e desenvolver preferéncias, esse ambiente ndo deve se transformar
em um lugar cheio de textos inatingiveis. O educador precisa adotar uma postura eficaz, ao
mostrar para a comunidade escolar que esse espaco deve ser frequentado por todos, estudantes
e professores. Ao abrir esse caminho e derrubar barreiras e imposic¢des criadas por pessoas que
desconhecem o trabalho com a literatura infantil, os profissionais da educacédo podem assumir
um posicionamento ativo em prol do fortalecimento da biblioteca como um espaco fundamental
para a formacao leitora, critica e cultural.

Assim, por meio do envolvimento emocional e cognitivo dos alunos com a histéria, e
da promoc¢do de uma mediacdo diferenciada, buscamos tanto ampliar o repertério literario
quanto contribuir para a formacdo de leitores capazes de, com protagonismo, lerem,
compreenderem e construirem sentidos a partir da linguagem literaria. Proporcionar as criancas
a préatica pedagogica da contacdo de historias permite inseri-las em contextos simbolicos que
favorecem a ampliacdo do vocabulario, a elaboracdo do pensamento narrativo e o
desenvolvimento da atencdo e da escuta. Trata-se de uma experiéncia que, ao se aproximar da
estética da obra literaria, passa a ocupar um lugar significativo na trajetoria leitora de cada
crianca.

Todo esse processo contribui para a construgdo singular e subjetiva da experiéncia que

cada crianga desenvolve diante da literatura. Inspirados em Jorge Larrosa (2011),
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compreendemos experiéncia como aquilo que nos acontece, nos atravessa e nos modifica. Sua
raiz latina, experiri, remete a provar e experimentar, indica um encontro vivido que ndo se reduz
a vontade, ao controle ou ao julgamento entre bom e ruim.

Para Larrosa (2011), a experiéncia ocorre quando algo passa por n6s ou em nds, deixa
um resquicio, um sinal, um indicio, uma evidéncia. A experiéncia provoca transformacdes
internas que contribuem para a formacéo de sujeitos singulares, capazes de sentir, escutar e
pensar de maneira mais profunda e sensivel.

Como afirmam Larrosa (2011) e Walter Benjamin (1994), é nesse processo que a obra
de arte nos forma, deforma ou transforma, configura-se, portanto, como uma experiéncia
significativa, individual e ndo coletiva.

Segundo Larrosa (2011), o acontecimento da experiéncia se coloca em oposi¢do a
tentativa de compreendé-la de forma uniforme ou previsivel. A experiéncia ndo se configura
como uma pratica nem como uma agéo controlavel; ela se relaciona, sobretudo, com a dimensao
da paixdo e do que afeta o sujeito. Nesse sentido, 0 sujeito da experiéncia ndo se define pela
forca ou pelo dominio, mas pela fragilidade, vulnerabilidade e reconhecimento de seus limites
diante daquilo que escapa ao seu saber. Por essa razdo, a experiéncia ndo pode ser reduzida a

um conceito fechado, pois ndo se deixa definir, determinar ou delimitar. O autor enfatiza que

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos togue, requer um gesto
de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, e escutar mais
devagar, parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os
olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (Larrosa,
2002, p. 24).

Conforme Larrosa (2002), a experiéncia ndo se gera na pressa nem na repeticdo
automatica das acbes cotidianas, mas na pausa do movimento veloz que caracteriza a vida
contemporanea. Para que algo nos aconteca e nos marque, faz-se preciso abrir espago para 0
descanso, para a escuta e para a atencdo sensivel ao que se manifesta. Nesse quadro, a
experiéncia esta associada a um tempo mais lento, que permite olhar, sentir e refletir sobre
aquilo que transpassa o sujeito. No contexto da leitura literaria, e nesta logica, se revela a
importancia de criar condi¢cdes para que o leitor se detenha diante do texto, observe seus
detalhes, escute as vozes que nele se inscrevem e atribua sentidos as imagens, as palavras e aos
afetos mobilizados pela narrativa. Assim, a experiéncia de leitura se constréi na disponibilidade
para 0 encontro com o texto e com o outro, em um movimento que valoriza a sensibilidade, a

escuta e 0 tempo necessario para que o sentido se manifeste.
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No meio disso tudo, participar do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), como Supervisora, para desenvolver um projeto na minha turma da escola,
no mesmo ano de 2023, também gerou inquietacdo, ao receber alunas do curso de Pedagogia
da UFR que puderam, ao longo do ano, vivenciar praticas pedagdgicas que se manifestavam no
trabalho com a literatura na escola e com a mediacdo de leitura.

Nesse sentido, compreender a contacdo de histérias como uma experiéncia estética
contribuiu significativamente para ressignificar minha propria pratica educativa. Tal percepcao
tornou-se ainda mais evidente durante minha participacao no Pibid, quando pude vivenciar, de
forma concreta, os desafios e as potencialidades de integrar essa abordagem no cotidiano
escolar. A experiéncia no Programa possibilitou uma reflexdo mais aprofundada sobre o papel
do educador na mediacdo das narrativas e no favorecimento de um ambiente sensivel e
receptivo as expressoes infantis.

Ingressar no Pibid proporcionou um olhar mais critico para a realidade da sala de aula,
para os obstaculos e as potencialidades do ensino nos anos iniciais. Com o passar dos anos, nos,
educadores, ao amadurecer nosso trabalho com estudos e formacdes podemos contribuir com
mediacdes literarias mais significativas. Vejo minhas praticas pedagdgicas de leitura como uma
forma de proporcionar experiéncias estéticas acessiveis as criancas. Planejar mediagdes de
leitura fundamentais para a formacéo de leitores sensiveis e autbnomos e de dialogar com ele e
com 0s outros, a partir de suas experiéncias.

Esse momento constituiu um marco significativo no processo, pois me levou a
estabelecer um contato mais profundo com a literatura, além de estudar e pesquisar sobre
mediacdo de leitura, letramento literario e educacdo literaria nas praticas pedagogicas. Suscitou
reflexdes acerca de aspectos até entdo latentes em minha formagdo a compreensdo de que “o
que é vivenciado somente pode ser aprendido ao fazer-se” (Chambers, 2023, p. 17). Essa ideia
brotou com forca, ao despertar questionamentos acerca do que tem sido desenvolvido, na
pratica, nas salas de aula, no contexto do letramento literario e da educacao literaria. Nao basta
que a literatura esteja presente, sob o risco de ndo ultrapassar uma pratica didatica e pedagdgica,
em direcdo a efetiva formacdo de leitores, permanece, muitas vezes, uma leitura da literatura
para ensinar gramatica, ortografia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, perde a finalidade
maior de contribuir para a formacdo do aluno como leitor e ampliacdo de suas experiéncias
estéticas o prazer e o gosto pela leitura, que sdo necessarios na formacao do leitor literario.

Com base nisso, esta investigacdo busca revisar e discutir os conceitos de letramento
literario e educacdo literéria apresentados por diversos pesquisadores. Nas se¢des dois e trés, o

leitor poderd aprofundar-se nesses marcos tedricos com mais propriedade.
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Antes de qualquer coisa, no entanto, queremos registrar nossa compreensao dos
conceitos de letramento literdrio e educacdo literaria, que apresentam abordagens distintas,
porém, complementares. Ainda que, no consenso comum, esses dois marcos tedricos sejam
frequentemente tratados como sindnimos, sem variagdes consideraveis de significado, ao
aprofundarmos seu estudo passamos a que ele torna o ensino da literatura uma agéo significativa
tanto para o professor quanto para os alunos.

A presente pesquisa se justifica pelo fato de buscar os conceitos sobre os quais alguns
tedricos tém se debrucado continuamente e que possam contribuir para os estudos e praticas
sobre a formacdo de leitores, como de letramento literario e educacdo literaria. Tais conceitos
sdo relevantes sobretudo para os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental que,
muitas vezes, ndo conseguem realizar um trabalho com a literatura infantil por falta de clareza
sobre as concepcdes teoricas que envolvem suas praticas.

As questbes que norteiam essa pesquisa sdo: como sdo definidos os conceitos de
letramento literario e educacdo literaria nas producdes académicas publicadas de janeiro de
2017 a dezembro de 2024? Qual a relevancia desses dois conceitos para as praticas pedagogicas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

O objetivo geral deste estudo é mapear e analisar os conceitos de letramento literario e
educacdo literaria e sua relevancia para as praticas pedagogicas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em publica¢des de janeiro de 2017 a dezembro de 2024. Para atingir esse objetivo,
foram delineados os seguintes objetivos especificos:

e revisar os conceitos de letramento literario e educacéo literaria a partir do olhar dos
teoricos;

« discutir os conceitos de letramento literario e educacéo literéria;

e mapear e analisar as praticas pedagogicas de letramento literario e educacdo literaria

nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas producgdes publicadas de 2017 a 2024.

Com base nos objetivos elencados, a finalidade deste trabalho para a Educacdo Basica
é desempenhar uma funcdo primordial nas praticas pedagdgicas de leitura de textos literarios
na escola, ao proporcionar o levantamento e a discussdo dos conceitos fundamentados
teoricamente para que o educador possa trabalhar com a literatura infantil. Dessa forma, os
conceitos desses marcos tedricos estardo claros para orientar a proposta de leitura de textos
literarios e evidenciar o posicionamento de cada pesquisador ao se debrugar sobre o tema, tendo
em vista os desafios presentes na formacdo de leitores no espaco escolar, especialmente, nos

anos iniciais do Ensino Fundamental. O impacto esperado é a constru¢cdo de um ambiente
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educacional mais leitor, sensivel e autbnomo, a partir das vivéncias, contextos e referéncias
pessoais, por meio de uma leitura fundamentada em obras literéarias.

A relevancia social e educacional desta investigacdo esta em assegurar aos alunos o
acesso a literatura infantil como pratica cultural e direito humano, além de ser um mecanismo
fundamental para a formacéo da opinido, por meio da mediacgdo docente.

O mapeamento e a analise das préaticas pedagogicas de letramento literario e educagéo
literaria nos anos iniciais do Ensino Fundamental constituirdo o estado da arte sobre o tema,
possibilita-se 0 reconhecimento das préticas adotadas pelos educadores e a forma como séo
executadas no ambiente escolar. Dessa forma, o estudo revela as lacunas e 0s movimentos nas
abordagens de letramento literario e educacdo literaria, além de avaliar a efetividade dessas
praticas para a formacdo de leitores criticos e reflexivos. Esperamos diagnosticar os desafios
enfrentados pelos educadores, tais como a necessidade de formacdo adequada, a insuficiéncia
de materiais e outras dificuldades.

A pesquisa se insere numa metodologia quanti-qualitativa de cunho bibliografico
(Severino, 2007), realizada sob a forma de Estado da Arte (Ferreira, 2002) e Analise de
Conteldo proposta por Laurence Bardin (2016), com levantamento nos repositorios Catalogo
de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e artigos publicados em anais de evento do Seminario de Literatura Infantil e Juvenil
e Seminario Internacional de Literatura Infantil e Juvenil e Praticas de Medicacdo Literaria
(SLIJ/Selipram); e em artigos publicados no Portal de Periddicos da Capes.

Para o desenvolvimento da pesquisa, recorremos aos pressupostos tedricos acerca do
letramento literario como: Cosson (2006), Paulino (2001), Goulart (2007), Zappone (2007),
Machado (2015), Corréa (2016). Para o aporte tedrico do conceito de educacdo literaria
partimos por alguns propostos por: Leahy-Dios (2004), bem como as contribuices de Colomer
(2007), Dalvi (2021), Roig-Rechou (2013) e Balca (2023).

A pesquisa estd organizada em seis secOes, para a apresentacdo e analise dos dados. Esta
secdo inicial contém uma visdo geral da dissertacdo, na qual destacamos o tema, o problema,
0s objetivos, as questBes de pesquisa e a justificativa.

Na segunda secdo, apresentamos um percurso historico que relne autores e
pesquisadores que contribuiram significativamente para diferentes momentos dessa trajetoria,
com o intuito de demonstrar como o campo do letramento literario foi sendo construido e
consolidado ao longo do tempo, desde as primeiras discussbes até as abordagens
contemporaneas. Nessa parte, focalizamos os conceitos formulados pelos estudiosos sobre o

letramento literario, bem como suas principais caracteristicas e praticas.
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A terceira secdo traz um percurso fundamental para compreender os marcos historicos
que delinearam a constituicdo da educacdo literaria. Nessa parte, discutimos o conceito de
educacdo literaria com base em contribuicfes de diferentes estudiosos, abordamos suas
caracteristicas e praticas, assim como as distingdes e pontos de convergéncia entre o letramento
literario e a educacao literaria.

Na quarta secdo, abordamos o papel da mediacdo literaria na formacdo do leitor,
discutimos o ensino de literatura e os principais conceitos que envolvem a mediacao literéria,
com destaque para a ideia de mediar para encantar, que reconhece o educador como mediador
do texto literario.

J& a quinta secdo traz a discussao 0s pressupostos metodoldgicos da pesquisa, com a
descricdo da classificagéo do estudo, os instrumentos de coleta de dados, os critérios de inclusao
e exclusdo, bem como os procedimentos de categorizacdo, analise e discussdo dos dados
conforme as categorias estabelecidas.

Por fim, na sexta e ultima secdo, tecemos as consideracBes finais, incluindo o
mapeamento realizado, os principais resultados obtidos e as conclusdes decorrentes da

pesquisa.
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2 LETRAMENTO LITERARIO

Nesta secdo sdo revisados os conceitos de letramento literario e como eles tém sido
empregados por alguns. Propomos, assim, uma linha do tempo do letramento literario, bem
como uma reflexdo critica para compreendermos esses limites conceituais. Em seguida,
evidenciamos as caracteristicas do letramento literario mediante os conceitos trazidos pelos
pesquisadores.

Né&o pretendemos levantar trincheiras entre um estudioso e outro, somente demonstrar
qual é o posicionamento de cada um; possivelmente, apesar de haver convergéncias em varias
definicBes, também serdo notadas diferencas, o que pode trazer ambiguidade para a area de

conhecimento que dele faz uso.

2.1 Linha do tempo do letramento literario

A compreensdo do letramento como um fenémeno social, cultural e historico passou
por diversas reformulacdes ao longo das Gltimas décadas, o que impactou diretamente a maneira
como a leitura e a escrita sdo concebidas no cenério pedagdgico. Esta linha do tempo apresenta
0s principais autores e pesquisadores cujas contribuicbes foram fundamentais para a
constituicdo e o desenvolvimento das reflexdes sobre o letramento e, mais especificamente,
sobre o letramento literdrio. Ao reunir nomes que marcaram diferentes momentos dessa
trajetdria, buscamos mostrar como o campo foi sendo construido e consolidado, desde as
primeiras discussdes até os enfoques contemporaneos.

Nesse percurso historico, salientamos que o termo letramento passou a integrar o
vocabulario da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas a partir da segunda metade da década de
1980, ao emergir nos discursos de estudiosos dessas areas como uma forma de distinguir o
simples ato de decodificar a escrita do efetivo uso social da linguagem. Desde entédo, o conceito
tem sido largamente discutido e ressignificado, especialmente no campo literario, o que acaba
por ampliar o olhar sobre as praticas leitoras e a formacdo do sujeito como leitor critico e
sensivel.

Mary Kato (1986, p. 7), em seu livro No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica, afirma que a variedade culta da lingua falada “¢ consequéncia do letramento”.
Posteriormente, Leda Verdiani Tfouni (1988), na obra Adultos néo alfabetizados: 0 avesso do
avesso, diferencia alfabetizacdo de letramento ja no capitulo introdutério, ao corroborar a

complexidade desses dois processos. Magda Becker Soares (2021) destaca que, possivelmente,
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esse foi 0 momento crucial em que o termo letramento adquiriu um significado especifico e
assumiu o estatuto de termo técnico no léxico das &reas da Educacdo e das Ciéncias
Linguisticas.

A partir desse ponto, a palavra letramento torna-se cada vez mais presente nos discursos,
tanto escritos quanto orais, de pesquisadores da area da linguagem. No Brasil, sobressai a
contribuico de Angela Kleiman (1995), que, em sua obra Os significados do letramento: uma
nova perspectiva sobre a pratica social da escrita, consolida essa discussdo ao apresentar o
letramento como uma prética social. Seu trabalho desloca o foco da mera aquisicéo do codigo
alfabético para os usos sociais da leitura e da escrita em diferentes contextos, fortalece a
compreensdo de que letramento envolve, sobretudo, relagdes socioculturais.

Em 1998, com a publicagdo do livro Letramento: um tema em trés géneros, Magda
Soares consolidou-se como uma das principais responsaveis pela disseminacdo dos estudos
sobre letramento no Brasil. Suas contribuicbes foram extensivamente acolhidas pela
comunidade académica e influenciaram diretamente a ampliagdo da compreensdo sobre as
praticas letradas, que passaram a ser analisadas sob novas perspectivas. A pesquisadora
assegura que a palavra letramento foi criada e traduzida do inglés literacy: letra, do latim littera,
e o sufixo mento, uma acao. Ou seja, “Letramento, €, pois, o resultado da agao de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condicao que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (Soares, 2021, p. 18).

Até entdo, o termo letramento ndo constava em alguns dos principais dicionarios da
lingua portuguesa. No Dicionario Aurélio, por exemplo, a palavra ndo era registrada. J& no
Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa, de Caldas Aulete, 32 edicdo brasileira,
publicada hd mais de um século, o verbete aparece com a marcacao de “antiga, antiquada” e ¢
associado a ideia de “escrita”. Relaciona-se ao verbo “letrar”, cujo significado ¢ “investigar,
soletrando”; e, na forma pronominal, “letrar-se”, com o sentido de “adquirir letras ou
conhecimentos literarios” (Soares, 1998, p. 16-17).

O termo letramento literario comecou a ser utilizado no Brasil pela pesquisadora Graca
Paulino, no final da década de 1990, para discutir a insercdo de um modelo especifico de
letramento no contexto escolar. Embora ideias relacionadas ja estivessem presentes em textos
anteriores da autora, a expressao foi grafada pela primeira vez no artigo “Funcgdes e disfuncdes
do livro para criangas”, publicado inicialmente em O jogo do livro infantil (Paulino, 1997).

Em 1999, Paulino utilizou a expressdo letramento literario em um trabalho
encomendado pela Associagdo Nacional dos Pesquisadores em Educacdo (ANPEd), em

continuidade a uma linha de estudos iniciada por Soares. Na época, 0 grupo de pesquisa ao qual
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a autora estava vinculada chamava-se “Grupo de Pesquisas de Literatura Infantil e Juvenil”.
Posteriormente, passou a ser denominado “Grupo de Pesquisas do Letramento Literario”,
Universidade Federal de Minas Gerais (GPELL/UFMG), a fim de incorporar, de maneira mais
explicita, as discussdes sobre a literatura no contexto da cultura escrita.

A partir de entdo, o conceito de letramento literario passa a fomentar um amplo
panorama de discussdes e pesquisas no campo da linguagem e da educacédo. O texto literario,
nesse contexto, assume um papel central no trabalho pedagdgico com a literatura, tomado como
ponto de partida para a formacé&o do leitor. Essa abordagem valoriza tanto a producéo de obras
literarias quanto a oralidade como elementos fundamentais para a interpretacdo e a construcdo
de sentidos.

Pesquisadores do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE), da Faculdade de
Educacdo da UFMG, publicaram, em 2003, a obra Literatura e letramento: espagos, suportes
e interfaces. Nessa coletanea, o termo letramento literario ja aparece utilizado por alguns
autores, como nos capitulos “Letramento literario e o livro didatico de lingua portuguesa: os
amores dificeis”, de Egon de Oliveira Rangel, e “Letramento literario: ndo ao texto, sim ao
livro”, de Regina Zilberman.

Foi em 2006 que a expressdo letramento literario ganhou destaque pela primeira vez
nas OrientacGes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio — Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias. No mesmo ano, Rildo Cosson publicou o livro Letramento literario: teoria e
pratica, o que o consolida como uma das principais referéncias ao abordar como a obra literaria
pode ser introduzida na escola sem perder sua estrutura e seu processo real. Ao longo de sua
trajetéria como pesquisador do tema, Cosson publicou outras obras importantes, pela editora
Contexto, tais como Circulos de leitura e letramento literario (2014), Paradigmas do ensino
da literatura (2020) e Como criar circulos de leitura na sala de aula (2021).

A Figura 1 ilustra a linha do tempo com as principais ocorréncias desse marco teorico:
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Figura 1 - Linha do tempo do letramento literario

LETRAMENTO LITERARIO

O termo
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ciéncias falada "é consequéncia do usado no Brasil
linguisticas. letramento"; o termo pela
pesquisadora

letramento torna-se
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a partir da publicagao

Graga Paulino.
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2021, p. 35).

A expressao “letramento
literdrio” ganha destaque
Algumas obras colocam em pela primeira vez nas Cosson publica
evidéncia o termo “letramento Orientagdes curriculares outra obra
literario™: Letramento literdrio e o Nacionais para o Ensino importante para
livro diddtico de Lingua Médio - Linguagens, Cédigos os estudos sobre
Portuguesa: os amores dificeis, de e suas tecnologias letramento
Egon de Oliveira Rangel; Rildo Cosson publica o livro literario: Circulos
Letramento literdrio: ndo ao texto, Letramento literdrio: teoria e de leitura e
sim aao livro, de Regina Zilberman. W letramento

Na obra Paradigmas do
ensino de literatura Cosson
analisa os paradigmas do
ensino de literatura no
Brasil; de forma clara,
aborda os fundamentos
conceituais, metodolégicos
e praticos.

estratégias e mediagdes para o
letramento literdrio. \//

Em Como criar circulos de leitura na
sala de aula Cosson salienta a
importancia da literatura na
formagao do leitor - orientagdes
didaticas, préticas e tedricas para
implementar circulos de leitura para
que os educadores se apropriem das

Fonte: a autora (2025).

Como vemos, o percurso historico do letramento literario evidencia ndo apenas a

consolidacdo de um conceito, mas também a construgcdo de um campo de estudos que articula
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linguagem, literatura e educacdo. Ao compreender o letramento literario como uma prética
social que valoriza a experiéncia estética, critica e cultural da leitura, reconhecemos a
importancia de inserir a literatura no contexto escolar de maneira significativa, ao respeitar sua
complexidade e poténcia formativa. Assim, as contribuic@es tedricas e institucionais analisadas
ao longo dessa linha do tempo reafirmam a relevancia do letramento literario para a formagéo

de leitores capazes de interagir com o texto literario de forma reflexiva e transformadora.

2.2 Conceitos sobre letramento literario

No contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o texto literario desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas. Como
ressalta Chambers (2023, p. 14): “O prestigio da literatura costuma estar associado a aquisi¢do
de conhecimento técnico, a obtencdo de qualificacbes avangadas nas humanidades, ao
conhecimento de detalhes historicos e a respeito de canones”. Essa perspectiva mostra que,
muitas vezes, o valor da literatura é reduzido a critérios formais e académicos, o que acaba por
distanciar a experiéncia literaria de seu potencial formativo e sensivel. Nesse sentido, 0 ensino
da literatura nas escolas precisa ser reestruturado, pois nela esta a expresséo da arte em forma
de linguagem, na qual o autor utiliza palavras escritas, faladas e imagens? (texto ndo verbal)
para conhecer e transformar nossa realidade. Chambers (2023) e Colomer (2007) enfatizam que
guanto mais cedo oferecermos obras literarias as criangas, melhor sera a estratégia para preparar
mentes criticas e sedentas por conhecimento.

Todavia a escola, historicamente, tem privilegiado leituras de comunicacdo rapida,
como textos utilitarios e informativos, e se afasta, muitas vezes, dos textos literarios. Além
disso, a excessiva pedagogizacdo e didatizacdo da literatura acabam por transformar o texto
literario em um objeto meramente escolar, descaracteriza sua linguagem estética e simbolica,
como salienta Soares (1999).

Podemos dizer, portanto, que o texto literario fica restrito a um numero reduzido de
estudantes, que tém acesso a livrarias ou bibliotecas por meio de suas familias. A escola, por
sua vez, apropria-se desse género literario e faz com que ele sofra um processo de escolarizagédo
e didatizac&o. Inserir os alunos em um universo onde os livros estdo presentes envolve toda a

comunidade escolar, inclusive as familias (Colomer, 2017). Isso posto, ressaltamos que a

2 Nesta pesquisa ndo aprofundaremos estudos sobre livros de imagens.
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biblioteca e as salas de aula séo espacos que exigem uma organizacgao preparada para instigar
os leitores e auxiliar no desenvolvimento de suas préaticas de leitura.

Quando entramos em uma escola ou sala de aula, é possivel perceber se a instituicdo
valoriza a formacdo leitora dos alunos. Essa valorizagdo se manifesta na pratica constante de
exposicdo dos estudantes aos livros, evidenciada, por exemplo, pela existéncia de murais
repletos de trabalhos produzidos pelos alunos sobre as obras lidas, pela exposi¢ao de livros
recém-adquiridos, por acervos atualizados e por uma biblioteca organizada, no qual os
estudantes transitam entre a mesa de trabalho e as estantes (Colomer, 2017). Esses elementos
despertam, nos alunos, uma postura de descoberta da literatura como uma forma cultural e a
percepgao de si mesmos como parte de uma “comunidade de leitores” (Cosson, 2022).

Compreendemaos, entdo, que trabalhar na escola por meio do letramento literario implica
favorecer o crescimento afetivo e intelectual dos alunos diante das obras literarias, para
proporcionar uma experiéncia estética que promova uma relacéo significativa e apreciativa com
a literatura. Nessa direcdo, é necessario aprender sobre letramento literario e participar de
formacdes docentes adequadas e professores interessados. Logo, € preciso comecgar por nos
mesmos, como leitores e mediadores docentes, e procurar informacdes e esclarecimentos a
respeito daquilo que ndo conseguimos compreender sozinhos. No campo da formacéo leitora,
ndo devemos buscar culpados antes de analisar o historico de leitura e 0 ambiente dos
estudantes, bem como o do préprio professor envolvido (Chambers, 2023). A medida que esse
caminho é trilhado, uma nova perspectiva se reflete nos alunos e em suas aces leitoras, no que
tange as praticas pedagogicas de leitura de textos literarios por meio do letramento literario.

Tudo isso € importante para compreender como sdo definidos os conceitos que 0s
estudiosos direcionam ao letramento literario, com leituras que abarcam uma contextualizagéo,
0 que conduz a um aprendizado critico.

O conceito de letramento definido por Soares (1998) sustenta pesquisas sobre as praticas

de leitura de textos literarios, servindo de fundamento metodoldgico para o estudo da literatura.

Usamos hoje a expressao letramento literario para designar parte do letramento como
um todo, fato social caracterizado por Magda Soares como a inser¢do do sujeito no
universo da escrita, através de préticas de recepcdo/producgdo dos diversos tipos de
textos escritos que circulam em sociedades letradas como a nossa. Sendo um desses
tipos de texto o literario, relacionado ao trabalho estético da lingua, & proposta pacto
ficcional, e a recepcdo ndo-pragmatica, um cidadao literariamente letrado seria aquele
que cultivasse e assumisse como parte de sua vida a leitura desses textos, preservando
seu carater estético, aceitando o pacto proposto, resgatando objetivos culturais em
sentido mais amplo e ndo objetivos funcionais ou imediatos para seu ato de ler
(Paulino, 2001, p. 118).
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Concordamos com Paulino (2001), quando se refere ao letramento literério para
designar parte do letramento como um todo, abrangendo textos literarios que trazem um carater
mais artistico e requerem do leitor um posicionamento diferente da leitura funcional e
pragmatica. Dessa forma, o letramento literario ocorre atraves das peculiaridades estética,
ficcional e, sobretudo, em relacdo as caracteristicas alinhadas a esta pratica. Ao ler um texto
literario, o aluno precisa ser estimulado a perceber as diferencas que ha entre um texto literario
e outros tipos de leitura, como, por exemplo, ler um manual de instruces, bula de remédio ou
receitas.

Paulino (2010, p. 16) acrescenta que o letramento literario, assim como outros tipos de
letramento, diz respeito a “apropriagéo pessoal de praticas sociais de leitura/escrita, que nio se
reduzem a escola, embora passem por ela”. Ler e escrever desempenha uma fungdo muito
importante, ao ultrapassar os limites da sala de aula e integrar-se as préaticas sociais cotidianas.

Sustentar o valor estético, formativo e filosofico da literatura implica considerar a
experiéncia da leitura literaria. Segundo Paulino (2010, p. 115), essa experiéncia “esta sendo
mais valorizada agora, como modo de reumanizar as relac6es enrijecidas pela absolutizagédo das
mercadorias”, iSto €, manifestar como “as artes ddo a volta por cima”.

A autora declara, ainda:

Eis, pois, a evidéncia de que, para romper-se um ciclo de submissdo, repeticéo,
padronizacdo, contrario ao letramento literario, é preciso manter viva a discussdo
sobre valores estéticos e suas fungdes, restabelecendo, a0 mesmo tempo, a consciéncia
do professor, ou do orientador, mediadores escolares da leitura, e, afinal, dois dos
principais responsaveis pelas disfungdes do livro para as criancas. Basta de textos
fracos e previsiveis, que, em nome da Ecologia, da Moral da Histéria, ou da ciéncia,
estdo enchendo de banalidades e de narrativas idiotas as bibliotecas das escolas
publicas e privadas do pais. Vamos ao que interessa & formacdo de leitores
verdadeiramente conscientes, porque instalados na fortaleza literaria, na formacéo
filosofica, para as possibilidades de um mundo que néo esté pronto ainda, esta apenas

se formando para as diferencas, para as pluralidades, para a democracia verdadeira
(Paulino, 2010, p. 118).

Como exp0e a autora, é necessario superar praticas que dificultam o letramento literario,
de modo que professores e mediadores possam favorecer a formacdo de leitores criticos,
autdbnomos e sensiveis aos valores estéticos da literatura.

Ja Cosson (2014) assim expressa o0 conceito de letramento literario:

Letramento literdrio é o processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem.
Para entendermos melhor essa definicdo sintética, é preciso que tenhamos bem claros
0s seus termos. Primeiro, 0 processo, que € a ideia de ato continuo, de algo que esta
em movimento, que ndo se fecha. Com isso, precisamos entender que o letramento
literdrio comega com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida a cada
romance lido, a cada novela ou filme assistido. Depois, que € um processo de
apropriacdo, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se
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tornar propria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa
ser sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e ele nos da palavras para dizer
0 que ndo conseguiamos expressar antes (Cosson, Glossario Ceale, 2014).

Sob essa Otica, € importante compreender que o letramento literario ndo se limita a um
saber sobre as obras literarias, mas configura-se como uma experiéncia de dar sentido ao texto
lido por meio das palavras que o compdem. Ainda, o letramento literario distingue-se de outros
tipos de letramento porque a literatura ocupa um lugar singular; compete-lhe “[...] tornar o
mundo compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores
e formas intensamente humanas” (Cosson, 2022, p. 17).

Na percepgdo de Cosson (2022), essa singularidade decorre do carater estético da
linguagem literaria e da experiéncia de leitura que ela mobiliza, marcada por deslocamentos de
sentidos, estranhamentos e novas formas de compreender a realidade.

Em Letramento literario: teoria e pratica, Cosson (2022) sistematiza orientagdes para
0 ensino da literatura, decorrentes de anos de pesquisa e pratica docente. Sua proposta tornou-
se referéncia por integrar experiéncia e construcdo de sentidos no ensino de literatura. Para ele,
o letramento literario € um processo, nunca um produto acabado. Trata-se de apropriagéo social
e individual que nos insere progressivamente em comunidades de leitores. Dito de outra forma,
o letramento literario € um processo em permanente construcao, que se desenvolve ao longo da
vida e ultrapassa os limites da escola.

Com essa intencdo, Paulino e Cosson (2009, p. 67) definem o letramento literario como
“o processo de apropriacao da literatura enquanto construgao literaria de sentidos”, ou seja, um
processo em que a literatura ndo € apenas lida, mas apropriada pelo leitor. Apropriar-se da
literatura significa participar da criacdo de sentidos, de modo que a leitura ndo se limite as
paginas de um livro e se projete para outras experiéncias culturais.

De acordo com os autores, apds intensos diadlogos e amplo consenso, ficou evidente que
“cada palavra foi longamente discutida e pretende sintetizar os diferentes aspectos do que
compreendemos por letramento literario” (Cosson, 2024, p. 172). Essa afirmacdo remete a um
aspecto central: a passagem da literatura como arte para a literatura configurada como disciplina
escolar. Assim, reafirmamos a importancia do ensino da literatura na escola, um campo que
exige planejamento cuidadoso e a selecdo criteriosa de textos.

Para que a literatura cumpra sua poténcia formadora, é necessario revisar 0s caminhos
historicamente trilhados em sua escolarizacdo, de modo a proporcionar ao letramento literario
os instrumentos fundamentais que favorecam a experiéncia estética e a compreensdo do

universo da linguagem.
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A literatura infantil tem a finalidade de oportunizar a entrada no imaginério
compartilhado por uma determinada sociedade, para promover o dominio da linguagem por
meio das formas narrativas, poéticas e dramaticas presentes na obra literéria. Ela abre a porta
para o imaginario pessoal, confirmado e enriquecido pela literatura. Colomer (2017, p. 20)
refere-se ao termo “imaginario” como aquele “utilizado pelos estudos antropoldgico-literarios
para descrever o imenso repertério de imagens, simbolos e mitos que nés, humanos, utilizamos
como férmulas tipicas para compreender o mundo e as relagdes com as demais pessoas”. A
obra literaria provoca deslocamentos de sentidos e ativa o poder de interpretacdo e ampliacdo
do repertdrio simbolico.

E no ambiente escolar que a literatura precisa ser ensinada de forma sistematica e
satisfatoria, de modo a orientar os estudantes a se apropriarem desse universo literario. Cosson
(2022, p. 29) afirma que o maior segredo da literatura “€ justamente o envolvimento unico que
ela nos proporciona em um mundo feito de palavras”, a capacidade que a obra literaria tem de
despertar emocgdes, possibilitar a compreensdo da realidade, além de experienciar e imaginar
sua amplitude. Para formarmos leitores habilitados a vivenciar tudo aquilo que a forca
humanizadora da literatura pode proporcionar, ndo podemos nos limitar a mera leitura do texto
literario; € preciso ir além, de maneira a reconhecer o letramento literario como peca
fundamental no desenvolvimento das a¢6es educativas.

A literatura, com seus textos literarios, disponibiliza ferramentas para a construcéo da
formacdo do vinculo literario e, ainda mais, dos elementos formadores para o letramento
literario. Trata-se de uma acdo que tem como base a solidez da prépria literatura, capaz de nos
conduzir ao mundo e a nés mesmos.

Ao destacar a importancia da literatura, sdo nomeadas quatro caracteristicas para
orientar o trabalho do letramento literario:

Em primeiro lugar, ndo ha letramento literario sem o contato direto do leitor com a
obra, ou seja, é preciso dar ao aluno a oportunidade de interagir ele mesmo com as
obras literarias. Depois, 0 processo do letramento literdrio passa necessariamente pela
construcdo de uma comunidade de leitores, isto €, um espaco de compartilhamento de
leituras no qual ha circulagdo de textos e respeito pelo interesse e pelo grau de
dificuldade que o aluno possa ter em relagdo a leitura das obras. Também precisa ter
como objetivo a ampliacéo do repertério literario, cabendo ao professor acolher no
espaco escolar as mais diversas manifestacdes culturais, reconhecendo que a literatura
se faz presente nao apenas nos textos escritos, mas também em outros tantos suportes
e meios. Finalmente, tal objetivo é atingido quando se oferecem atividades
sistematizadas e continuas direcionadas para o desenvolvimento da competéncia

literaria, cumprindo-se, assim, o papel da escola de formar o leitor literario (Cosson,
2020, p. 185).
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Em sintese, o letramento literdrio se organiza em quatro eixos: 0 contato direto e
frequente do leitor com a obra; a construgdo de uma comunidade de leitores que compartilham
experiéncias de leitura; a ampliacdo do repertério literario por meio do acolhimento de
diferentes manifestacbes culturais; e a oferta de atividades continuas que desenvolvam a
competéncia literéria.

Compreendido como processo, o letramento ndo se encerra na escola, embora nela se
fortaleca. Acontece a partir de uma apropriagéo gradual, simultaneamente individual e coletiva,
que nos integra a uma comunidade de leitores e se estende para além do espago educativo,
alcancando a vida social.

Devido a isso, Cosson (2024, p. 178) concebe o leitor como “[...Jum sujeito que, no ato
da leitura, traz para o texto seus conhecimentos, sentimentos, emogdes e experiéncias de vida”,
0 que possibilita a construcdo de si mesmo e do universo da linguagem através da interagcdo
com o texto literario. Essa relacdo propicia uma troca reciproca entre leitor e obra, em que
ambos se transformam mutuamente no processo de leitura. Além do mais, realizada em grupo,
a leitura adquire um carater social, pois o compartilhamento de interpretacdes e ideias favorece
o didlogo, a construcdo coletiva de sentidos e o fortalecimento dos vinculos entre os

participantes. Nesse sentido, Cosson enfatiza que:

[...] os circulos de leitura possuem um carater formativo, proporcionando uma
aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte interpretativo da leitura
individual por meio do compartilhamento das leituras e do didlogo em torno da obra
selecionada (Cosson, 2023, p. 139).

Desse modo, ao realcar o carater formativo dos circulos de leitura, Cosson (2023)
argumenta que essa pratica transcende a dimensao individual da leitura, e se configura como
um espaco de aprendizagem coletiva e colaborativa.

O intercambio de interpretacdes e o dialogo estabelecido entre os alunos oportunizam o
alargamento do horizonte de compreensdo e a construcéo de multiplos sentidos a partir da obra
literaria. Nessa perspectiva, o circulo de leitura contribui para a formacéo do leitor literario, ao
promover a reflexdo critica, o desenvolvimento da sensibilidade estética e a valorizacdo da
experiéncia compartilnada de leitura, e se fortalece como um instrumento béasico para o
letramento literario no contexto escolar.

A pesquisadora Cecilia Goulart (2007) conceitua o letramento literario e evidencia os
textos literarios como parceiros no trabalho em salas de alfabetizacéo e ndo como instrumento.
Ao posicionar o letramento literario em relacdo ao letramento com outras leituras ndo literarias,

destaca:
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Podemos pensar no letramento literario no sentido de que a literatura nos letra e nos
liberta, apresentando-nos diferentes modos de vida social, socializando-nos e
potencializando-nos de varias maneiras porque nos textos literarios pulsam forgas que
mostram a grandeza e a fragilidade do ser humano; a histdria e a singularidade, entre
outros contrastes, indicando-nos que podemos ser diferentes, que nossos espacos e
relacBes podem ser outros (Goulart, 2007, p. 64).

Ao sugerir que as obras literarias nos auxiliam a compreender a complexidade da
experiéncia e ampliam nossa visdo de mundo, a autora atribui a literatura um papel formativo
e transformador.

No entanto, essa abordagem, apesar de instigante, requer um olhar critico. Nem toda
leitura de uma obra literaria conduz & emancipagio ou & mudanca de perspectiva. E necessario
considerar que esse tipo de letramento literario depende de condicGes especificas, como uma
mediacdo adequada, intencionalidade pedagogica e acesso continuo a obras significativas,
tendo em vista o contexto da sala de aula e o perfil dos alunos.

Outrossim, é importante refletir que, ao afirmarmos que a literatura “nos letra” e “nos
liberta”, corremos o risco de romantizar sua fungéo, o que pode levar a desconsideracdo o fato
de que, em muitos ambientes educacionais, a leitura ainda ocorre de forma obrigatoria, e ndo
como uma experiéncia estética. Assim, torna-se indispensavel reconhecer o letramento literario
como um potente instrumento formativo, que se diferencia por fazer da literatura um processo
de apropriacdo simbdlica da linguagem e contribuir, de maneira singular, para a construcao de
sentidos.

Nessa direcdo, Regina Zilberman (2010) explicita que o acontecimento do letramento
literario se d& quando o material (o livro) e o universo ficcional sdo manifestados por meio dos
géneros, em contato com o ser humano, por meio da leitura. Por outro lado, na perspectiva dessa
autora, tal manifestacdo ndo ocorre por meio da oralidade.

No entendimento da pesquisadora Miriam Hisae Yaegashi Zappone (2007), o conceito
de letramento literario reivindica, antes de mais nada, o entendimento do que € literatura. Esta
pode ser delineada “a partir de um trago fundamental: o seu carater de ficcionalidade, j& que
antes de outras especificidades apontadas pela critica ao longo da histéria, o literario esta
presente num texto quando é possivel 1é-lo como sendo o resultado de um ato de fingir”
(Zappone, 2007, p. 52).

A autora expde que o conceito de letramento literario “pode ser compreendido como o
conjunto de praticas sociais que usam a escrita literaria, compreendida como aquela cuja
especificidade maior seria seu trago de ficcionalidade” (Zappone, 2007, p. 53). A estudiosa
explica que o letramento literario esta ligado a diferentes dominios da vida, nos quais a escrita

literaria possui relevancia e objetivos especificos.
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Além disso, sublinhamos que existem formas de letramento literario que s&o
dominantes, prestigiadas e consideradas mais importantes do que outras. Consequentemente,
as préaticas de letramento literario sdo construidas historicamente e praticadas por identidades
diversas, e a maneira como fazemos uso da escrita literaria e da leitura varia significativamente.

O ponto principal aqui € a ideia de ficcionalidade como um marco bésico da literatura.
Assim, ao dizermos letramento literério, ndo apenas mencionamos a capacidade de ler e
escrever, mas sim a habilidade de interagir com textos que exploram a imaginagédo, a
criatividade e diferentes formas de representar a realidade.

Sdo praticas de letramento literdrio que usam a escrita literaria com o vestigio de maior
importancia para a ficcionalidade, pois assim, conforme Zappone (2007, p. 31), “constituem
praticas de letramento literario a audiéncia de novelas, séries, filmes televisivos, o proprio
cinema, em alguns casos a internet, a contacao de histdrias populares, de anedotas, etc.”

Em continuidade, a autora complementa sua conceituacdo ao considerar as ideias de
Kleiman (2004), quando escreve que o “letramento implica usos sociais da escrita, saindo da
esfera estritamente individual, infere-se que o letramento literario esta associado a diferentes
dominios da vida [...]” (Zappone, 2007, p. 54). Na pratica, isso significa que, ao ler um romance,
um conto, uma poesia, 0 aluno ndo somente decodifica palavras, ele se insere em um universo
simbolico, entende metaforas e analisa personagens; observa a riqueza de detalhes; brinca com
os limites entre o real e a ficcdo; interpreta sentidos que vado além do comum e incorpora uma
relacdo marcada e significativa com os textos literarios, 0 que permite que 0 senso critico,
imaginacdo e empatia sejam desenvolvidos por meio deles.

Para Zappone (2007), as praticas escolares de letramento literario podem ser
enquadradas no modelo autdbnomo de letramento literario. Esse modelo, ao qual a escola se
limita, concebe a escrita literaria como um produto acabado, autdnomo e desligado do seu
contexto de producdo. De acordo com a autora, o professor e o aluno trabalham com a escrita
literaria consoante ao propdsito elaborado, sem compreenderem 0s motivos pelos quais esses
propdsitos sdo propostos.

O termo letramento literario, como explica a professora Zélia Versiani Machado (2008),
em entrevista ao blog “Escrita Brasil”,

[...] foi usado pela primeira vez no Brasil por Graca Paulino, num trabalho
encomendado para a ANPEd, na sequéncia do trabalho de Magda Soares. Na época,
0 Nosso grupo de pesquisa tinha 0 nome Grupo de Pesquisas de Literatura Infantil e
Juvenil. Em seguida passamos a adotar 0 nome Grupo de Pesquisas do Letramento
Literario — GPELL — pelo fato de, assim, integrarmos mais a literatura no contexto da

cultura escrita as nossas discussdes. Desta forma, a mudanca de nome buscou destacar
a importancia da leitura literaria, do leitor, da formacdo de leitores — professores e
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alunos —, da leitura literdria na escola e em bibliotecas, etc. (Machado, 2008, n.p.,
grifos no original).

Para essa mesma autora,

O letramento literario - estado ou condi¢do de quem faz usos da literatura - supde um
processo que pode se iniciar antes de se saber ler e escrever. Nas histérias, nos
proveérbios, nos ditos populares, nas adivinhas, nas parlendas, entre outros textos
ficcionais e poéticos da oralidade, por meio de muitas vozes que ndo se restringem
aquelas do universo familiar mais proximo. Na escola, com o aprendizado da leitura
e da escrita, 0s impressos - livros, jornais, revistas e as telas como portadores de textos
literarios passam a fazer parte desse processo de letramento, dando mais autonomia
ao leitor. A partir da alfabetizacdo ele podera interagir mais com a cultura escrita
literaria que o envolve. Ele passa a escolher o que ler, a indicar livros de que gostou.
O trabalho dos professores, depois disso, continua a ser imprescindivel no sentido de
ampliar, a cada etapa da escolaridade, as experiéncias literarias de seus alunos,
(Machado, 2008, n.p.).

A importancia do uso da literatura no letramento literario esta no fato de ser uma agao
continua, e o convivio com manifestagdes orais, como adivinhas, provérbios, parlendas e
historias contadas, € uma forma de inserir-se no mundo literario. Essas experiéncias envolvem
a linguagem em seu aspecto simbolico e estético. Nesse processo, o professor € uma peca
fundamental, atuando como mediador nesse caminho de t&o belas descobertas literarias.

A afirmacéo de Machado parece sugerir que a experiéncia literaria da crianca se inicia
apenas apoés a decodificacdo do codigo escrito. Porém, esse pensamento deve ser questionado,
uma vez que antes mesmo de ser alfabetizada a crianca ja estabelece relacdes significativas com
a literatura, especialmente, por meio da leitura de imagens, da escuta de historias e da
recontagem oral.

Muitas vezes, criancas pequenas se apropriam de narrativas com riqueza de detalhes,
interpretam ilustracfes, antecipam enredos e atribuem sentidos aos livros, mesmo sem
decodificar as palavras. Essa forma de interacdo evidencia que o letramento literario deve
comecar ainda na educacdo infantil, como uma experiéncia estética, sensivel e mediada, e ndo
apenas como uma competéncia posterior a alfabetizacao.

Reduzir a vivéncia literdria a capacidade de leitura convencional desconsidera as
maultiplas linguagens que a crianca mobiliza para acessar e construir sentidos no universo
literario.

Para o pesquisador Hércules Tolédo Corréa (2016, p. 42, grifo do autor), “[...] a
expressdo ‘letramento literario’ traz imbricada a énfase em um processo, da uma ideia de
movimento ativo que, muitas vezes, a leitura ndo tem. Muitos pensam, por exemplo, que a

leitura é uma atividade passiva, principalmente se comparada a escrita”.



35

Isto significa que, para ele, € um processo que se movimenta o tempo todo por meio do
texto literario.

E por meio do envolvimento emocional e cognitivo do aluno com a histéria que esse
processo ocorre. Assim, compreendemos que o texto literario conduz o leitor, o que nos leva a
propagar a expressao “letramento literario”. Corréa (2016) afirma:

Promover o letramento literario significa, entdo, em dltima instancia, promover uma
sensibilizagdo do leitor para com o objeto literario. Dessa maneira, o objetivo maior
do letramento literario é fazer com que o leitor de um determinado texto literario va
expandindo o seu repertério de leitura, criando redes, estabelecendo relag@es entre um

livro e outro, entre um livro e um filme ou uma peca de teatro, ou até mesmo com
telenovelas e séries televisivas (Corréa, 2016, p. 48).

E nessa sensibilizagio que o aluno precisa mergulhar cotidianamente, na convivéncia
com o texto literario, para reconhecer suas singularidades num trabalho sistematico que lhe
proporcione fruicao estética, apreciacdo da obra literaria, entre outros.

Todavia, sabemos que o texto literario, muitas vezes, é empregado como dispositivo
para o ensino da lingua portuguesa, logo, néo € visto em sua particularidade, como uma leitura
causadora do prazer estético e da subjetividade.

E no século XX que a disciplina de literatura se revigora nos curriculos académicos,
com seus estudos guiados para os periodos literarios, historia das literaturas portuguesa e
brasileira e 0s géneros literarios. Mesmo atualmente, no século XXI, a consolidacao do ensino
de literatura na escola ndo esta concluida, pois séo necessarias acdes que tragam ao letramento
literério toda credibilidade e reconhecimento social da area das humanas. Se abreviada para tao
somente a aplicacdo da norma culta da lingua portuguesa, essa Otica solapa a arte, a
subjetividade e a estética.

A partir do exposto, concluimos que a maneira como cada pesquisador emprega o
conceito de letramento literario proporciona aos outros pesquisadores e docentes uma direcdo
para seguir, uma elucidacdo para trabalhar com os estudantes em sala de aula por meio de uma

mediacdo adequada.

2.3 Caracteristicas do letramento literario

Nesta subsecdo, apds termos levantado os conceitos de letramento literdrio cunhados
pelos seguintes pesquisadores: Paulino (2009), Cosson (2006), Goulart (2007), Zappone
(2007), Machado (2015), Corréa (2016), elencamos algumas caracteristicas, do letramento

literario.



Quadro 1 - Caracteristicas do letramento literdrio por autores
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Paulino (2009)

Cosson (2006)

Goulart (2007)

e Processo que envolve
sensibilidade, autonomiga,
interpretacdo;

e Apropriacgdo da literatura;

e Construcdo literaria de
sentidos;

e Experiéncia estética e reflexiva;

e L eitor autbnomo.

e Processo que vai além do
decodificar;

e Apropriagdo da literatura;

e Construcdo literaria de sentidos:
imaginagdo, sensibilidade;

e Movimento;

e Vai além da escola;

e Autonomia do leitor.

e Evidenciar os textos literarios;

e Relacionar o letramento
literario ao letramento com
outras leituras nao literérias;

o Literatura nos letra e liberta.

Zappone (2007)

Machado (2015)

Corréa (2016)

e Entendimento do que é
literatura;

e Estado ou condi¢éo de quem faz
usos da literatura;

e Processo continuo;
e Apropriacdo;

e Processo;

e Antes de saber ler ou escrever;

e Com a alfabetizago interagir
mais com a cultura escrita
literéria.

e Conjunto de praticas sociais
que usam a escrita literéaria;

e Traco de ficcionalidade;

e Interacdo com a oralidade e
cultura popular;

e Autonomia do leitor;

e Interacdo com o contexto social
e historico;

e Mediacao escolar e social:
escola, professores e familia.

Fonte: a autora (2025).

e Sensibilizacdo do leitor;
o Movimento ativo;

e Texto literario;

e Emocional;

e Cognitivo.

O quadro acima evidencia as caracteristicas do letramento literario em consonancia com
as contribuictes de alguns pesquisadores e aponta para um processo que vai além da mera
decodificacdo de palavras.

Conforme Cosson (2022), esse tipo de letramento consiste em um processo de
apropriacdo, por meio do qual o que é alheio se torna parte do sujeito. O autor compara essa
apropriacdo a aprendizagem da lingua materna, um fenémeno comum a todos, mas que se
realiza de maneira singular em cada individuo.

Ainda no que concerne a concepc¢ao de apropriacao significativa da literatura, Paulino
(2009) acentua o letramento literario como promotor de uma experiéncia estética e reflexiva,
capaz de favorecer a autonomia interpretativa do leitor. E uma leitura de obras literarias que
demanda o uso de estratégias de leitura apropriadas aos textos literarios com a identificacdo de
marcas linguisticas de subjetividade, uma experiéncia de dar sentido ao texto lido por meio de
palavras que falam de palavras.

Na perspectiva de Paulino e Cosson (2009), o letramento literario é um processo de
construgdo de sentidos a partir da materialidade do texto literario, o que envolve ndo apenas a
leitura, mas também a interpretagdo critica e a fruicdo estética. Nesse contexto, a literatura

assume um papel central no desenvolvimento da linguagem, pois oferece ao leitor uma forma
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singular de acesso ao universo da leitura e da escrita, que articula razdo, sensibilidade e
imaginacao.

Corréa (2016) também contribui ao tratar o letramento literdrio como um processo
continuo, que ultrapassa as etapas escolares e vai além do processo sistematico de formacao de
leitores. Esse processo pressupde uma relacdo subjetiva e critica com o texto literario, na qual
o leitor se envolve de forma intensa e significativa. O letramento literario possui uma
configuragdo especial, pela propria condigdo de existéncia da escrita literaria. O processo de
letramento que se faz via textos literarios compreende ferramentas de formacéo de leitores com
atividades de leitura compartilhadas para além da escola.

Outros pesquisadores ampliam essa concepgdo ao associar o letramento literario a
perspectivas sociais, culturais e educacionais. Zappone (2007) compreende o letramento
literario como um conjunto de praticas sociais que envolvem textos marcados por um traco mais
acentuado de ficcionalidade, integram diversos contextos e espacgos sociais e plurais, articulados
aos significados atribuidos a essas praticas. A autora adota uma perspectiva sociocultural e
historico-social dos letramentos e se apropria de um conceito que tem origem nos estudos
linguisticos, e ndo propriamente no campo da teoria literaria. Sob essa 6tica, o letramento
literario é visto como um fenémeno amplo, que transcende os limites da escola e se estende
para além de seus muros, alcanca sujeitos que se relacionam com a escrita ficcional a partir de
diferentes propdsitos e contextos. Zappone (2007) concebe o letramento literario a partir de
uma perspectiva abrangente, fundamentada em uma base tedrica consolidada por diversos
pesquisadores.

Goulart (2007, p. 64) contribui ao frisar a importancia de valorizar as obras literarias e
de associar o letramento literdrio a outras formas de leitura, inclusive as ndo literérias,
defendendo a ideia de que “a literatura nos letra e liberta”.

Ja Machado (2015) considera o letramento literario como um estado ou condicdo que
pode existir mesmo antes da alfabetizacdo formal, e também aponta para a possibilidade de
interacdo com a literatura desde a infancia, em um processo que se intensifica com o dominio
da leitura e da escrita.

Em conjunto, essas contribuicdes fortalecem o carater formativo e emancipador do
letramento literario, com destaque ao seu papel na formag&o de leitores autbnomos, criticos e

sensiveis a complexidade dos textos e contextos em que estdo inseridos.
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2.3 Préticas do letramento literario

Nesta subsecdo abordaremos como as préticas de letramento literario no ensino da
literatura contribuem para a formac&o do leitor literério, tendo a sala de aula como espaco de
mediagdo e experiéncia estética com o texto literario no sentido de provocar o interesse dos
alunos pela leitura e impulsionar a construgao de sentidos e o crescimento da sensibilidade e da
imaginacao.

Ao observarmos os documentos oficiais, especialmente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), notamos que termos como “leitura literaria” e “texto
literario” sdo mencionados sem definigdes claras, 0 que pode dificultar a atuacdo do professor
que busca fundamentacéo teorica para suas praticas pedagogicas.

A experiéncia com o letramento literario desperta os alunos para a leitura, e a sala de
aula se configura como um espago em que podemos produzir praticas pedagogicas para a
constituicdo da formacéo do leitor literario.

Segundo Marilia Forgearini Nunes (2022, p. 57), “A experiéncia da leitura literaria ndo
vem prescrita, precisa ser vivida para que os sentidos decorram da interacdo com o texto, uma
experiéncia que ¢ individual e, por sua vez, nao ¢ previsivel”. Essa diferenciacdo passa a
considerar a participacdo do leitor no manejo com o texto, de forma a aumentar as vivéncias
leitoras das criancas.

Pesquisadores como Soares (1999), Cosson (2022), Marisa Lajolo (1986), entre outros,
apontam que a leitura de obras literarias no contexto educacional €, muitas vezes, tratada de
forma inadequada. Em vez de ser valorizada como uma experiéncia estética e formativa, a
literatura é, frequentemente, utilizada apenas como pretexto para o ensino da gramatica, com
foco em avaliacdes e conteddos técnicos.

Nesse sentido, Soares (1999) explicita que o processo de escolarizacdo da leitura
literaria ja comeca de maneira equivocada nos anos iniciais, o que compromete a formacéo
leitora das criancgas. Ressaltamos, assim, a importancia da literatura nesse processo, bem como
o papel fundamental do educador enquanto mediador literario.

Lajolo (1986) defende que a literatura vai além da simples difusdo de conhecimento.
Ela permite a mescla entre o real e o ficcional, sendo capaz de expressar sentimentos e
proporcionar ao leitor a vivéncia de diferentes realidades por meio da leitura. Nesse cenario, o
imaginario ndo deve ser visto como fuga da realidade, mas como uma referéncia significativa
para 0 pensamento subjetivo, apto a transformar o leitor em um sujeito critico e reflexivo. Por

meio da literatura, esse leitor aprofunda sua compreenséo das obras e de si mesmo.
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Cosson (2022) salienta que o professor desempenha uma funcdo primordial nas
realizacBes das mediacGes dos textos literarios na escola, ao desenvolver o letramento literario
na formagdo leitora dos estudantes.

As praticas de textos literérios na escola ndo podem ser confundidas e empregadas como

um mecanismo de ensino, mas sim, partilhadas com leituras prazerosas. Colomer (2009) reflete:
A literatura faz parte de qualquer tarefa escolar [...] é s pensar em coloca-la ai. O

romance histérico que acompanha um tema de estudos sociais, a colecdo de poemas

e jogos literarios pendurados na sala de aula como um desafio descontraido. Uma das

experiéncias mais sugestivas nesse campo ¢ a linha de trabalho por projetos, ja que

oferece algumas solucdes para as dificuldades de integragdo dos diversos aspectos da

aprendizagem literéria e, ainda, da inter-relacdo entre os objetos linguisticos e
literarios (Colomer, 2009, p. 21-22).

A abordagem do texto literario nos anos iniciais, com foco na promocao do letramento
literario, € o objetivo central da presente pesquisa. A leitura desses textos constitui um caminho
para a construgdo do faz-de-conta, e, nesse sentido, os professores tém a responsabilidade de
contribuir para a formacdo do leitor literdrio. Sustentamos, assim, que 0s anos iniciais
representam um periodo propicio para esse tipo de trabalho, que deve ser intencionalmente
conduzido pelo docente.

Abramovich (1997) enfatiza que

[...] o escutar pode ser o inicio da aprendizagem para se tornar leitor. Ouvir muitas e
muitas histérias é importante para se integrar num mundo de descobertas e de
compreensdo do mundo. Ouvindo histdrias pode-se também sentir emocdes
importantes, como raiva, a tristeza, a irritacdo, o bem-estar, 0 medo, a alegria, o pavor,
a inseguranca, a tranquilidade (Abramovich, 1997, p. 23).

Para a estudiosa, o educador tem a responsabilidade de estimular nos alunos o interesse
pela leitura de obras literarias. Contudo, a leitura realizada no ambiente escolar nem sempre
envolve a crianca de forma significativa. Ao contrario, por vezes, tende a afasta-la, em razéo
da escolarizacdo inadequada da literatura, como destaca Soares (1999).

Segundo a autora, essa escolarizacdo inapropriada da leitura literaria ocorre em trés
frentes principais: a organizacao e o uso da biblioteca escolar; o modo como se trabalha a leitura
e os livros de literatura; e a abordagem da leitura e do estudo de textos como componente basico
nas aulas de Lingua Portuguesa.

Como uma das areas de escolarizacao da literatura, a biblioteca escolar, com frequéncia,
é tratada apenas como um local de armazenamento de livros. A leitura e os livros literarios, por
sua vez, costumam ser abordados pelos professores de forma avaliativa, o que limita sua funcéo

formativa. Ja a leitura e o estudo de textos como componente das aulas de Lingua Portuguesa
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tornam-se inadequados quando se baseiam na selecdo de fragmentos literdrios desconectados,
sem atencdo a coesao e a coeréncia dos trechos escolhidos.

Ao observar as préaticas escolares relacionadas aos textos literarios, Soares (1999)
sublinha as divergéncias entre a leitura de literatura no ambiente escolar e fora dele. Segundo a
autora, a leitura realizada na escola esta, muitas vezes, associada a uma intengéo educacional.
Por outro lado, a leitura realizada fora da escola é aquela que possibilita o prazer, sem impor ao
leitor que preste contas da sua leitura a um professor. Em relacéo ao processo de escolarizacéo
da literatura, Soares (1999) afirma que

[...] a escola é uma instituicdo em que o fluxo das tarefas e das acdes é ordenado
através de procedimentos formalizados de ensino de organizacdo dos alunos em
categorias (idade, grau, série, tipo de problema etc.), categorias que determinam um
tratamento escolar especifico [...]. E a esse inevitavel processo — ordenacéo de tarefas
e acOes, procedimentos formalizados de ensino, tratamento peculiar dos saberes pela
selecdo, e consequente exclusao, de contelidos, pela ordenacéo e sequenciacdo desses
conteddos, pelo modo de ensinar e de fazer aprender esses conteldos — é a esse
processo que se chama escolarizacdo, processo inevitavel, porque é da esséncia
mesma da escola, é o processo que a institui e que a constitui (Soares, 1999, p. 21).

Nesse viés, Soares (1999) afirma que nao se pode negar a escolarizacao da literatura, ou
de qualquer conhecimento transformado em saber escolar, pois isso equivaleria a negar a
propria escola.

O que ndo deve ser admitido, no entanto, € a pedagogizacdo e a didatizacdo inadequadas
da literatura, que trata o texto literario de forma desqualificada e deturpada, descaracteriza sua
linguagem e sua funcao estetica.

Dessa forma, compreendemos que a obra literaria, ao ser inserida no contexto escolar,
inevitavelmente passa pelo crivo do saber escolar. Porém, isso deve ocorrer sem que se perca
de vista o carater estético do texto literario e sua relacdo com o universo cultural e ficcional,
isto é, sua leitura de fruicdo.

A literatura, assim, deve ultrapassar os objetivos meramente funcionais e utilitarios,
sendo reconhecida como uma pratica social, capaz de promover a formacao do leitor por meio
do envolvimento com a linguagem simbdlica e poética. Quando essa abordagem € efetivamente
realizada, ha a possibilidade de uma verdadeira reciprocidade entre leitor, autor e obra. E nesse
encontro que se concretiza a compreensado desejada por estudiosos do letramento literario, como
Paulino (1999a) e Cosson (2022).

A BNCC (Brasil, 2018, p. 7), devido ao seu carater normativo “define o conjunto

organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
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longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”. Buscamos, aqui, breves consideragdes
que nos permitam entender como a nogao de letramento literario aparece no documento.

O termo “leitura literaria” aparece apenas duas vezes na BNCC: a primeira mencgéo, na
pagina 87, quando sdo especificadas dez competéncias de Lingua Portuguesa para as trés etapas
da Educacdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). A competéncia
de nimero nove refere-se a leitura literaria:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacGes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,

reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura (Brasil, 2018, p. 87).

Essa primeira mencdo ao termo “leitura literaria” ndo aborda uma defini¢do sobre o
conceito, € como se simplesmente desse a entender o que € leitura literaria, algo que ja esta
posto e que ndo precisa de uma abordagem discursiva mais profunda.

A auséncia de uma definicdo clara do termo pode confundir o professor que se baseia
na BNCC para nortear seus planejamentos e praticas no Ensino Fundamental. Ao ndo apresentar
um conceito explicito, o documento dificulta o trabalho docente, que passa a carecer de uma
direcdo mais objetiva.

A segunda ocorréncia do termo aparece apenas na parte destinada ao Ensino Médio.

Ao investigar como a BNCC utiliza a expressao “texto literario”, identificamos seis
ocorréncias. Dessas, somente uma se referia aos anos iniciais do Ensino Fundamental, enquanto
as outras cinco estao relacionadas aos anos finais e ao Ensino Médio. Entretanto, em nenhuma
delas ha esclarecimento sobre o0 que se entende por texto literario.

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que eles
contemplam dimens6es formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora
dela e criam condic6es para uma formacéo para a atuacdo em atividades do dia a dia,
no espaco familiar e escolar, uma formacdo que contempla a produgdo do
conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a
condigdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas
de discussdo e solugdes de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuacéo
na vida publica; uma formag&o estética, vinculada & experiéncia de leitura e escrita do

texto literario e a compreensdo e producdo de textos artisticos multissemidticos
(Brasil, 2018, p. 84).

A despeito de reconhecer o texto literario como componente da formacao estética dos
estudantes, a BNCC ndo manifesta uma definicdo clara e estruturada sobre o que entende por
“texto literario”, nem explicita o conceito de letramento literario.

A politica nacional da Educacdo Basica, a BNCC, integra orienta e regulamenta acoes

e diretrizes nos ambitos federal, estadual e municipal, influenciando a formacgédo docente, 0s
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processos avaliativos, a produgdo de materiais educacionais e a definicdo de critérios para
garantir uma infraestrutura adequada ao desenvolvimento da educagéo.

Da forma que salienta Cosson (2022), o letramento literario dispde de uma configuracéo
especial, de acordo com a compreensdo da especificidade da linguagem literaria e um
compromisso com a formagao estética do aluno.

J& Paulino (1999b) intensifica que o progresso do leitor literario dispde de experiéncias
significativas de leitura, que envolvam fruicdo, imaginacdo e apropriacdo simbdlica da
linguagem, algo que ndo pode ser alcancado por meio de abordagens superficiais ou
funcionalistas.

Logo, a falta de diretrizes claras na BNCC sobre o trabalho com o texto literario nos
anos iniciais comprova a urgéncia de que educadores e pesquisadores assumam um papel ativo
na significagdo do texto literario no ambiente escolar, para além das lacunas do documento
normativo, a fim de fomentar préaticas pedagdgicas de letramento literario que estimem o texto
literario em sua influéncia cultural, formativa e subjetiva.

Ao compreendermos que a BNCC integra a politica nacional da Educacdo Basica e
contribui para orientar e regulamentar diversas acoes e diretrizes nos ambitos federal, estadual
e municipal, como a formacdo docente, 0s processos avaliativos, a producdo de materiais
educacionais e a definicdo de critérios para uma infraestrutura adequada ao desenvolvimento
da educacéo, nos deparamos com uma auséncia de base tedrica para o letramento literario em
todas as etapas da Educacdo Béasica. O documento apresenta uma extensa lista de instrucdes
diretas e sugere que o educador nele representado ndo necessita de uma fundamentacao tedrica
solida para nortear suas praticas, basta que ele siga as orientagdes prescritas pela BNCC no

cumprimento das tarefas propostas.
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3 EDUCACAO LITERARIA

Nesta secdo, 0 objetivo é discutir os conceitos de educacao literaria cunhados por alguns
pesquisadores, além de lancar luz sobre os principais fatores envolvidos na promocdo de uma
educacdo literaria na escola.

Para isso, partimos de uma linha do tempo da educacdo literaria e dos conceitos de
educacéo literaria propostos por Colomer (2007), bem como as contribui¢cdes de Roig-Rechou
(2013), Balga (2023), Leahy-Dios (2004) e Dalvi (2021).

3.1 Linha do tempo educacéo literaria

Para uma compreensdo mais aprofundada do tema, é fundamental considerar 0os marcos
historicos que delinearam a constituigcdo da educacdo literaria, tanto na Europa quanto no Brasil.
O conceito, tal como compreendido atualmente, ndo surgiu de forma rapida ou linear, mas foi
sendo construido ao longo do tempo, por meio de debates tedricos, praticas pedagogicas e
politicas publicas voltadas a leitura e a formacao do leitor literario.

No contexto europeu, merecem destaque as contribuicGes da pesquisadora espanhola
Teresa Colomer, que conferem centralidade a nocdo de educacdo literaria a partir da década de
1990. Em seus estudos, Colomer (1991) propde a substituicédo do tradicional ensino de literatura
por uma abordagem direcionada a educacdo literaria, entendida ndo como a simples transmissao
de conteudos sobre obras e autores, mas como a formacdo de uma competéncia leitora
preocupada com a apreciacdo e interpretacéo do texto literario.

Ao longo das Ultimas trés décadas, os trabalhos da autora tém contribuido de forma
significativa para a reflexdo sobre os caminhos possiveis da educacdo literaria, pois a distingue,
com clareza, do ensino de literatura. Enquanto este tende a privilegiar o conteddo informativo
e historico das obras, a educacdo literaria visa desenvolver uma competéncia especifica: o
dominio das convencgdes que regulam a relacdo entre o leitor e o texto literario e promover uma
leitura mais critica, estética e sensivel.

No inicio do século XXI, a insercdo da educacdo literaria nos documentos programaticos
oficiais em Portugal ainda era relativamente recente. Embora a literatura ja estivesse presente
nas salas de aula do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), sua presenga nos documentos
normativos era pouco expressiva, o que expde uma auséncia de diretrizes claras quanto ao seu

papel na formagéo leitora.
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Foi somente na primeira década dos anos 2000 que se consolidou um conjunto de
iniciativas que impulsionaram a reflexdo sobre o ensino da lingua portuguesa no pais. Entre
essas agoes, destacam-se o Programa Nacional de Ensino do Portugués para Professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (PNEP), o Plano Nacional de Leitura (PNL), a expansdo da Rede de
Bibliotecas Escolares e diversos projetos municipais de incentivo a leitura. Esses movimentos
contribuiram para o fortalecimento das praticas de leitura literaria nas escolas e colocaram em
pauta discussdes sobre a funcgdo da literatura na educacéo linguistica e literaria. O PNL, em sua
segunda fase (2017-2027), criou oportunidades de leitura e contatos com os livros em diversos
espacos de leitura, com muitas acdes, programas e projetos previstos para os dez anos do Plano.

No campo da pesquisa académica, a contribui¢do da estudiosa Blanca Ana Roig-Rechou
(2009) é um marco nos estudos sobre literatura infantil e juvenil, especialmente na Galicia,
comunidade autbnoma da Espanha. Sua obra tem como objetivo central a sistematizacdo e
valorizacdo da producéo literaria voltada ao publico infanto-juvenil, o que dialoga com as
discussdes contemporaneas sobre o papel da literatura na formacao de leitores desde a infancia.

Em 2012, as Metas Curriculares de Portugués, Ensino Basico, passaram a incluir, pela
primeira vez, o dominio de Iniciacdo a Educacdo Literaria, voltado para o 1.° e 2.° ano de
escolaridade, e o dominio de Educacdo Literaria, destinado ao 3.° e 4.° ano. Esses dominios
permanecem presentes no documento oficial desde 2015, intitulado Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico, e consolidam a valorizagdo da literatura na
formacéo leitora dos estudantes desde os primeiros anos escolares.

Por outro lado, no documento orientador da educacdo pre-escolar, as Orientagdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), publicado em 2016, ndo ha mencéo
explicita ao termo "educacéo literaria”, nem sua organiza¢do como um eixo especifico, o que
evidencia uma lacuna no reconhecimento formal da literatura nesse nivel de ensino.

Colomer (2007), na obra Andar entre livros: a leitura literaria na escola, aprofunda a
reflexdo sobre o papel do texto literario no contexto escolar. A autora enfatiza a importancia de
uma mediacdo qualificada, que proporcione ao aluno a vivéncia de uma leitura literaria
auténtica, critica e sensivel, capaz de desenvolver competéncias interpretativas e estéticas.

Angela Balca (2010) afirma que a educacdo literaria passou a figurar, de forma mais
visivel, no discurso oficial do sistema de ensino portugués. Para a autora, esse conceito
ultrapassa a dimensdo técnica do ensino-aprendizagem da literatura, na medida em que propde
uma leitura do mundo mais sofisticada e abrangente, que contribui para a formacéo de sujeitos

criticos, reflexivos e eticamente comprometidos.
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Em publicacdo mais recente, Balga (2023) reforca que fomentar a educacdo literaria
exige refletir sobre a relacdo subjetiva que o leitor estabelece com o texto, além de desenvolver,
nos alunos, o conhecimento das convencdes e estruturas que caracterizam os textos literarios.
Essa abordagem reconhece o valor estético da literatura e sua capacidade de formar leitores
mais atentos as multiplas dimensdes da linguagem.

Na obra Eu, mediador(a): mediacdo e formacao de leitores, publicada em 2024, Felipe
Munita propde a concretizagdo de um novo modelo de educacgdo literaria, fundamentado em
dois objetivos centrais: 0 desenvolvimento da competéncia interpretativa, por meio de uma
leitura analitica e orientada, e a promocdo da formacdo de vinculo literario, com foco na
construcao da autonomia leitora.

Na Figura 2 estdo expressos 0s principais aspectos da evolucdo da educacéo literaria no

contexto europeu:

Figura 2 - Linha do tempo da educacao literaria (contexto europeu)
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No Brasil, diversos pesquisadores tém ampliado esse debate ao articular teoria e pratica
a luz das especificidades socioculturais do pais e dos desafios enfrentados pelas escolas publicas
na efetivacdo do direito a leitura. Isso posto, apresentaremos, na continuidade, um panorama
dos principais momentos que marcaram a trajetdria da educacéo literaria no contexto brasileiro,
com base em contribuigdes académicas e em marcos institucionais significativos.

A partir da década de 1980, as contribuicfes da teoria literaria para o ato de leitura e
para a compreensdo dos processos interpretativos passaram a influenciar de forma decisiva o
ensino de literatura. Nesse periodo, o foco da didatica se desloca do estudo exclusivo do texto
a centralidade do leitor e origina uma ruptura epistemolégica importante. Os elementos
constitutivos do sistema literario passam, entdo, a ser compreendidos como componentes
fundamentais do processo de leitura, na medida em que contribuem para a constru¢do de um
novo modelo de ensino da literatura, cujo objetivo principal é desenvolver nos alunos a
capacidade de fruicdo estética e interpretacdo critica, de modo a formar leitores literarios mais
autonomos e reflexivos.

Em 1996, a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) Lei
n. 9.394/96 (Brasil, 1996) estabelece os principios gerais da educacdo brasileira, institui um
marco legal para a organizacéo curricular e reafirma a importancia da formacao humanistica,
de modo a incluir o acesso a leitura e a literatura como direitos educacionais.

Nesse cenario, releva-se a contribuicdo da pesquisadora Cyana Leahy-Dios, que, em sua
obra Educacao literaria como metafora social: desvios e rumos, publicada em 2004, amplia o
conceito de educacdo literaria ao trata-la como uma metéafora da formacdao para a cidadania. Ela
questiona modelos engessados de ensino e propde uma abordagem que compreende a leitura
como pratica social, situada, critica e identitaria. Leahy-Dios enfatiza o papel social e cultural
da leitura literaria, especialmente em contextos marcados por desigualdade, defende que o
acesso a literatura deve promover pertencimento, reflexdo e transformacéo social.

Em 1997 foi implantado o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), uma
politica publica dirigida a democratizacdo do acesso a literatura nas escolas publicas brasileiras.
Por meio da distribuicdo sistematica de obras literarias, o Programa buscou tanto ampliar o
acervo das bibliotecas escolares e apoiar o trabalho dos professores na formacéo de leitores
literarios quanto valorizar a presenca da literatura como elemento fundamental da formacéo
humana.

Em 2014, a promulgacdo do Plano Nacional de Educagéo (PNE), Lei n° 13.005/2014
(Brasil, 2014), estabeleceu metas decenais para a educacao brasileira, muitas das quais reforgam

o0 papel da leitura e da literatura na formacao critica dos estudantes. Entre as diretrizes previstas,
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destacam-se as metas voltadas a universalizacdo das bibliotecas escolares, ao incentivo a leitura
e a valorizagdo da formag&o docente para o trabalho com textos literérios.

Entre 2017 e 2020, com a elaboracdo e implementacdo da BNCC, documento de
referéncia para todos os curriculos da Educacdo Basica no pais, houve certo retrocesso em
relacdo ao tratamento da literatura no curriculo. A abordagem predominante prioriza os géneros
textuais e 0s aspectos linguisticos, o que contribui para a marginalizagdo do ensino da literatura
como prética autbnoma. O termo “educacdo literaria” sequer € mencionado no documento, 0
que propaga uma desvalorizacdo, que fica evidente no fato de a literatura ndo compor uma area
especifica no documento, estando integrada a area da Lingua Portuguesa.

No Congresso da Associacao Brasileira de Literatura Comparada, realizado em 2017 na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), a pesquisadora Maria Ameélia Dalvi propos
um plano emergencial de trabalho para o ensino da literatura. Seu objetivo principal é assegurar
a experiéncia efetiva da leitura, da escrita e da discussao literaria na escola e, de forma mais
ampla, nos processos educativos. A educacao literaria que ela defende — assim como o perfil de
leitores que espera sejam formados —, ndo pode ser reduzida a um conjunto de competéncias e
habilidades mensuraveis. Para ela, a experiéncia literaria ndo se enquadra em descritores
padronizados nem em testes de multipla escolha aplicados por professores pouco autbnomos.
Ao contrério, exige-se um espaco pedagogico que valorize a autonomia docente, a reflexdo
critica e o contato estético profundo com o texto literério.

Dalvi (2021), no capitulo “Educagio, literatura e resisténcia”, que integra obra A funcéo
da literatura na escola: resisténcia, mediacdo e formacao leitora, organizada por Maria do
Socorro A. N. Macedo, aborda a educacéo literaria no Brasil como um desafio que vai além da
mera formacdo de leitores. Ela aponta que a maneira como a formacdo leitora é
tradicionalmente articulada tende a ser restrita e limitadora. Para a autora, uma educacédo
literaria concreta precisa ultrapassar o ensino da leitura de textos literarios, pois o literario
transcende as questdes meramente disciplinares. E fundamental confrontar o sujeito com a
complexidade cultural, econémica, historica e social que permeia a experiéncia literaria. Assim,
compreendemos que ser leitor de literatura implica assumir um protagonismo autbnomo e
critico, capaz de refletir sobre seu tempo, sua sociedade e o lugar que ocupa no mundo. O leitor
ndo é um agente isolado, mas um participante ativo de uma teia de relagdes dindmicas, que ndo
se restringem a categorias fixas, mas se manifestam nas trocas e intera¢cbes no mundo.

A promulgacéo da Lei N.° 12.244/2010, regulamentou a universalizagéo das bibliotecas
escolares. Dessa forma, a biblioteca escolar passa a ter carater obrigatério e todas as escolas

deverdo se adequar até 2020.
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Somente em 2024, com a instituicdo do Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares
(SBNE), por meio da Lei n.° 14.836/2024, é que se configura como uma politica pablica
fundamental para a promocéo da educacgdo literaria no Brasil. Essa legislacdo reconhece a
biblioteca escolar como um equipamento cultural e imprescindivel e estabelece a
obrigatoriedade da presenca de bibliotecas em todas as escolas publicas, com acervo minimo
adequado e equipe técnica qualificada. Assim, 0 SBNE fortalece a infraestrutura necessaria para
garantir o acesso a literatura e apoiar o desenvolvimento da formacdo leitora no ambiente
escolar.

A Figura 3 expde os principais marcos da educacao literaria no contexto brasileiro:
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Figura 3 - Linha do tempo da educacéo literaria (contexto brasileiro)
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Apesar dos avangos teoricos e das politicas publicas implementadas nas Ultimas
décadas, a educacdo literaria ainda enfrenta desafios significativos para se consolidar
efetivamente no sistema escolar brasileiro.

A presenga da literatura nos curriculos continua limitada, muitas vezes, subordinada a
abordagens linguisticas ou mecanicas, sem garantir o desenvolvimento de uma leitura critica e

autdbnoma. Além disso, as desigualdades estruturais, a falta de infraestrutura adequada e a
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insuficiente formacdo docente comprometem a efetivacdo de uma educacdo literaria que
dialogue com as demandas sociais e culturais contemporaneas.

Dessa forma, é necessario repensar as praticas pedagdgicas e também as politicas e
estruturas que sustentam o ensino da literatura, para que ela cumpra seu papel de formar leitores

realmente engajados e reflexivos.

3.2 Conceitos sobre educacdo literaria

O conceito de educacdo literaria ganhou destaque na década de 1990, quando Colomer
(1991) justificou a substituicdo do termo ensino de literatura por educacdo literaria. A
incorporagéo desses principios ao contexto escolar enfrentou controvérsias e desafios, seja pela
simples mudanca de paradigma, seja pela priorizacdo de objetivos e praticas representativos de
modelos educativos nem sempre compativeis entre si.
Nessa perspectiva, Munita (2024) esclarece:
A ruptura epistemolégica representada pelo deslocamento do estudo do texto para o
estudo do leitor, juntamente com a reconsideragdo dos varios elementos do sistema
literario como fatores que influenciam os processos de leitura, finalmente constituiram

os fundamentos para um novo modelo de ensino de literatura (Munita, 2024, p. 56-
57).

Isso significa que o ensino literario passou a priorizar o leitor e suas experiéncias
individuais de leitura, e ndo apenas a analise técnica ou estrutural do texto. Essa mudanca
propicia uma visdo mais humanizada da literatura, na qual o aluno deixa de ser um receptor
passivo de informacdes para se tornar um sujeito ativo na construcéo de sentido. Assim, o texto
literario se torna uma préatica formativa e reflexiva, ao permitir que o aluno se relacione
criticamente com o texto e com 0 mundo ao seu redor.

O objetivo do ensino passou a abranger todas as etapas escolares, com o intuito de
contribuir para o desenvolvimento das capacidades dos alunos, como leitores literarios, de
experienciar e compreender. Essa transicdo para novos modelos de ensino ocorre de forma
gradual e ndo esta isenta de adversidades. Pelo contrario, exige procedimentos complexos de
diadlogo e apropriacdo, envolve uma ampla gama de avangos tedricos e uma diversidade de
elementos educativos que coexistem, com maior ou menor grau de consenso, no ambiente
escolar (Munita, 2024).

Entendemos que a escola tem uma fungdo primordial na formacéo de leitores, sobretudo
no que se refere a formacdo de leitores literarios. Por ser um ambiente de referéncia

incontestavel, o lugar de nos apoderarmos do texto literario, se faz primordial que a introducédo
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a educacdo literaria tenha uma visibilidade, pois percebemos que o conceito de educacao
literaria tem permanecido, de maneira implicita ou explicita, no didlogo oficial da escola.

Podemos salientar, ainda, que em todas as etapas de ensino da educacdo bésica, no
percurso que o aluno tem na escola, hd uma oportunidade imensuravel de concretizar a
educacéo literaria. Porém, mesmo com todos os programas para a formacao de leitores que a
escola promove, a educacao literéria ainda constitui um consideravel desafio para a sociedade
contemporanea.

Diante desse cenério, torna-se pertinente recorrer a conceituacao proposta por Colomer
(1991, p. 22, traducdo nossa), que discute de forma abrangente o que se entende por educacao
literaria: “[...] a aquisicdo de uma competéncia leitora especifica que requer o reconhecimento
de uma determinada formacéo linguistica e do conhecimento das convengdes que regulam a
relagdo entre o leitor e [...] texto no ato especifico da leitura”2.

Ao estabelecer que a educacao literaria envolve uma competéncia leitora especifica, a
autora realca a dimenséo de o leitor identificar que a literatura possui uma linguagem particular,
com suas convengdes e sentidos implicitos. Ler uma obra literaria, por conseguinte, representa
ir além do campo das palavras; abarca os recursos linguisticos, estéticos e simbolicos que o
autor utiliza para construir significados.

Essa visdo contribui para que o aluno desenvolva uma leitura mais sensivel e critica,
capaz de interpretar 0 mundo e a si mesmo por meio da experiéncia estética que a literatura
proporciona.

Nas palavras de Colomer (2007), a formacdo literaria na escola tem um verdadeiro
desejo de seguir um discurso pronto e acabado sobre as obras e, nesse sentido, a forma de
trabalhar com o texto literario ndo parece viavel para uma sociedade p6s-moderna e tecnologica,
mas que a educacdo literaria serve para transformar e desempenhar um novo olhar para as
futuras geracbes, ao discutirem sobre sua cultura, questionar, criticar como os valores e
principios foram construidos ao longo do percurso. Com isso, podemos verificar que “permita
tanto uma socializacdo mais rica e lucida dos individuos como a experimentacdo de um prazer
literario que se constroi ao longo do processo” (Colomer, 2007, p. 29). As pesquisas da autora,
nos Ultimos anos, tém colaborado para esclarecer o percurso da educacédo literaria e distingui-

la do ensino de literatura.

% Original: “[...] la adquisicién de uma competéncia lectora especifica que requiere del reconocimiento de uma
determinada com-formacion linguistica e del conocimiento de las convenciones que regulan la relacién entre el
lector y este equipo de texto em e lacto concreto de su lectura” (Colomer, 1991, p. 22).
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Conforme ela, um leitor competente necessita progredir uma “competéncia especifica”
e adquirir alguns “conhecimentos determinados” para almejar uma interpretacao, inserido numa
comunidade cultural, e, para adquiri-los, ela nomeia alguns objetivos para a educacao literéria:
[...] em primeiro lugar, o de contribuir para a formac&o da pessoa, uma formacéo que
aparece ligada indissoluvelmente a construgdo da sociabilidade e realizada através da
confrontacdo com textos que explicitam a forma em que as geracGes anteriores e as
contemporaneas abordaram a avaliagdo da atividade humana através da linguagem.
Em segundo lugar, o confronto entre textos literarios distintos oferece ao aluno a
ocasido de enfrentar a diversidade social e cultural, no momento em que tém inicio
as grandes questdes filosdficas propostas ao longo do tempo.
Em terceiro lugar, o ensino da literatura pode reformular a antiga justificativa sobre
sua idoneidade na formacdo linguistica. Atualmente se assiste a uma nova
reivindicacdo da profunda inter-relacdo entre lingua e literatura depois do divércio

iniciado com o abandono da retérica preceptiva do século X1X (Colomer, 2007, p. 31-
32, grifo no original).

Colomer (2007), ao defender o texto literario como foco central do trabalho com a
literatura, propde que o aluno seja colocado em contato direto com a obra, para que a
experiéncia estética e a oportunidade de enxergar a diversidade social e cultural sejam
priorizadas; as maneiras de explorar as obras literarias com significados que contribuem para a
compreensdo da realidade na qual estamos todos incluidos sejam distintas; e, por fim, que a
leitura dessas obras no centro da educacéo literaria se torne uma proposta possivel para o espago
escolar.

Para Colomer (2007) ensinar literatura e articular a educacéo literaria é algo bastante
enigmatico, pois exige conciliar alguns aspectos como: o texto, interpretacdo do leitor, discurso
valorativo que o leitor faz do texto, conhecimentos linguisticos, culturais e artisticos.

Nessa mesma linha de reflexdo, Roig-Rechou (2013) também se propGe a discutir o
conceito de educacdo literaria, ressaltando a importancia de reconhecer, antes de tudo, o que
realmente se entende por esse termo.

Assim, essa autora salienta algo muito relevante para, de inicio, pensarmos sobre: “Para
poder ensinar e educar literariamente acho que nos devemos perguntar que se entende por
educacao literaria” (Roing-Rechou, 2013, p. 21). Ao compreender o que seja educacao literéaria,
podemos comecar a tracar caminhos para ensinar e educar literariamente; reconhecer quais 0s
primeiros passos para construir uma educacdo literdria. A educacdo literaria evidencia
diferentes aspectos que se imbricam: texto literario, tempo, contexto, escola, préaticas
pedagdgicas, professores e alunos.

Na visdo de Roig-Rechou (2009, p. 333) enfatiza-se a educacao literaria para 0 momento
que o aluno tem “una reaccion individual perante unha obra literaria”, que ocorre pelo seu

“conxunto de saberes culturais, literarios e sociais” e por seus “intertextos individuais”.
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A referida pesquisadora caracteriza a educacéo literaria como:

[...] a posta em marcha dunha metodoloxia que sexa quen de dotar o lector e futuro
mediador dun conxunto de saberes culturais, literarios e sociais que fornezan as
enciclopédias [...] e os intertextos [...] individuais para ser quen de descobrir modelos,
pautas, convencionalismos, simbolos, mitos, acontecimentos histéricos..., unha
reaccion individual perante unha obra literaria (Roig-Rechou 2009, p. 333).*

A autora enfatiza, igualmente, que a educacdo literaria faculta que o leitor constitua um
conjunto de saberes culturais, literarios e sociais que o sustente a fertilizar a sua competéncia
enciclopédica, em especifico, a competéncia intertextual. E nesta proporc¢do, de modo pessoal,
ampara o leitor a completar aquilo que o texto ndo diz, mas insinua, aponta as lacunas, e a
caracterizar-se como um leitor eficiente e audaz.

Nessa perspectiva, Mendoza Fillola (2004) amplia a discusséo ao sublinhar que, antes
de ser vista como um conteudo didatico, a literatura deve ser lida, estimada e valorizada como
expressao estética e cultural.

O autor registra um ponto muito importante, ao dizer que a literatura deve ser lida,
estimada ¢ valorizada antes de ser pensada como um conteudo “didatico”; deve-se frisar a
relevancia da educacéo literaria ao ilustrar o merecimento da obra literaria diante dos olhos do
aluno, nas atividades de recepcdo. A realizacdo de uma leitura pessoal agrega,
sistematicamente, compreensao e reflexdo das obras literarias.

Nesse sentido, o professor necessita averiguar sua concep¢do sobre o tema, no sentido
que sua acdo favoreca a renovacdo metodoldgica que permite a leitura e a formacao leitora.

O ensino da literatura deve considerar que o objetivo essencial e genérico da formacéo
e da educacdo literaria dos alunos de um determinado nivel escolar tem um duplo

carater integrador: aprender a interpretar e aprender a valorizar e apreciar as criacoes
de natureza estético-literario (Fillola, 2004, p. 15).

Por entender que a literatura ndo pode ser uma disciplina com uma aprendizagem
homogénea e padrdo, e sim um ensino que se pauta no aprender a interpretar, a valorizar cada
obra literaria e, acima de tudo, estimar o estético-literario, estrutura que compde o ensino da
literatura. Entdo, na compreenséo de Fillola (2004),

A educacdo literaria (educacdo na e para a leitura literaria) é a preparacéo para saber
participar efetivamente no processo de recepcdo e atualizacdo interpretativa do
discurso literéario, tendo em conta que: a) a literatura € um conjunto de producdes

artisticas que se definem por convencdes estético-culturais e as vezes sao um reflexo
do futuro do grupo cultural; b) as producdes literarias também se definem pela

4 Ao colocar em marcha uma metodologia que seja capaz de dotar o leitor e o futuro mediador de um conjunto de
saberes culturais, literarios e sociais que fornegam as enciclopédias [...] e os intertextos [...] individuais para a
descoberta de modelos, pautas, convencionalismos, simbolos, mitos, acontecimentos histéricos..., uma reacéo
individual perante uma obra literéria (Roig-Rechou, 2009, p. 333, tradugdo nossa).
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presenca acumulada de certos usos e recursos de expressdo (embora nem sempre
exclusivos ou especificos) proprios do sistema linguistico e pela sua organizacgao
segundo estruturas de género; e ¢) o processo de percepgao do significado de um texto
literario ndo é uma atividade espontanea, nem o significado é o resultado automatico
de uma leitura denotativa (Fillola, 2004, p. 15, grifos no original).

Toda essa preparacdo possibilita a inser¢do do leitor no campo da educacao literaria,
favorece sua recepc¢do e interpretacdo do discurso literario. Em muitas praticas escolares, o
ensino de literatura ainda se caracteriza por abordagens centradas em movimentos, autores,
datas, fragmentacédo da histdria, biografia e caracterizacéo de escolas, periodos e géneros, com
uma certa opinido critica; o que leva a um trabalho fragmentado e pouco significativo para 0s
alunos. Conforme Fillola (2004),

O papel do professor em relacdo aos propositos da educacdo literaria e aos conteidos
literarios é essencialmente o de formador, estimulador e animador de leitores e criticos
literarios. O professor de literatura estimula a aprendizagem do aluno fazendo com
que o leitor observe as caracteristicas especificas, os estimulos que o texto especifico
apresenta e os efeitos que eles motivam no receptor. Ou seja, sua fun¢do como agente
motivador é o que permite aproximar a fungdo lGdica e estética das producdes

literarias do nivel adequado de conhecimento analitico que a projecdo curricular prevé
e direcionando-a para a vertente da educacéo literaria (Fillola, 2004, n.p.).

A partir do exercicio dessas propostas, o professor harmoniza as colaboracfes
interpretativas originadas pelos alunos por meio da leitura, com a compreenséo teorico-critica
que o professor utiliza com aspectos pedagogicos. A funcdo do professor como critico-
mediador é proporcionar um dialogo inteligente, repleto de significados com a obra literaria,
instigar novos questionamentos, propostas ou pontos de vista capazes de repercutir os variados
aspectos da leitura.

A educacao literaria faz parte da formacdo cultural do aluno (Fillola, 2004), informacéo
vinculada ao tratamento da formacdo literaria, que tem como base a atividade do leitor no
processo de recepcado, inclui os sistemas sociais e culturais, as esquematizacdes retoricas e as
estratégias de discurso e ritualizacdo e simbolizacdo do imaginario que a criacao literaria possui.

A formacdo literaria € a constituicdo de um pacto de leitura que deve ter “[...] como
objetivo formar leitores capazes de estabelecer a interacédo efetiva entre o texto e o leitor, que o
conduza a compreensdo-interpretacdo e valorizacdo estética das producgdes culturais e
literarias” (Fillola, 2001, p.1).

A educacdo literaria € um conceito tedrico que possui muitas faces, uma delas é a
habilidade cognitiva, em que o texto literario “capacidade de formular expectativas, elaborar
inferéncias, construir hipdteses de sentido, atividades necessarias no processo de leitura, e é
complementado pela capacidade de reconhecer a intencionalidade do texto” (Fillola, 2004, p.
2).
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Se, por um lado, Fillola (2004) acentua a dimenséo cognitiva da educacéo literaria, por
outro, Balca (2023) evidencia sua consolidagdo como conceito educacional em contextos
institucionais. 1sso ocasionou, ao longo do tempo, diferentes estudos que esbogaram planos
desfavoraveis para atribuicdo da leitura e do texto literario, que correspondessem a uma
atividade de lazer; para a formacdao de leitores, a promocéao da educacao literaria continua um
desafio real para a contemporaneidade.

Trata-se, por conseguinte, de uma discussdo antiga; ao contribuir para a compreensao
do conceito de educacéo literaria e perceber os diversos fatores envolvidos na promocédo de uma
educacdo literaria, a autora aponta um conceito para educacéo literaria:

[...] ao longo dos anos, os estudos tém apontado para uma tendéncia de transformacéo
do ensino da literatura para a educacao literaria, sendo que, no nosso entendimento, a
educacdo literaria se deve centrar numa partilha de experiéncias que possibilitem ao
estudante compreender as especificidades que marcam o texto literario. No entanto,
guanto a nds, essas experiéncias de leitura tém de ser emocionantes, prazerosas,
afetivas, tém de tocar o leitor. A promocédo de uma educacdo literaria tem de permitir

que o leitor apresente respostas pessoais as leituras que efetuou, possibilitando o
espaco e o tempo para a discussdo dessas leituras individuais (Balga, 2023, p. 9).

A partilha da experiéncia literaria € um divisor de aguas na vida do aluno, que
acrescentara aspectos de compreensao e as peculiaridades que tornam a leitura emocionante,
com um toque pessoal, de modo que sua memoria afetiva serad acionada, sentimentos impares
serdo criados, e, com isso, passara a fazer parte de uma comunidade leitora.

O conceito de educacdo literaria supera o nivel de ensino-aprendizagem da literatura;
aprender a ler os textos literarios cumpre a convencéo estética, o protocolo de ficcionalidade,
aprender a apreciar a literatura desenvolve competéncias que concorrem para ler o mundo de
uma maneira refinada e vasta, contribui para a formacédo de alunos criticos, capacitados para ler
e indagar as praticas de leitura dos textos literarios.

A leitura no contexto escolar deve ser incentivada e concluida; antes de ler o texto,
devem estar claros os objetivos de aprendizagem, as tarefas relacionadas, os efeitos que se quer
alcancar; educar literariamente requer atividades planejadas e mediadores conscientes da
importancia do seu desempenho, uma vez que a educacdo literaria ndo se expande naturalmente.

Ao contactar com os textos literérios, as criangas e os jovens reforcam e enriquecem
a sua competéncia linguistica, a sua competéncia literaria, a sua sensibilidade estética;

mas também aprendem progressivamente a interpretar e ativar 0s seus intertextos,
bem como a valorizar e a apreciar a literatura [...] (Balga, 2013, p. 101).

Balca (2023) sublinha dois aspectos primordiais que contribuem para a promocéo da

educacao literaria: “a participagao/relagdo subjetiva do leitor com o texto e o conhecimento das
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normas que regem o texto literario”, aspectos esses que ndo podem deixar de estar presentes,
visto que andam lado a lado, unidos; num estimulo fundamental para a educacéo literaria.

A educacdo literaria precisa fazer parte da vida dos alunos logo na entrada da vida
escolar. Quanto mais precoce for essa exposicdo aos textos literarios, maiores serdo 0s ganhos
em se tratar de experiéncia literaria e aquisi¢do de uma “sensibilidade estética”. Quando iSO
acontece, os estudantes interpretam textos literarios com bastante desenvoltura. Essa construgdo
favorece a difusdo de competéncias e comportamentos que vao ser indispensaveis nos primeiros
anos na escola e se perpetuardo por toda sua vida.

Colomer (2007) sustenta que a educacédo literaria deve ser uma associacdo entre a
experiéncia do leitor, tendo em conta uma relacao subjetiva do leitor com o texto, e um ensino
que auxilie o comando da compreensdo do texto sobre as regras de convencdes das obras
literéarias. Balca e Azevedo (2016) direciona o conceito para uma outra proporcao:

[...] o conceito de educacdo literaria ultrapassa, assim, o nivel do ensino-aprendizagem
da literatura — o aprender a ler os textos como literarios, obedecendo a convencao
estética ou ao protocolo de ficcionalidade, ou o aprender a apreciar a literatura -,
referindo-se ao desenvolvimento de competéncias que permitem ler o mundo de uma

forma sofisticada e abrangente e contribuem para a formacdo de sujeitos criticos,
capazes de ler e interrogar a praxis (Balca e Azevedo, 2016, p. 3).

Balca e Azevedo (2016) esclarecem que a educacéo literaria vai muito além do simples
ensino da literatura como conteldo escolar. N&o se trata apenas de aprender a reconhecer um
texto como literario, compreender suas convencgdes estéticas ou desenvolver o gosto pela
leitura. O conceito ultrapassa o dominio técnico da leitura e da interpretacédo, pois envolve o
desenvolvimento de competéncias que ensejam entender o mundo de maneira mais profunda e
critica. Assim, a educacdo literaria contribui para a formacdo de sujeitos reflexivos, que
conseguem relacionar o que leem com a realidade que os cerca, questionam e atribuem novos
sentidos a propria experiéncia social e humana.

A educacdo literaria no Brasil tem se constituido por trajetérias consideravelmente
distintas daquelas verificadas em outros contextos internacionais, conforme apontam diferentes
estudos. Segundo Leahy-Dios (2004), tal forma de ensino mantém uma estreita relagdo com os
conteudos exigidos nos exames vestibulares, centra-se predominantemente na memorizacao de
datas, autores, obras e respectivas caracteristicas. A autora ainda evidencia as adversidades
enfrentadas pelos docentes das redes publicas de ensino, que se deparam com remuneracoes
insuficientes, cargas horarias excessivas e 0 recorrente processo de desvalorizacdo social da

profissao.
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A fim de elucidar a perspectiva apresentada por Leahy-Dios (2004), torna-se pertinente
discutir os pressupostos conceituais que sustentam sua compreensdo acerca da educacao
literaria. Sob o ponto de vista de Leahy-Dios (2004), a educacdo literéaria é

A construcdo de uma educacdo literaria relevante, com uma realizagdo propria
percebida por alunos e professores, envolve a definigdo de objetivos, métodos e
formas de avaliacdo coerentes com 0 processo de construcdo do conhecimento,
utilizando a leitura, analise e interpretacdo do literario como meio de educar cidadaos.
[...] Ai se insere a necessidade de esclarecer o papel da literatura como espaco de
leitura formal no ensino médio brasileiro, assim como as influéncias que os estudos
literarios vém sofrendo em sua historia contemporanea. Para reescrever essa historia,

visando a uma influéncia politicamente significativa nos tempos atuais, € preciso
saber as formas que tomam esses estudos (Leahy-Dios, 2004, p. 4).

De acordo com o conceito de Leahy-Dios (2004), a educacéo literaria necessita de
objetivos, métodos e formas de avaliagdo compreensiveis no processo de apropriacdo do saber
por meio da obra literéria na pratica, com o intuito de educar os cidaddos. Com isso, ocorrera a
transformacéo, literariamente, na vida do aluno, o despertar para sua responsabilidade como
cidaddo consciente que cria condicdes para defender seus pontos de vista num mundo cheio de
situacOes adversas, mas que encontra na educacao literaria uma capacidade de aprender e
criticar uma leitura; saber dialogar por meio dos conhecimentos aprendidos e construidos com
a vivéncia literaria.

Assim, a educagdo literaria “ajudaria a construir ‘pessoas melhores’, no sentido de
serem sujeitos mais competentes para validar a cidadania e nela se engajar buscando formacéo
de comunidades democraticas” (Leahy-Dios, 2004, p. 233).

Os alunos de escola publica precisam de um conhecimento socialmente legitimado, do
dominio da lingua culta e cultura nacional que Ihes proporcione o ingresso num futuro melhor;
da confianca de saber ler e escrever sobre um assunto e, consequentemente, isso tudo ira refletir
na autoestima, na compreensdo politica, leitura critica e criatividade expressiva. Dessa maneira,
construimos um saber educacional relevante,

[...] em que os objetivos da educagdo podem servir aos fins e necessidades dos alunos,
em vez de contribuir para a manutengdo da distribuicdo desigual dos bens sociais e
culturais em paradigmas estratificados. Por haver pouca preocupagdo genuina com o
bem-estar do aluno como sujeito social, tratamentos acriticos sobre métodos e

pedagogias apassivadoras, além de socialmente obsoletos, tém impedido o
desenvolvimento sociocultural democrético da maioria (Leahy-Dios, 2004, p. 6).

Podemos, como escola, como professores, mudar esse quadro para 0 avango e
transformacdo de uma sociedade que podera, no futuro, colher os frutos plantados no agora.
Isso tudo ira depender das agdes de pessoas que vejam a educacéo literaria como um recurso

rico e potente, capazes de, realmente, coloca-la em pratica, nas suas salas de aula, na escola, na
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sua comunidade leitora. Professores competentes e conhecedores das peculiaridades do
universo literario, além de emissarios de um estavel conhecimento de leituras.

A pesquisadora Dalvi (2021) expde uma preocupacgédo significativa com a educacgao
literaria no Brasil. Conforme ela, trata-se de um desafio que vai além da mera formacdo de
leitores. Frequentemente, associamos de forma imediata a educacéo literéria ao ensino de
literatura, a leitura literaria e ao processo de letramento do leitor; no entanto, o fenémeno
literario ultrapassa as fronteiras disciplinares. Para a autora, a concepcao tradicional de
formacao leitora mostra-se limitada quando reduzida ao simples ato de ler textos literarios.

Nesse sentido, Dalvi (2021) propde que o ensino de literatura também favoreca o
enfrentamento critico das dimensfes culturais, sociais, histéricas e econémicas que permeiam
o0 texto, com o intuito de promover a formacéo de leitores protagonistas, reflexivos e criticos
diante da realidade. Ao contemplar a educacdo escolar, a autora pondera:

Minha concepcdo de educacdo literaria contempla a disciplina escolar de Lingua
Portuguesa ou o campo universitario dos Estudos Literarios, mas também, igualmente,
ndo se restringe a eles. Por isso, minha defesa da educacéo literaria confirma a escola,
a disciplina escolar e o professor de literatura (seja na educacao basica, seja no ensino
superior) como participes privilegiados do processo de educacéo literaria, mas nao
alija do processo outros participes sem os quais o literario e o processo educativo ndo

acontecem, na amplitude da acepcdo de educacdo com que trabalho (Dalvi, 2021, p.
15).

Uma educacéo literaria, tal como a autora pontua, precisa estabelecer determinadas
dimensbes ao aluno e ajuda-lo a exercer sua capacidade critica, atuante, a fim de bem
argumentar e defender suas ideias.

Para ampliar e desmistificar o processo de educacdo literaria a autora ainda ressalta:

A educacéo literaria que defendo e os leitores de literatura que espero que essa
educacdo literaria forme ndo cabem em um rol de competéncias e habilidades, ndo séo
mensuraveis a partir de um rol de descritores compativeis com testes padronizados de
maultipla escolha aplicados por professores pouco autbnomos - e, eles mesmos, com

uma formacdo literaria precéria e com condic@es de trabalho iniquas, do ponto de vista
de saldrio, valorizacdo, tempo de estudo e planejamento de aulas (Dalvi, 2018, p. 19).

Acreditar na valorizacdo e execucao da educacao literaria a partir da experiéncia literaria
que forma alunos criticos, reflexivos, ndo se enquadra em descritores inflexiveis e engessados.
A instituicdo educacional, ao invés de promover uma relacao de harmonia intensa e significativa
com a literatura, permite um ensino cheio de normas e burocracia no sistema, 0 que ocasiona a
néo formagcé&o de leitores.

Dalvi (2021) sugere uma concepcéo de educacéo literaria que reafirma o papel da escola,
da disciplina de Literatura e de seus docentes, mas que também reconhece a relevancia de outros

espacos formativos e experiéncias que dialogam com o universo literario. Essa perspectiva
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abrange toda a cadeia de producdo e mediagéo da literatura, a qual inclui editores, escritores,
ilustradores e demais agentes, compreende que o fendmeno literario se constr6i em multiplas
dimensdes sociais e culturais. Assim, uma educacao literaria efetiva deve possibilitar aos
estudantes o0 acesso a esse conhecimento amplo e aprofundado e favorecer uma compreenséo
mais integral da literatura e de seus modos de existéncia na sociedade contemporanea.

Tendo em vista as ponderagdes de diferentes pesquisadores, assumimos que a educacgao
literaria ndo se restringe a ensinar literatura, mas busca formar sujeitos habilitados a ler o mundo
por meio da experiéncia estética e simbdlica que o texto literario proporciona.

A educacdo literaria envolve a leitura de obras literérias e requer do leitor uma postura
diferenciada diante do texto, pressupondo o dominio da linguagem literéria, isto &, a
compreensdo das convengdes que regem a comunicacao estética e também uma relacdo afetiva
e prazerosa com a leitura, que se manifesta de forma subjetiva e singular em cada leitor.
Configura-se, portanto, como uma pratica singular de ensino, pois facilita o desenvolvimento
de competéncias que emergem da interacdo entre leitor e texto literario. Essa pratica constitui
uma oportunidade para implementar acGes pedagdgicas que favorecam o didlogo e a
aproximacdo entre o aluno e 0 mundo, a fim de estimular a construcao de compreensdes criticas

e reflexivas capazes de contribuir para a transformacao da realidade.

3.2 Caracteristicas da Educacao Literaria

Nesta subsecdo, apds termos apresentado os conceitos de Educacdo Literaria segundo
os pesquisadores Colomer (2007), Roig-Rechou (2013), Fillola (2004), Bal¢a (2023), Leahy-
Dios (2004) e Dalvi (2021), realcamos algumas caracteristicas necessarias para uma educacao
transformadora, que propicie uma experiéncia estética dos leitores com a obra literaria.
Lancamos, assim, um olhar atento sobre a interacdo entre leitura e educacdo, suas distintas

vivéncias e formas de leitura de mundo.



60

Quadro 2 - Caracteristicas da educacao literaria por autores

Leahy-Dios Colomer Dalvi
e Construgdo do conhecimento; | e Distingue “ensino de literatura” | ® Perpassa o campo artistico-
e Cidaddo consciente; de “educagio literaria”; cultural e filoséfico;
e Experiéncia literaria; e Formacéo pessoal; e Estudo da literatura e seus
e Sensibilidade do leitor; e Ensino da literatura; processos;
e Papel da literatura. e Construgdo social, e Estreita relacdo entre
e Concepgdes do ensino de Literatura e sociedade;
literatura; e Politicas publicas;
e Processo de aprendizagem do e Experiéncias de leitura;
aluno; e Formacdo autbnoma do gosto;
Acdo leitora; e Historico, social, cultural,
Autonomig; econdémico.
Saber ler literariamente.
Roig-Rechou Balca Fillola
e Conjunto de saberes e Contato com a literatura e Aprender a interpretar;
culturais, literarios e sociais; infantil de forma precoce e e Aprender a valorizar as
e Competéncia literaria e diaria; criacGes de natureza estético-
intertextual; e Sensibilidade estética; literario;
e Ampliar sua competéncia e Realca a importancia dos textos | e Processo de recepcao;
enciclopédica. literarios; e Interpretacdo do discurso
Alargar experiéncias de leitura; literério;
Exploragdo do texto; e A literatura é um conjunto de
Leitor criticos e reflexivos. producdes artisticas;
e Producdes literarias usos e
recursos de expressao;
e competéncia literaria.

Fonte: a autora (2025).

O quadro acima exibe caracteristicas da educacdo literaria, entre as quais se destacam a
experiéncia estética, a subjetividade e a formacédo do gosto. A partir da leitura de autores que,
ao longo do tempo, tém se dedicado a esse estudo, tantas vezes negligenciado, percebemos que
a pouca centralidade da educacéo literaria nos debates escolares ndo se explica apenas pela
complexidade de seu conceito, mas também pela dificuldade em reconhecer as repercussoes,
ainda que indiretas, que ele exerce sobre nossas praticas de leitura na escola.

A educacdo literaria apresenta um conjunto de caracteristicas que a diferenciam do
ensino tradicional de literatura, pois ela se centra na formacao critica, estética, social e cultural
dos leitores. Ao diferenciar o ensino de literatura da educacao literaria, Colomer (2007) afirma
que esta Gltima busca promover a formacéo pessoal do aluno e desenvolver sua autonomia como
leitor.

Nesse contexto, a leitura literaria é compreendida como uma pratica ativa, que exige do
estudante a capacidade de interpretar criticamente os textos, estabelecer relages com suas
referéncias e articular o conteido ao universo cultural e literario mais amplo. A autora releva,

ainda, a importancia da mediagdo, que possibilita o desenvolvimento de competéncias
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especificas, consolida habilidades criticas, interpretativas, reflexivas e Uteis a formacdo de
leitores competentes e autbnomos.

De forma complementar, Roig-Rechou (2013) enfatiza a construcdo de saberes
culturais, literarios e sociais por meio do desenvolvimento das competéncias literaria e
intertextual. Segundo a autora, a educacdo literaria oferece ao leitor um conjunto articulado de
conhecimentos que favorece tanto o aprimoramento da competéncia enciclopédica quanto o
fortalecimento da competéncia literaria. Nesse processo, o docente desempenha papel central
como mediador, pois orienta a interacdo entre leitor e obra, planeja cuidadosamente suas a¢oes
e promove experiéncias integradas que estimulam a interpretacdo, a reflexdo critica e a
apreciacao estética.

Balca (2023) acrescenta que o contato precoce e continuo com a literatura infantil
contribui para desenvolver a sensibilidade estética e proporcionar experiéncias de leitura
significativas. A educacdo literaria, nesse sentido, propicia uma interacdo dinamica entre o
leitor e a obra, possibilita a compreensdo das convencdes literarias e estabelece conexdes
cognitivas e emocionais com o texto. Contribui, além disso, para 0 dominio das normas que
permeiam diferentes manifestagdes literarias, amplia a capacidade interpretativa e a percepcéao
estética do leitor e evidencia a dimensdo comunicativa e formativa da leitura literaria.

Fillola (2004) complementa essa perspectiva ao compreender a literatura como uma
forma de expressao artistica que exige do leitor competéncias especificas, como compreender,
interpretar e atribuir sentido aos discursos estético-literarios. Para o autor, a formacéo do leitor
literério esta ligada a capacidade de reconhecer o valor simbolico e estético das obras, elabora
interpretacdes que vdo além da compreensdo literal. Assim, a recepcdo e a interpretacdo
assumem papel central, na medida em que facultam ao leitor participar ativamente da
experiéncia literaria e construir novos significados a partir de suas vivéncias. Portanto, a
educacdo literaria é, conforme ele, uma préatica que desenvolve habilidades criticas, estéticas e
interpretativas.

Leahy-Dios (2004) reforca o papel formativo da educacdo literaria, releva sua funcéo
na constituicdo de sujeitos criticos, reflexivos e conscientes do seu lugar na sociedade. Educar
literariamente significa oferecer experiéncias de leitura que favorecam a construcao de sentidos,
desenvolvam a autonomia intelectual e a sensibilidade estética. Para a autora, a educacao
literaria ultrapassa o simples ato de ler textos, abrange a formacdo cidadd e a ampliacdo da
consciéncia social, ao possibilitar que o leitor perceba e interprete aspectos da realidade que,

muitas vezes, passam despercebidos. Assim, a literatura é compreendida como um produto
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social e cultural que, trabalhada pedagogicamente, se transforma em uma prética educativa,
critica e politica, capaz de promover cidadania plena e participacao ativa dos sujeitos.

Por fim, Dalvi (2021) destaca a natureza interdisciplinar e formativa da educagao
literaria, que insere a literatura nos campos artistico, cultural e filosofico, e articula aos
contextos histérico, social, econdémico e politico. A autora afirma que a educacéo literaria deve
ultrapassar o ensino técnico da leitura, com o propdstio de desencadear a reflexdo critica sobre
as multiplas dimensdes do fendmeno literério na vida social. Dessa forma, caracteriza-se como
um processo que estimula o pensamento autbnomo e a consciéncia cultural dos leitores,
combina experiéncias mediadas que permitem relacionar o texto com a realidade e construir

sentidos diversos. Logo, consolida-se como um espaco de formacdo critica, estética e cidada.

3.3 Praticas de educacao literaria

Proporcionar a educacéo literaria constitui uma necessidade fundamental para assegurar
0 acesso a cultura e a memoria, elementos basicos em qualquer comunidade leitora. Essa
proposta envolve multiplos desafios, entre eles o desenvolvimento da competéncia leitora e a
formacéo de sujeitos equipados para interagir criticamente com o texto literario.

A educacdo literaria configura-se, assim, como um processo integrador que vai do
contato com o texto a producao escrita e promove uma relacao significativa entre o leitor e a
obra, relacdo que se prolonga nas praticas pedagogicas. Nesse percurso, existem etapas
fundamentais, como a compreensao, a interpretacdo e a construcdo de sentidos, nas quais a
mediacdo literaria assume papel central ao criar contextos que favorecem a experimentacéo, a
descoberta e a interacdo com o mundo por meio de experiéncias enriquecedoras.

O envolvimento dos alunos com as obras literarias, reconhecendo o livro como um
objeto cultural, possibilita a participacdo em praticas pedagdgicas diversificadas, como feiras
do livro, encontros com escritores e ilustradores e visitas a bibliotecas e livrarias, acdes que
fortalecem o vinculo com a leitura e estimulam uma compreensdo mais ampla e critica do
mundo. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tais experiéncias assumem papel decisivo,
pois é nesse periodo que se consolidam as bases da formacéo leitora, estética e cultural dos
estudantes, que estimulam o desenvolvimento de uma relacdo duradoura e significativa com a
literatura.

As préticas de educagdo literaria devem fazer sentido para a formacéo do leitor literario,
a partir de um contato sistematico, progressivo e esteticamente orientado com obras literérias.

No contexto da ascenséo da educacdo literaria, Colomer (2007) salienta que, ao se assumir o
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texto literario como recurso primordial para o trabalho com a literatura, proporciona-se ao
estudante a oportunidade de percorrer a diversidade cultural e social, para que ele identifique
diferentes formas de interpretar as obras literarias, desenvolva compreensdes que contribuem
para a leitura critica da realidade em que esta inserido e consolide, assim, a leitura literaria como
uma proposta significativa para o ambiente escolar.

Ao buscarmos compreender as praticas que envolvem a leitura do texto literario na
escola como praticas de educacao literéria, observamos que o ato de partilhar leituras em sala
de aula desenvolve habilidades interpretativas e sociais. Esse processo respeita 0s momentos
coletivos de interacdo, nos quais é possivel expressar e compartilhar opinibes e emocgoes
decorrentes das experiéncias proporcionadas pelas leituras de textos literarios.

A escola precisa oferecer um ambiente rico em literatura, no qual os estudantes tenham
facil acesso a livros e outros materiais de leitura, e desenvolvam um vinculo literario. E
essencial que o professor crie, cotidianamente, momentos dedicados a leitura, para que 0s
alunos se sintam envolvidos e motivados, o que contribui significativamente para sua formacéo
como leitores. A préatica da educacéo literaria se da ndo apenas por meio do contato com as
obras, mas também pela relacdo construida com elas, sustentada por leituras constantes e por
experiéncias literarias diversificadas e compreensdo dos textos.

Em relacdo a formacéo literaria, a BNCC afirma que

[...] o eixo Educagdo literaria tem estreita relagdo com o eixo Leitura, mas se
diferencia deste por seus objetivos: se, no eixo Leitura, predominam o
desenvolvimento e a aprendizagem de habilidades de compreensdo e interpretagdo de
textos, no eixo Educacéo literdria predomina a formagdo para conhecer e apreciar
textos literarios orais e escritos, de autores de lingua portuguesa e de traducdes de
autores de classicos da literatura internacional. N&o se trata, pois, no eixo Educacdo
literaria, de ensinar literatura, mas de promover o contato com a literatura para a
formagdo do leitor literario, capaz de apreender e apreciar o que ha de singular em um
texto cuja intencionalidade ndo é imediatamente pratica, mas artistica. O leitor
descobre, assim, a literatura como possibilidade de fruicdo estética, alternativa de
leitura prazerosa. Além disso, se a leitura literaria possibilita a vivéncia de mundos
ficcionais, possibilita também ampliacdo da visdo de mundo, pela experiéncia vicaria

com outras épocas, outros espacos, outras culturas, outros modos de vida, outros seres
humanos (Brasil, 2018, p. 65).

A BNCC estabelece uma distingdo entre os eixos leitura e a educacdo literaria. Enquanto
0 primeiro se concentra no desenvolvimento de competéncias de compreensao e interpretacdo
textual, o segundo tem como objetivo formar leitores capazes de apreciar obras literarias orais
e escritas, tanto da lingua portuguesa quanto de traducdes de classicos internacionais. O foco
ndo esta no ensino formal da literatura, mas em proporcionar o contato com os textos literarios

de modo a desenvolver um olhar sensivel e estético.
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No contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, observamos que termos como
“educacdo literaria”, “experiéncia literaria” e “competéncia literaria” ndo sdo mencionados no
documento. Considerando as praticas de leitura para a formacdo do leitor literario nos anos
iniciais, a interlocugdo com a BNCC (Brasil, 2018) mostra que a Lingua Portuguesa é definida
como um componente curricular comprometido em proporcionar aos alunos experiéncias que
ampliem sua educacdo literaria. Essa proposta possibilita a participacdo dos estudantes em
praticas pedagogicas permeadas por diferentes linguagens e que promovem interpretacGes
criticas e reflexivas.

Na BNCC (Brasil, 2018), a literatura nos anos iniciais aparece vinculada aos géneros
discursivos do cotidiano, o que justifica a presenca de textos mais familiares as criancas,
voltados para o desenvolvimento da leitura e da escrita. No entanto, o termo literatura infantil
é mencionado poucas vezes no documento, 0 que evidencia a necessidade de atribuir maior
destaque a esse campo. A educacdo literaria deve ocupar um lugar central no processo de
formacéo de leitores, a fim de que seja vivenciada com e pelas criancas desde 0s primeiros anos
de escolarizacéo para despertar e motivar o prazer pela leitura, a compreensdo do papel social
da literatura e o reconhecimento de sua importancia na construcdo da experiéncia e da

sensibilidade.

3.4 Diferencas e aproximagcdes: letramento literario e educacao literaria

Diante dos conceitos levantados sobre letramento literario e educacdo literaria, €
inegavel a sua relevancia para a constituicao das praticas docentes de leitura de textos literarios
na escola.

Esses marcos teoricos apresentam direcionamentos distintos: o letramento literario
valoriza a formacdo estética do leitor, enquanto a educacéo literaria ressalta a dimensao social
da leitura. Ainda assim, de forma conjunta, compartilham o compromisso com a construcao de
sentidos, a mediacdo docente e o direito a literatura como pratica cultural.

O letramento literario compreende a literatura como uma manifestacdo simbdlica e
cultural. Pode-se dizer que ele representa o estado ou a condi¢do de quem passou por um
processo de educacdo literaria.

Tanto o letramento literario quanto a educacdo literaria reconhecem o leitor literario
como aquele que constroi significados e vivencia o pacto ficcional. O objetivo fundamental do

letramento literario aproxima-se do da educacdo literéria, ao conceber ambos como processos
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de apropriacdo: a formacdo do sujeito por meio da construgédo de sentidos proporcionada pela
literatura.

Na promocdo do letramento literario e da educacdo literaria, o papel do educador é
fundamental, por ensinar, compartilhar, comprometer-se e possibilitar a inser¢do dos alunos na
linguagem literéria, por meio da selecdo de textos atraentes e desafiadores para trabalhar em
sala de aula. Essa atuacdo comprova uma das aproximac@es entre os dois marcos tedricos, que
reconhecem a mediacdo docente como um componente imprescindivel para a formacdo do
leitor literario.

Ainda que o letramento literario e a educacao literaria partilham o objetivo comum de
formar leitores criticos, sdo distintos em énfase e na abordagem. O letramento literario, de
carater mais social e pratico, busca inserir a literatura no cotidiano dos alunos, articula-se com
outras linguagens e contextos culturais. Ja a educacao literaria, centrada na experiéncia estetica
e subjetiva, prioriza o desenvolvimento do gosto e da sensibilidade literaria, cultiva uma relacao
intima e reflexiva com o texto e considera o contexto.

A despeito dessas divergéncias, o letramento literario se apropria da literatura e se
aproxima da educacdo literaria ao encontrar afinidades no aprendizado da interpretacdo das
obras literarias. Dessa forma, ambas as propostas compreendem a literatura de maneira
semelhante, uma vez que a reconhecem como um sistema simbdélico e cultural.

O letramento literario se constroi na sala de aula, mas vai alem da escola, pois
proporciona a cada aluno um modo especifico de ver e viver o mundo (Cosson, 2022), pois
engloba todas as praticas sociais de leitura e escrita literarias. Ja a educacdo literaria pressupde
a leitura do texto literario; requer do leitor o dominio, a compreensdo da comunicacdo do
literério, ou seja, o conhecimento para manusear as regras que guiam o texto literario, o que
impGe uma vinculacgdo afetiva, emocional e prazerosa com a obra literéria.

Dessa forma, podemos compreender que a educacéo literaria é bem ampla e direciona
ao letramento literario, que pode ser considerado um estado ou a condi¢do de quem passou pela
educacdo literaria.

Para apresentar as diferencas e aproximacdes entre esses dois marcos tedricos, o quadro
abaixo resume suas principais caracteristicas e destaca como cada um contribui para a formacéo
do leitor literério. A relacdo proposta ndo apenas elucida suas especificidades, mas enfatiza, por
um lado, as préticas sociais de leitura (letramento literario), por outro, a experiéncia estética
(educacdo literaria), e também revela pontos de articulacdo possiveis na pratica docente. Dessa

forma, a analise comparativa desses conceitos oferece ao educador uma base para elaborar
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alternativas pedagogicas intencionais, ao articular fruicdo, pensamento critico e ampliagéo

cultural.
Quadro 3 - ArticulacBes entre letramento literario e educacdo literaria
Aspectos Letramento literario Educacao literaria
Na América Latina e no Brasil, a partir dos .
. L P L Na Europa, a partir dos estudos sobre
Origem estudos sobre letramento e préaticas sociais de

linguagem.

literatura e estética.

Base tedrica

Paulino, Cosson, Soares, Goulart, Zaponne

Colomer, Roig-Rechou, Balga, Leahy-Dios,
Dalvi

Nas praticas sociais de leitura; na relacdo
intertextual com outros livros, filmes etc.

Na experiéncia individual com o texto
literario, na formacéao do gosto e da
sensibilidade, e no valor formativo do texto

convergéncia

Enfase N -
literario e de seu processo de apropriacao —
histérico, social, filoséfico, econdémico,
cultural.

Formagédo de um leitor critico, capaz de atuar

socialmente com base na literatura; a Formagcdo de um leitor sensivel e

literatura ocupa um lugar Gnico em relacdo a | esteticamente competente; praticas que

linguagem; é um processo continuo; passam pela leitura, mas vao além dela; a
Finalidade apropria-se deles por meio da experiéncia importancia da literatura na vida social; leitor

estética, construindo sentidos; desenvolve a | de literatura autbnomo, critico e que

competéncia literaria por meio da desenvolve a formacdo leitora; dialoga com

experiéncia literaria diversa e diversificada; | toda estrutura que constitui os modos de

ampliacdo do repertério literario dos existéncia do literario na sociedade.

estudantes.

Enfatiza as sequéncias e o desenvolvimento | Enfatiza a mediacdo sensivel, a leitura

de habilidades de leitura critica, incluindo compartilhada e a formagéo do gosto; prevé o

Pratica estratégias de leitura; organiza sequéncias contato sisteméatico com obras literarias;

pedagégica (basica ou expandida), bem como utiliza analise dessas obras e busca pela

outras estratégias de aproximagdo entre texto | intertextualidade; tem mediacdo focada na
e leitor. O professor como mediador literario. | experiéncia individual.

Ambos os conceitos valorizam a mediacéo docente; o direito & literatura; a construgdo de
sentidos; opGem-se ao uso da literatura como pretexto. Quando compreende como

Pontos de abordagens diferentes, porém complementares, o educador amplia suas possibilidades de

planejar experiéncias de leitura que formem leitores sensiveis, criticos, reflexivos e
protagonistas, capazes de fruir o texto literario e de dialogar com ele e os outros a partir de
suas vivéncias, contextos e referéncias pessoais.

Fonte: Andrade; Aquino (2025).

O quadro com as articulagdes mostra que, embora o letramento literario e a educacao

literaria partam de abordagens diferentes, um focado nas préaticas sociais € o0 outro na

experiéncia estética, sua conexdo na pratica pedagogica é plenamente viavel. Os conceitos,

ainda que distintos, dialogam de forma significativa, e o aporte teérico sobre eles demonstra

que a leitura de uma obra literaria envolve a imersdo em mundos simbdlicos e estéticos, a

formacéo do senso critico e o didlogo com diversas situagdes apresentadas nos textos.
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Ao integrar a formacdo do gosto literdrio & insercdo cultural critica, o professor
potencializa a formacédo de leitores autbnomos, capazes de atribuir significados pessoais ao
texto e, simultaneamente, reconhecer seu papel como agentes em um universo letrado. E nessa
perspectiva dialogica que se consolida o desafio final: representar as praticas escolares a luz
desses referenciais, com vistas a transformar a sala de aula em um espago em que a literatura
seja, de fato, ponte para a vida.

No que tange as distingdes e simetrias entre o letramento literario e a educacéo literéria,
podemos formular os seguintes desfechos: (1) o letramento literario é parte de um letramento
como um todo, a partir de textos literarios; (2) a educacdo literaria vai além da leitura do texto
literario, forma o sujeito esteticamente, politicamente, socialmente, historicamente, uma
educacdo mais ampla; (3) a ideia de letramento literario é, muitas vezes, limitada a um escopo,
enquanto a educacao literaria vem para quebrar isso, pois a mesma chega e amplia todo esse
pensamento; (4) o letramento literario se complementa na educagdo literaria e, com isso, as
praticas pedagogicas situam o leitor no mundo, transforma, ainda, a leitura em um ato de
pertencimento cultural e social. J& a educacéo literaria cultiva o leitor sensivel, esteticamente;
(5) ambos compartilham o direito a literatura como préatica cultural, compromisso com a
construcao de sentidos e a mediagdo docente.

Dessa forma, torna-se imprescindivel transcender as praticas pedagdgicas
convencionais relacionadas ao letramento literario, a fim de que a educacdo literaria
proporcione ao ensino uma abordagem renovada da aprendizagem, com énfase na mediacao
leitora. Tal mediacéo favorece o envolvimento cultural, social e critico entre leitores e textos,

consolida praticas efetivas de letramento literario e educacdo literaria.
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4 O PAPEL DA MEDIACAO LITERARIA NA FORMACAO LEITORA

Nesta se¢do abordaremos o ensino da literatura no Brasil, o papel da mediagdo literaria
na formagdo do leitor, com énfase no educador como mediador literario, os conceitos de
mediacao literéria e as maneiras pelas quais o educador pode exercer essa fungdo, conduzir e
provocar seus alunos por meio da apropriacdo de estratégias e ideias integradas as suas préaticas
pedagogicas de forma significativa.

4.1 O ensino de literatura

De acordo com Andruetto (2012), os leitores precisam ser construidos. Formar leitores
€ um trabalho perseverante, que envolve uma rede de apoio composta por educadores,
bibliotecarios, familiares, contadores de historias, livreiros, ilustradores, editores, escritores,
entre outros. A literatura, como uma das expressdes mais importantes da cultura e da construgéo
social, é capaz de proporcionar experiéncias marcantes por meio de suas multiplas linguagens.

O ensino de literatura no Brasil teve inicio com a chegada dos jesuitas, no século XVI,
inserido em um projeto educativo voltado para a formacdo moral e religiosa. Nesse contexto,
0s textos literarios eram utilizados principalmente como suporte para o ensino da retorica e da
norma culta da lingua ao priorizar o dominio da arte da eloquéncia, em detrimento de uma
reflex@o critica sobre o contetdo historico ou social das obras. Assim, a literatura assumia um
papel instrumental dentro de um sistema de ensino comprometido com a reproducéo de valores
cristaos e o controle ideoldgico.

Essa orientacdo inicial esteve profundamente condicionada pelo modelo politico-
econémico colonial implantado por Portugal, que restringia o acesso a educacao e a subordinava
aos interesses da Igreja. Como explana Ana Beatriz Cabral (2008) em O texto, o contexto e 0
pretexto: o ensino de literatura apés a reforma do Ensino Médio, os registros pedagdgicos da
época estavam vinculados a doutrinacdo religiosa e a preservacdo de uma ordem social
especifica, o que revela as raizes excludentes e moralizantes da tradicdo literaria escolar no
pais.

No século XIX, o ensino de literatura concentrava-se nas instituicdes de ensino
secundario, como colégios, liceus e ginasios sendo o Colégio Pedro Il seu principal referencial.
Essas instituigbes destinavam-se a formagdo das camadas mais privilegiadas da sociedade,
preparar 0s jovens para 0os exames de admissdo aos cursos superiores, sobretudo Direito e

Medicina. Em razdo disso, o curriculo era fortemente voltado a memorizagéo e ao dominio da
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norma culta, valorizava os conteudos literarios como instrumentos de distingdo intelectual e
social.

Nesse modelo, a literatura ndo era concebida como experiéncia de leitura formativa, mas
como instrumento para o dominio da norma e da retérica. Tal perspectiva contrasta com o
entendimento contemporaneo de formag&o leitora discutido na segdo anterior, no qual ler
implica construir sentidos, mobilizar saberes sociais e envolver-se esteticamente com o texto.
Ao privilegiar a memorizacdo e a correcdo formal, o ensino jesuitico limitava o contato do
estudante com a dimensao estética e critica da obra literaria, de modo que as possibilidades de
constituicdo do leitor literario se tornavam restritas.

Ao longo da histdria da educacdo brasileira, diversas reformas contribuiram para
reconfigurar o sistema de ensino; cada uma delas reflete as mudancas politicas, sociais e
culturais de entdo. Essas reformas ndo representaram apenas reorganizacdes administrativas do
sistema escolar, também redefiniram o lugar da literatura no curriculo ao alterar seus objetivos,
conteudos e formas de avaliagdo. Em diferentes momentos, a disciplina foi compreendida ora
como instrumento moralizador, ora como componente de formacéo cultural, ora como meio de
desenvolvimento linguistico. Assim, compreender esse conjunto de mudancas permite analisar
como o ensino de literatura foi moldado por projetos educativos e politicos distintos, com
repercussdes diretas na formacao dos leitores.

Entre elas, destacam-se: a Reforma de Couto Ferraz (1854), Lebncio de Carvalho
(1879), Benjamin Constant (1891), Rivadavia Corréa (1911), Carlos Maximiliano (1915),
Rocha Vaz (1925), Francisco Campos (1931), o Plano Nacional de Educacédo (1936), Gustavo
Capanema (1942) e, posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
de 1961.

No que se refere ao ensino de Literatura, essas reformas provocaram alteracdes
significativas na abordagem dos conteudos literarios e linguisticos, areas que, historicamente,
sempre estiveram interligadas no contexto educacional brasileiro. Cada reestruturacdo
curricular refletiu diferentes concepcdes de linguagem, cultura e formacao, isto €, influenciou
diretamente o modo como a literatura era ensinada nas escolas.

Conforme Maria do Rosario L. Mortatti Magnani (2001), a promulgacdo da Lei n°
5.692/71, conhecida como a Segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, ocorreu
em um contexto marcado pelo regime militar e teve como objetivo central alinhar a formacao
escolar as demandas do mercado de trabalho, especialmente direcionada as camadas menos

privilegiadas da populagéo.
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No que se refere ao ensino de Literatura, essa legislacdo promoveu uma mudanca
importante de enfoque: a énfase no estudo das obras literarias foi substituida por uma
abordagem orientada ao desenvolvimento da comunicabilidade. A disciplina passou a se
chamar Comunicacdo e Expressdo e colocou a literatura em posicdo secundaria dentro de uma
proposta mais técnica e funcional de ensino da lingua.

Com a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1971 passou a ser considerada obsoleta, por ja ndo atender aos principios
de democratizacdo e universalizacdo do ensino defendidos pela nova ordem constitucional.
Apdbs um longo processo de debates e reformulagdes, foi instituida a nova LDB, em 1996, a Lei
n° 9.394/96, que estabeleceu a educacdo como um direito de todos e reforcou 0 compromisso
com a equidade e a inclus&o social.

Quando se trata especificamente da literatura infantil, € preciso lembrar que ela surgiu
entre 0s séculos XVII e XVIII, em um contexto marcado por transformacgdes estruturais
consideraveis na sociedade, como a reconfiguracdo da familia burguesa, a reorganizacdo do
sistema escolar e o reconhecimento da infancia como uma categoria social distinta.

Dentro do novo marco legal de 1996, o ensino de literatura passou a ser orientado por
uma perspectiva mais pragmatica que prioriza o desenvolvimento de habilidades discursivas e
competéncias de leitura e escrita voltadas a interacéo social e a formacéo do sujeito critico e
participativo. Conforme Zappone (2018), apenas no seculo XX a disciplina de Literatura retorna
aos curriculos escolares, com foco no estudo dos periodos literarios, especialmente apos a
Reforma de Francisco Campos (1931), que instituiu o ensino médio obrigatorio e ampliou o
acesso ao ensino superior.

Zappone e Quadros (2018) observam que o ensino de literatura enfrenta barreiras que
vao desde aspectos ideologicos até limitagdes materiais. No Brasil, a desvalorizacdo da
circulacdo literaria e o alto custo dos livros, aliados a precarizac¢do do ensino publico, dificultam
0 avanco de praticas de leitura literaria. Além do que, a literatura raramente ocupou lugar
autdbnomo no curriculo escolar.

Entre essas barreiras, sobressai, por exemplo, a insuficiéncia de acervos atualizados nas
escolas publicas, o que limita o0 acesso dos estudantes a obras de qualidade e restringe as
possibilidades de escolha e fruicdo. Em muitos casos, o professor precisa trabalhar com um
nimero reduzido de titulos, nem sempre adequados as faixas etdrias ou as propostas
pedagogicas, 0 que compromete a constituicdo de praticas efetivas de leitura literaria.

Essas reformas ndo representaram apenas reorganizagdes administrativas do sistema

escolar. Cada uma delas redefiniu o lugar da literatura no curriculo ao alterar seus objetivos,
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conteudos e formas de avaliagdo. Em diferentes momentos, a disciplina foi compreendida ora
como instrumento moralizador, ora como componente de formacéo cultural, ora como meio de
desenvolvimento linguistico. Assim, compreender esse conjunto de mudancas permite analisar
como o ensino de literatura foi sendo moldado por projetos educativos e politicos distintos, com
repercussoes diretas na formacao dos leitores.

Todas essas reformas legais resultaram em transformagdes ao longo do tempo, todavia,
mesmo no século XXI, a consolidacéo do ensino de literatura permanece um desafio, sobretudo
diante do tratamento dado ao texto literario na BNCC, que o mantém subordinado a area de
Lingua Portuguesa. O documento define competéncia como “a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).

Mesmo que esse Documento organize o curriculo por competéncias e habilidades, o
espaco dedicado diretamente a literatura permanece limitado. No componente de Lingua
Portuguesa, sao apresentadas 206 habilidades para os anos iniciais do Ensino Fundamental, das
quais apenas 30 se referem diretamente a literatura. Tal cenario evidencia a limitacdo do espaco
dedicado ao ensino literario. Ainda assim, as habilidades literarias propostas pela BNCC
buscam formar leitores capazes de reconhecer e compreender as multiplas formas de construcéo
estética do texto. O documento incentiva o contato com diferentes géneros, da tradicdo oral aos
textos multimodais, como ciberpoemas e minicontos. Essa ampliacdo representa um avango em
relacdo a curriculos anteriores, ao viabilizar a coexisténcia entre o literario tradicional, o
popular e o digital, refletindo a diversidade cultural e a multiplicidade de linguagens
contemporaneas.

No que diz respeito ao repertorio de leitura, a BNCC traz avancos em comparacao a
documentos curriculares anteriores, ao ampliar o corpus literario proposto. Ao ponderarmos,
ainda que de forma breve, a trajetoria historica do ensino de literatura, percebemos que a BNCC
representa um progresso. Na medida em que os textos canénicos deixam de ocupar um espaco
exclusivo, ddo lugar a uma abordagem mais inclusiva, que contempla, de forma cotidiana,
textos multissemioticos, como ciberpoemas, poemas visuais e minicontos infantis, bem como
producbes da tradicdo oral popular, como cordéis, emboladas, repentes e contos de
assombracao.

Essa diversidade aponta para a possibilidade de coexisténcia, no espaco escolar, entre o
literario tradicional, o popular e o digital, o que reflete a incorporagdo da multiplicidade cultural

e da multimodalidade que marcam o mundo contemporéneo. Diante dessa ampliagdo do
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repertério, o papel do professor torna-se ainda mais decisivo. Cabe a ele selecionar obras de
qualidade, planejar mediacgdes sensiveis e criar situagdes de leitura que valorizem tanto a fruicdo
quanto a interpretacdo critica.

E o trabalho docente que transforma a diversidade de textos em oportunidade formativa,
uma vez que possibilita aos estudantes reconhecer as especificidades do literario e, a0 mesmo
tempo, ampliem suas formas de perceber o0 mundo. Assim, os textos literarios deixam de ser
considerados as Unicas manifestacbes culturais legitimas, sem que isso implique sua
desvalorizacdo, mas sim a valorizacdo de outras formas de producéo ficcional presentes no
cotidiano dos estudantes.

Apesar de criticas fundamentadas dirigidas a BNCC, sobretudo em relacéo as suas bases
epistemologicas, alinhadas a uma concepcdo produtivista da educacdo que privilegia a
formacéo de individuos para o mercado de trabalho, assim como a sua vinculagéo com politicas
internacionais de avaliacdo, como as instituidas pela Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e pelo Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), uma analise minuciosa das habilidades propostas, em especial aquelas
relativas ao componente de Lingua Portuguesa no que tange ao ensino de literatura nos anos
iniciais, revela a possibilidade de inducéo a praticas de leitura relevantes. Tais praticas podem
contribuir para a formacdo cultural e estética dos estudantes e também para sua formacéo
humana, ao favorecer o desenvolvimento de uma postura critica diante de si mesmos e do
contexto social em que vivem.

No contexto brasileiro, a escola exerce um papel primordial na formacdo de leitores
literarios, especialmente por ser, para muitos alunos, o primeiro espago de contato sistematico
com a obra literaria. No entanto, embora a literatura ja faca parte do curriculo escolar de forma
obrigatdria, sua abordagem em sala de aula nem sempre ocorre com a devida intencionalidade
e profundidade. Com frequéncia, as aulas de literatura sdo reduzidas a atividades canalizadas
para o ensino de gramatica, ortografia ou interpretacao literal do texto, ou seja, esvaziam-se de
seu potencial formativo. Tal abordagem transforma a obra literaria em mero pretexto para
exercicios mecanicos, afasta os estudantes da experiéncia reflexiva e sensivel que caracteriza o
texto literario em sua totalidade.

Nesse cenario, a responsabilidade pedagdgica ndo recai apenas sobre a presenca dos
livros, mas sobre a qualidade das mediacdes realizadas pelos professores. E na pratica docente
que se decide se a literatura sera tratada como contetdo escolar a ser memorizado ou como
experiéncia estética e cultural capaz de produzir sentidos. Por isso, pensar o ensino de literatura

implica, necessariamente, refletir sobre a formac&o do professor e sobre as condi¢des que a
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escola oferece para a efetivacdo de uma educacdo literaria que forme leitores criticos, sensiveis
e participativos.

O ensino de literatura no Brasil enfrenta entraves significativos que comprometem sua
eficdcia pedagogica, especialmente no que diz respeito ao cumprimento das diretrizes
curriculares e a formacéo de leitores criticos, capacitados a interpretar e se posicionar frente as
questdes socioculturais contemporaneas.

Um dos principais fatores que influenciam esse panorama é a formacéo dos professores,
cuja qualificacdo incide diretamente sobre as praticas de mediacdo literaria em sala de aula.
Lajolo (2002) ressalta que, para promover efetivamente a leitura em sala de aula, € fundamental
que o professor seja, ele proprio, um leitor assiduo, que leia com frequéncia, que cultive o gosto
pela leitura e que esteja imerso em um ambiente letrado. SO assim sera possivel refletir essa
vivéncia em suas praticas pedagogicas e, nessa direcdo, torna-las mais potentes e inspiradoras
aos alunos.

Segundo Zilberman (2008), ha uma crise instalada no ensino de literatura, resultante de
sua ineficiéncia pedagdgica diante das expectativas da classe dominante. Tal crise esta inserida
em um contexto mais amplo, associado ao projeto educacional formulado nas Gltimas décadas
do seculo XX, que atribuia a escola a funcao de formar méo de obra qualificada para atender as
demandas do processo de industrializacdo. Em razéo disso, a autora realca como consequéncias
a escassez de praticas leitoras entre os alunos e a consequente desinformacao a respeito do
patrimoénio literario nacional, elementos que fragilizam ainda mais o papel formativo da
literatura no ambiente escolar.

Nessa esfera, a formacao de alunos leitores configura-se como um dos objetivos centrais
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que é nesse periodo que se consolidam as
bases para o desenvolvimento de competéncias leitoras duradouras. A mediacdo pedagogica
por meio de obras literarias exerce papel primordial nesse processo e contribui para o letramento
e para a formacdo estética, ética e critica dos estudantes. Trata-se, portanto, de uma pratica que
demanda intencionalidade e preparo por parte dos educadores, ao reforcar a importancia da
formacdo docente voltada para a literatura, ja sublinhada no paragrafo anterior.

No contexto da formacao leitora, a literatura infantil desempenha um papel central no
processo de apropriacdo da leitura, especialmente nos primeiros anos de escolarizagdo. Para
que esse processo seja efetivo, é imprescindivel que a literatura seja vivenciada com e pelas
criancas desde os primeiros anos de vida, de modo a despertar o interesse pela leitura, favorecer
a compreensdo da funcéo social da linguagem literaria e possibilitar o contato com a diversidade

de géneros discursivos que integram esse universo artistico. E por meio dela que muitas criangas
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tém seu primeiro contato com experiéncias de leitura marcadas pela ficgdo, pela linguagem
literaria e pela dimensdo artistica. Ao ser trabalhada com mediagdes sensiveis e intencionais, a
literatura infantil contribui para formar leitores que aprendem a reconhecer o valor simbdlico e
cultural da palavra literaria desde cedo.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a literatura se configura como uma atividade
com uma condic¢do indispensavel para a construcdo de sentidos sobre a realidade e para o
desenvolvimento do imaginario infantil. Ao contribuir para a formacdo de uma personalidade
mais sensivel, reflexiva e humanizada, a literatura potencializa o surgimento de novas formas
de expressao e criacdo cultural, tanto nas criangas quanto por meio delas.

Dessa forma, quando devidamente trabalhada no contexto escolar, a literatura
desempenha um papel basilar na formacéo de leitores competentes e na formacéo integral do
sujeito, coopera, igualmente, para o desenvolvimento de sua sensibilidade, senso critico e
compreensdo do mundo. Nesse horizonte, € imperioso analisar como essas concepcdes se
materializam nas praticas pedagogicas, especialmente naquelas destinadas aos anos iniciais,
etapa escolar em que a educacdo literaria comeca a ganhar forma concreta na experiéncia das

criancas.

4.2 Conceitos de mediacéao literaria

Refletir sobre a mediacdo literaria nos anos iniciais do Ensino Fundamental é necessario,
pois essa pratica contribui significativamente para a formacdo de sujeitos histérico-culturais.
Mais do que promover o contato com diferentes géneros e suportes textuais, a mediacdo alarga
as possibilidades de leitura do mundo e favorece a construcdo de modos plurais de pensar. Nesse
processo, a aproximacdo da crianca a leitura enquanto objeto cultural ocorre por meio da
intervencdo de outro, especialmente o professor, cuja experiéncia potencializa o vinculo com o
texto literario.

Ao assumir o papel de mediador, o professor auxilia a crianca a construir sentidos sobre
0 que lé, ouve e vivencia, tornando a leitura uma experiéncia mais relevante e transformadora.
Conforme destaca Michéle Petit (2008), a mediacédo de leitura costuma ser exercida, com maior

frequéncia e desenvoltura, por professores e bibliotecarios®, embora outras pessoas também

5 O profissional bibliotecario ainda ndo esta presente na totalidade das escolas brasileiras. Conforme a Lei n.°
12.244/2010, que regulamentou a universalizagdo das bibliotecas escolares, todas as escolas deveriam se
adequar, até 2020, a exigéncia de um acervo minimo e a presenca obrigatoria de um bibliotecario no prazo
maximo de dez anos, objetivos ainda ndo plenamente alcangados. O Projeto de Lei n.° 4.003/2020, que representa
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possam desempenhar essa funcdo. E no ambiente escolar, contudo, que esse processo ocorre de
forma mais constante e estruturada.

Nesse ambito, o termo “mediador” tem sido amplamente utilizado para designar os
profissionais que atuam na promocdo do texto literario, papel fundamental no estimulo ao
contato dos leitores com os livros. Apesar de sua relevancia, ainda existe uma caréncia de
estudos que delimitem com clareza esse conceito, 0 que indica a necessidade de aprofundar a
discusséo sobre o significado da mediagdo no processo de formacéo de leitores.

A compreensdo do papel do mediador torna-se ainda mais relevante ao se considerar
que a formagé&o de leitores, tanto no ambiente escolar quanto fora dele, geralmente depende da
atuacdo dessas figuras. No contexto educacional, profissionais comprometidos com a promocao
da leitura elaboram mediacGes que incentivam o envolvimento dos estudantes desde o primeiro
contato com a literatura. Mais do que mediar 0 acesso aos textos, esses mediadores buscam
engajar os alunos em praticas sociais e culturais significativas; despertar sua sensibilidade e
ampliar sua capacidade de responder aos textos literarios por meio da leitura, da escuta e da
interpretacéo.

Nesse sentido, promover a leitura de textos literarios variados em sala de aula reforca
ainda mais a importancia do mediador de leitura, cuja atuacdo envolve a introducdo de
diferentes linguagens, formatos e tematicas. Cabe a esse profissional selecionar obras que
dialoguem com o interesse e a realidade dos estudantes e considerem o contexto em que
professores e alunos estdo inseridos. Essa pratica torna-se ainda mais significativa quando
concordamos com a defini¢do proposta por Munita (2024) acerca do mediador de leitura:

O mediador de leitura é um ator que, munido de habilidades e conhecimentos de
diversos campos ligados a cultura e ao trabalho social, intervém intencionalmente com
0 proposito de criar condigdes favoraveis para a apropriacdo cultural e a participacdo
no mundo da escrita por parte dos sujeitos que ndo tiveram — ou tiveram apenas
parcialmente — a possibilidade de desfrutar dessas condicdes. Isso é feito
principalmente por meio de encontros intersubjetivos nos quais ele compartilha seu
préprio mundo interior (afetos, emocgdes experiéncias de leitura) para criar 0 espago
de acolhimento e hospitalidade que toda mediacédo requer. Esse espaco, no melhor dos
casos, permite que os individuos superem certas barreiras (biograficas e
socioculturais) que que os impediam de se sentirem convidados a participar de novas
experiéncias com a escrita, experiéncias cujo objetivo final é favorecer processos de

mudanga e construgdo de significado naqueles que participam da atividade mediadora
(Munita, 2024, p. 93).

O autor evidencia que o mediador de leitura atua de modo intencional e transformador

na formacdo de leitores, como um agente que conecta o sujeito a cultura escrita por meio de

um avango no conceito de biblioteca educacional, prorrogou esse prazo para o ano de 2024. A lei foi atualizada
pela Lei n® 14.837/2024 que cria o Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares (SNBE) (Siqueira et al., 2021).
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praticas sensiveis e planejadas. Munido de conhecimentos culturais e sociais, 0 mediador cria
um espago de acolhimento onde o leitor se sente convidado a participar ativamente da
experiéncia literaria e consegue superar barreiras biograficas e socioculturais que, muitas vezes,
o0 afastam do universo da leitura.

Ao compartilhar seu préprio repertério afetivo e suas experiéncias de leitura, o mediador
efetiva encontros intersubjetivos que tornam a leitura um ato coletivo e significativo. Assim,
mais do que simplesmente incentivar a conexdo literaria, a mediacdo visa a construcéo de
sentidos, ao fortalecimento de vinculos e a transformacdo do sujeito por meio da literatura.

A definicdo proposta por Munita (2024) amplia a compreensdo tradicional do
mediador de leitura ao vincula-lo ndo apenas a praticas pedagogicas, mas também a dimensdes
afetivas, sociais e culturais. Ao caracterizar o mediador como alguém que compartilha suas
proprias experiéncias de leitura e emocgdes para criar um espaco de acolhimento, o autor
demonstra a natureza profundamente intersubjetiva da mediacao.

No entanto, essa concepcdo também nos convida a refletir criticamente sobre as
condicdes reais de exercicio desse papel no ambiente escolar, marcado por desigualdades
socioeconémicas, falta de formacdo continuada para professores e escassez de politicas
publicas consistentes voltadas a valorizacao da obra literaria na escola. Em razao disso, instala-
se uma tensdo entre o ideal da leitura como pratica cultural emancipadora e a realidade das
condicdes concretas de ensino se torna ainda mais evidente.

Essa discrepancia revela a urgéncia de repensar as formas de apoio ao trabalho docente
e também a necessidade de encarar o texto literario como direito cultural, e ndo como um luxo
ou atividade meramente complementar. Nesse cenario, € preciso observar até que ponto a
responsabilidade pela promocédo da leitura recai injustamente sobre o professor individual,
guando o que se observa é uma estrutura educacional que frequentemente negligencia 0s meios
necessarios para que esse trabalho se efetive de maneira significativa e democratica.

Apesar dessas limitacGes, € inegavel que o papel do professor como mediador é central
no processo de formacdo leitora. A mediacdo constitui, no ato da leitura, o percurso que
colabora para que a crianca se aproprie do texto. A reciprocidade entre leitor e texto exige a
presenca de um mediador, que promove o dialogo entre as criancas e as obras, auxilia no
desenvolvimento do processo de leitura e na construgdo da competéncia leitora. Munita (2024)
propde a seguinte definicdo global para mediador escolar:

O mediador escolar de leitura é um educador que intervém intencionalmente na

construcdo de condigdes favoraveis para que seus alunos se apropriem das producées
culturais e participem do mundo da escrita. Ele orienta seus esforcos para formar
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leitores literarios que se sintam implicados na leitura e possam exercer diversas
formas de compreensdo e fruicdo dos textos. Para tanto, desenvolve situactes de
aprendizagem centradas na atividade do aluno (regulada pelo ambiente) e
caracterizadas por diversas formas de apoio em processos de apropriacdo dos
conhecimentos e préticas, relacionadas com a cultura escrita. Essas situagdes
decorrem da construcao de dispositivos que, considerando as maneiras pelas quais 0s
livros e outros produtos culturais “ensinam a ler”, favorecem trés grandes tipos de
interagdo: entre leitores, entre os textos e entre o leitor e o texto. Por sua vez, o
mediador enquadra essas situacGes em itinerarios educativos que abrangem mdltiplos
espacos de leitura e escrita. O objetivo desses itinerarios é dar a todos os alunos a
possibilidade real de participar de novas experiéncias com a escrita e progredir nas
formas de compreensdo e producdo da cultura. Em suma, espera-se que a experiéncia
de aprendizagem mediada estimule processos de mudanga e construcéo de sentido no
aluno, ampliando assim suas formas de dialogo consigo mesmo, com 0s outros e com
0 mundo (Munita, 2024, p. 102, grifo do autor).

Munita (2024) possui uma compreensao aprofundada do papel do mediador escolar de
leitura, salienta sua atuacdo intencional na criacdo de ambientes propicios para a formacéo de
leitores literarios. Para o autor, 0 mediador tanto propde atividades como tece percursos
pedagdgicos que valorizam a interagdo com 0s textos, entre os proprios leitores e com 0s
diversos espacos culturais.

Ao centrar suas acdes na experiéncia ativa do aluno, o mediador contribui para o
desenvolvimento de competéncias que ultrapassam a decodificagdo ao passo que favorece a
construcdo de sentido, a fruicdo estética e a participacdo efetiva na cultura escrita. Essa
abordagem reforca a importancia de uma mediacao planejada, sensivel e comprometida com a
democratizacdo do acesso a leitura.

Para Petit (2008), o papel dos mediadores consiste em alcancar os leitores e 0s texto:

O gosto pela leitura ndo pode surgir da simples proximidade material com os livros.
Um conhecimento, um patriménio cultural, uma biblioteca, podem se tornar letra
morta se ninguém lhes der vida. Se a pessoa se sente pouco a vontade em aventurar-
se na cultura letrada devido a sua origem social, ao seu distanciamento dos lugares do

saber, a dimensdo do encontro com um mediador, das trocas, das palavras
“verdadeiras”, ¢ essencial (Petit, 2008, p. 154, grifo da autora).

O papel de mediador, de acordo com a autora, pode ser exercido por um educador, um
livreiro, um bibliotecério, a familia ou uma pessoa que seja habilitada a construir conexdes
entre a obra literaria e o leitor.

Segundo Rovilson José da Silva (2006), o ponto de partida preciso para quem exerce 0
papel de mediador de leitura na escola é ser, antes de tudo, um leitor constante. A experiéncia
pessoal com a leitura influencia diretamente a forma como o mediador conduz esse processo,
pois é por meio dela que o aluno pode ser guiado em sua propria formagdo como leitor.

O mediador, em principio, deve ser leitor. E ndo apenas um adulto que fala da leitura

para o aluno de forma discursiva, como uma atividade capaz de proporcionar prazer
e conhecimento. Para alunos dos Anos Iniciais faz-se necessario leva-los a
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experimentar a leitura, a vivencia-la na rotina da escola, na vida, caso contrario, sera
discurso pouco convincente, uma vez que essa faixa etaria precisa vivenciar as
atividades e transpor o nivel do abstrato (Silva, 2006, p. 501).

O mediador precisa, portanto, ser um verdadeiro leitor, ndo somente alguém que fala
sobre leitura de maneira tedrica ou distante, mas alguém que a vivencia e transmite esse prazer
aos alunos. Nos anos iniciais, € indispensavel oportunizar que as criangas experimentem a
leitura de forma prética e cotidiana, incorporada a rotina escolar e a vida. Caso contrario, 0
discurso sobre o prazer de ler se torna vazio, ja que essa faixa etaria necessita vivenciar a leitura
de maneira concreta para compreendé-la plenamente.

Silva (2006) conceitua a mediagao assim:

Mediar a leitura na escola é estar alerta para que ndo reproduzamos as frases feitas, 0s
preconceitos e aces que coibam o fluir da leitura na escola, de modo que a crianca
seja respeitada nesse processo e tenha liberdade em seus primeiros passos rumo a
leitura e que o professor seja o promotor desse encontro. No entanto, cabe ao professor

ter subjacente a intencionalidade de leva-la a experimentar de pouco em pouco 0s
diversos sabores da leitura (Silva, 2006, p. 76).

Para esse autor, mediar a leitura significa estar atento para ndo reproduzir estere6tipos,
ideias prontas ou préaticas que inibam o interesse das criancas pela leitura. E necessério respeitar
0 ritmo e as descobertas de cada aluno, bem como oferecer liberdade em seus primeiros contatos
com os livros. Ao mesmo tempo, cabe ao professor conduzir esse processo de forma
intencional, levando gradualmente o estudante a explorar e apreciar os diferentes “sabores” da
leitura.

Desse modo, a mediacdo de leitura se consolida como um ato de sensibilidade e
compromisso pedagogico, em que o professor atua tanto como transmissor de conhecimento
guanto como um inspirador de experiéncias significativas com o mundo dos livros.

Refletir sobre a forma como o mediador ira trabalhar com a obra literaria permite superar
a negligéncia vivenciada por muitos alunos, que, frequentemente, entram em contato com o
texto literario sem o suporte de situacdes planejadas de dialogo ou problematizacdo no ambiente
escolar.

A definicdo de itinerarios textuais voltados a leitura de obras literarias fortalece o
trabalho em sala de aula, ao impulsionar diferentes formas de compreensao desses textos. A
promocao da leitura € um dos aspectos em que o conceito de mediacdo foi ampliado, a ponto
de integrar o vocabulario de diversos agentes formadores de leitores. A apropriacéo desse termo
esta relacionada a prépria pratica mediadora, que se faz necessaria justamente porque a leitura

literaria ainda ndo faz parte da rotina de muitas criancas.
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Dessa forma, compreendemos a mediacéo literaria como uma agdo conduzida por um
sujeito que estimula os leitores a ampliacdo de seus horizontes de conhecimento e reconhece
que a formacdo leitora se concretiza por meio da préatica constante, da diversidade de textos e
das multiplas experiéncias de leitura. Nesse sentido, 0 mediador contribui para a construgdo de
espacos de cidadania e de reflexdo critica, nos quais a leitura literéria se afirma como pratica

formadora e socialmente necessaria.

4.2 Mediar para encantar: o educador como mediador literario

Despertar o interesse dos alunos pela leitura pode ser uma tarefa desafiadora, que exige
do professor, na posicdo de mediador, o planejamento de atividades que promovam a
aproximacdo dos estudantes a obras literarias de qualidade e contribuam para a ampliacdo do
conhecimento de mundo e desenvolvimento da autonomia leitora.

O mediador literario, envolvido na formacdo de alunos leitores, desenvolve situagdes
que favorecem o dialogo entre o livro e o leitor. A escolha da obra literaria orienta o
planejamento do mediador, que envolve desde a formulagdo de perguntas para os alunos, a
apresentacao do livro, a organizacdo do ambiente de leitura, até a definicdo de estratégias de
leitura adequadas ao grupo. Esses elementos conduzem o leitor a conversa e a compreensédo do
texto, a fim de que os alunos desenvolvam habilidades de interpretacdo das obras literarias
mediadas por ele e, gradualmente, possam assumir uma postura mais autbnoma e protagonista
em suas proéprias leituras.

As autoras Juliana Padua de Medeiros e Joana Marques Ribeiro (2024) enfatizam a
relevancia de formar leitores literarios e, nessa atividade interativa, o0 mediador precisa assumir
seu papel, efetuar praticas de leitura nas quais os significados dos textos sejam descobertos,
vivenciados e elaborados coletivamente, no contexto de uma comunidade leitora. Sendo assim,
os estudantes podem se relacionar com os textos de maneira criativa e ao livre exercicio da
receptividade.

A importancia de formar leitores literarios ja € amplamente reconhecida e discutida
nos circulos académicos e educacionais, sendo vista como uma tarefa essencial para
o desenvolvimento critico, cultural e emocional das criangas e dos jovens. No entanto,
ainda carecemos de indicacdes consistentes de caminhos proficuos que possam, de
forma efetiva, conduzi-los a esse resultado. Apesar de haver um consenso sobre a
relevancia dessa formacdo, hd uma lacuna significativa no que diz respeito a
metodologias que orientem educadores na implementacéo de estratégias de mediacdo

deveras eficazes e acessiveis para diferentes contextos educacionais (Medeiros;
Ribeiro, 2024, p. 6).
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A experiéncia de leitura mediada visa proporcionar a crianca leitora a oportunidade de
apreciar o ato de ler, amparado pelo olhar do leitor adulto, que a auxiliard a compreender a obra
literaria de maneira diferenciada, de modo a desvendar e interpretar sob uma nova perspectiva.
Medeiros e Ribeiro (2024) afirmam que diante do desafio de (trans)formar leitores sob a
perspectiva da educacdo literaria, a escolha da obra a ser trabalhada com a crianga no contexto
escolar constitui-se como um elemento fundamental, devendo ser realizada de forma criteriosa
e consciente pelos docentes.

A pesquisadora Franciele Vanzella da Silva (2024) compreende

[...] a importancia de uma professora-mediadora ser, ela mesma, leitora. No entanto,
ndo é preciso ter lido todos os classicos para mediar a leitura com qualidade. A medida
que a professora-mediadora busca encantar seus alunos pela literatura, ela também

pode desenvolver seu préprio gosto pela leitura literaria, como aconteceu comigo
(Silva, 2024, p. 20).

A disponibilidade para acessar obras literarias e reconhecer o encontro com o texto
como uma experiéncia estética e intelectual representa uma influéncia construida a partir da
propria linguagem, que introduz o leitor na obra literaria e possibilita a criagdo de sentidos por
meio da leitura.

[...] é preciso planejar e estudar a respeito de como propor as melhores maneiras de
promover experiéncias literarias significativas no ambiente escolar. E necessario que
0s encontros entre livros e criancas sejam planejados e mediados com
intencionalidade e para isso precisamos de professoras capacitadas para realizar a

curadoria dos livros literarios e seguras para mediar o encontro e a leitura com esses
livros (Silva, 2024, p. 30).

Para que as obras literarias lidas sejam efetivamente assimiladas, tendo em vista que ela
ndo se desenvolve de forma natural nem casual por parte dos alunos, torna-se vital entender a
centralidade do mediador de leitura no contexto escolar, o professor, como agente fundamental
na mediacdo da leitura literaria.

Em sua dissertacdo de mestrado, Silva (2024) apresenta um esquema elaborado por
Camila Alves de Melo (2022), denominado “Equagdo Bajour”, que sistematiza as principais

funcBes do processo de mediacdo de leitura:

Figura 4 - Equacao de Bajour

MEDIAGAO SELECAD LEITURA ESCUTA CONVERSA

Fonte: Melo (2022, p. 88 apud Silva, 2024, p. 51).
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Melo (2022) elaborou essa equacao a partir da leitura da obra Ouvir nas entrelinhas: o
valor da escuta nas préticas de leitura, de Cecilia Bajour (2012), que possibilita compreender
com maior clareza as dimens@es e os papéis exercidos pelo mediador de leitura. Ela ressalta
gue a sequéncia apresentada na Equacao Bajour ndo precisa seguir uma ordem fixa. Contudo,
é necessario cautela na etapa de sele¢do, pois ela € a primeira funcdo e constitui um elemento
bésico para 0 bom desenvolvimento das demais. As etapas de leitura, escuta e conversa se
entrelacam durante o processo de mediacdo e formam um ciclo continuo. Na prética, & por meio
do didlogo com os leitores que o mediador identifica novos caminhos de leitura e encontra
subsidios para a préxima escolha de obras literarias, torna o processo mais dindmico e
significativo.

Para que a selecdo de obras alcance, de fato, o publico leitor, é indispensavel considerar
0s critérios que tornam o texto literario instigante e significativo. Como afirma Bajour (2012,
p. 27), “a escolha de textos vigorosos, abertos, desafiadores, que ndo caiam na sedu¢do simplista
e demagogica, que provoquem perguntas, siléncios, imagens, gestos, rejeicoes e atracdes, € a
antessala da escuta”. Ao escolher uma obra, 0 mediador precisa refletir sobre como o texto sera
inserido nas conversas, qual podera ser a receptividade do leitor e de que maneira ocorrera a
mediacgéo, de modo que os leitores possam construir suas préprias interpretagdes ou gerar novas
inquietacbes. Assim, 0 mediador deve intervir com sensibilidade, a fim de conduzir o didlogo
sem impor seus sentidos ao texto.

A etapa seguinte da Equacdo Bajour € a leitura, um momento de grande importancia no
processo de mediacdo. Apos a selecdo do texto literario, deve ser realizada a leitura atenta, a
observacao de todo o percurso da narrativa, a verificacdo se todas as paginas estdo completas e
identificacdo de possiveis palavras ou expressdes que exijam estudo prévio de seus significados.
Esse preparo evita que o mediador seja pego de surpresa e permite mostrar adequadamente a
obra mencionando o autor, o titulo, o ilustrador, a capa e a quarta capa. Além disso, o mediador
deve planejar cuidadosamente a forma de introduzir o livro aos alunos, ja que cada obra possui
um modo proprio de ser apresentada. Conhecer previamente os textos garante, segundo Bajour
(2012, p. 55), “[...] a autoconfianca na hora da pratica e, podemos acrescentar, a capacidade de
uma escuta apurada no momento da leitura e da conversa sobre esses textos”.

A terceira etapa da Equagdo Bajour é a escuta, considerada o elemento central no
pensamento de Bajour (2012). Nessa fase, 0 mediador deve ouvir atentamente os alunos antes
mesmo de iniciar a conversa, valorizar as falas e percepcdes que surgem de forma esponténea,
para, assim, garantir um espaco de fala livre, em que cada leitor possa se expressar sem receio.

Ao adotar uma postura de ouvinte, 0 mediador contribui para que os alunos se sintam acolhidos
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e seguros para compartilhar seus pontos de vista, 0o que torna o didlogo mais auténtico e
significativo.

A Ultima etapa da Equacdo Bajour € a conversa, que pode ocorrer naturalmente durante
ou apos a leitura. Segundo Bajour (2012, p. 23), “[...] falar dos textos € voltar a 1é-los”, ou seja,
0 ato de conversar sobre a obra enseja revisitar o texto sob novas perspectivas. E nesse momento
que acontece o0 encontro de diferentes interpretacdes, quando os leitores alcangcam
compreensdes que talvez ndo fossem elaboradas individualmente. A mediacdo se mostra
indispensavel nessa etapa, pois cabe ao mediador conduzir o didlogo por meio de perguntas que
estimulem a reflexdo e a construcdo coletiva de sentidos. Caso os leitores encontrem
dificuldades para responder, o mediador ndo deve antecipar respostas, mas encoraja-los a
aprimorar seus argumentos e a buscar, no proprio texto, os caminhos para suas interpretacdes.
Dessa forma, o estudo prévio da obra e a formulacdo de perguntas provocativas tornam-se
fundamentais para enriquecer a conversa e fortalecer o processo de mediacéo.

Apdls compreender as etapas propostas na Equacdo Bajour e o papel do mediador em
cada uma delas, € possivel ampliar essa reflexdo a partir da visdo de outros estudiosos. Para
Yolanda Reyes (2014), o trabalho do mediador € caracterizado da seguinte forma:

O trabalho do mediador de leitura ndo é facil de reduzir a um manual de funcdes. Seu
oficio essencial é ler de muitas formas possiveis: em primeiro lugar para si mesmo,
porque um mediador de leitura é um leitor sensivel e perspicaz, que se deixa tocar
pelos livros, que desfruta e que sonha em compartilhd-los com outras pessoas. Em

segundo lugar, um mediador cria rituais, momentos e atmosferas propicias para
facilitar os encontros entre livros e leitores (Reyes, 2014, s.n.).

O mediador de leitura, engajado na formacdao de alunos leitores, cria condi¢des para que
o dialogo entre o livro e o leitor aconteca. Como afirmam Nunes e Renata Sperrhake (2022, p.
30), “[...] um texto literario infantil ndo é definido pelo seu nivel de facilidade na leitura, seja
na decodificacdo ou na compreensdo; 0 acesso a esse texto ganha potencialidade quando ha
mediacao qualificada.” Assim, a mediagdo da leitura e a formagao do leitor literario assumem
um propasito que orienta um planejamento estruturado.

Um planejamento estruturado com perguntas e interferéncias deve orientar a acao do
mediador no momento da intervencdo. Ele deve ter uma postura aberta e democréatica para o

inusitado e a surpresa, €:

[...] fazer uma representacdo proviséria da cena com os leitores, que, por mais que
sejam conhecidos, nunca se conhece de todo, que certamente surpreenderdo nossas
previsdes, ja que ninguém pode antecipar com certeza o rumo das construgdes dos
sentidos dos textos (Bajour, 2012, p. 60).
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Ao planejar a leitura que sera realizada, as conversas orientadas por perguntas devem
oportunizar que, ao longo do didlogo, surjam diferentes interpretagcdes que cada leitor constroi
sobre a mesma obra literaria. Nesse percurso, 0 mediador precisa saber conduzir e valorizar
essas diversas interpretacdes, e lembrar que «[...] levar em conta a polissemia dos textos néo
implica, porém, que basta colocar em cena, indistintamente, todas as interpretacdes sem seguir
algumas linhas, que podem ser aquelas previstas pelo professor ou outras propostas pelos
alunos” (Bajour, 2012, p. 68).

Atitudes como revisitar o texto para relembrar passagens e buscar indicios que ajudem
na construcdo de sentidos sdo basilares, especialmente para os leitores inexperientes, que
precisam de uma espécie de bussola para percorrer esse caminho ainda desconhecido, retomar
0 texto para consolidar ou reconsiderar suas interpretagoes.

Os mediadores de leitura devem compreender o valor de uma escuta sensivel, aquela
que ndo julga nem constrange a crianga. As rodas de conversa ou os circulos de leitura, precisam
ser espacgos acolhedores, onde os alunos se sintam a vontade para se expressar. Bajour (2012,
p. 24) ressalta que ler e escutar é acolher a complexidade do dialogo: “[...] isto €, ndo s6 aquilo
gue esperamos, que nos tranquiliza ou coincide com nossos sentidos, mas também o que diverge
de nossas interpretagdes ou visdes de mundo.” Chambers (2023) menciona que ensinar leitores,
notadamente as criangas, a se expressarem bem, ndo é algo alcancado em poucos dias,
tampouco por meio de licbes mecanicas e rigidamente sequenciadas. Aprendemos a falar bem
ao praticar, especialmente ao lado de professores que ja dominam essa habilidade: “[...] Nao ha
uma forma rapida, e ndo ha outra forma que nao seja a pratica.” (Chambers (2023, p. 17). Esse
momento de conversa sobre o que foi lido permite que o aluno vivencie diferentes formas de
apreciar a leitura e, com a mediacdo do professor, desenvolva maneiras de ouvir, questionar e,
finalmente, compreender o texto.

Em acbes planejadas para ouvir e conversar sobre a experiéncia do leitor durante a

leitura, Chambers (2023) acrescenta:

[...] Para que isso aconteca, o leitor deve confiar que o professor realmente deseja uma
reacdo honesta e que, portanto, tudo pode ser ‘relatado com respeito’, sem risco de
negacao, depreciacdo ou rejei¢do. Um leitor pode dizer ‘Esse ¢ o pior livro que eu ja
li e saber que a observagio nio sera tratada como indigna de atengdo (Chambers,
2023, p. 54, grifos do autor).

Em acgdes planejadas para ouvir e conversar sobre a experiéncia do leitor durante a
leitura, o autor explicita que € preciso criar um ambiente de confianga, no qual o aluno se sinta
a vontade para expressar suas opinides com honestidade. Para isso, o leitor deve acreditar que

o0 professor realmente valoriza suas rea¢6es, sem o risco de julgamento, depreciacdo ou rejeigéo.
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Assim, até mesmo comentérios negativos, como “"Esse € o pior livro que eu ja li", devem ser
acolhidos com respeito e tratados como pontos de partida para o didlogo e o aprofundamento
da experiéncia literéria.
Acreditamos que é necessario que os mediadores promovam mediacBes potentes para
os alunos, com base em uma selecdo de obras literarias que provoquem os leitores a
sensibilidade, ao propiciar experiéncias culturais, ricas e diversas num movimento para pensar
“[...] o ensino e de buscar novos caminhos para que a leitura tenha novos significados na vida
dos leitores escolares” (Bajour, 2021, p. 87). Admitimos, assim, que devemos alicercar na vida
das criancas a capacidade de experienciar a literatura para além da escola, mas ter a escola como
principal agéncia de difusdo e compreensdo da leitura. Mediar o texto literario é conduzir a
crianca a se entregar ao livro em toda a sua plenitude, torna um leitor que assimila tudo que 1€
e, entdo, consente a fruicdo da leitura.
Pensar os textos com antecedéncia é imaginar perguntas, modos de apresentar e
adentrar os livros, estratégias de leituras e também de escrita ficcional, possiveis
pontes entre o texto e 0 proposto e outros, etc. E fazer uma representacdo provisoria
da cena com os leitores, que, por mais que sejam conhecidos, nunca se conhecem de
todo, que certamente surpreenderdo nossas previsées, ja que ninguém pode antecipar
com certeza o rumo das construcdes de sentido dos textos. A predisposicdo a surpresa
por parte do mediador é por si mesmo uma postura metodoldgica e ideoldgica em toda
conversa sobre livros, dado que sup®e partir do principio de que as significacdes ou

as maneiras de penetrar nos textos ja estdo dadas de antemédo, ou de que nao existe
alguém, nesse caso o docente, que tenha a chave da verdade (Bajour, 2012, p, 60).

A autora sublinha a importancia de um planejamento flexivel e sensivel por parte do
mediador de leitura, que precisa considerar ndo apenas 0s aspectos técnicos do texto, mas
também a imprevisibilidade das respostas dos leitores. Ao dizer que “ninguém pode antecipar
com certeza o rumo das construcdes de sentido dos textos”, ela nos convida a abandonar a ideia
de controle absoluto sobre a leitura e a abragcar uma postura de escuta e abertura ao outro. 1sso
implica reconhecer a leitura como um ato dialégico, em que o sentido ndo esta fixado no texto
nem é propriedade do docente, mas é construido na interacdo com os leitores. A surpresa,
portanto, deixa de ser ameaca para se tornar parte imprescindivel do processo, revela o carater
formativo e politico da mediacdo literaria, que valoriza a diversidade de interpretacGes e a

poténcia criativa dos sujeitos envolvidos.



85

5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia de pesquisa estd vinculada ao planejamento e a orientacdo da
organizacdo geral, ao movimentar-se como uma bussola, enquanto os métodos sdo mais
vinculados a acéo da pesquisa, as técnicas e aos procedimentos de coleta de dados. Nesta se¢éo,
apresentamos a classificacdo da pesquisa, a fundamentacéo tedrica com base em autores e todo
0 percurso da metodologia e articulagcdo adotada e suas definicbes com a pesquisa.

5.1 Classificagdo da pesquisa

Esta pesquisa pretende mapear e analisar os conceitos de leitura literaria, letramento
literario e educacdo literaria, publicados no periodo de 2017 a 2024, e identificar suas
aproximacdes, diferencas e implicacOes nas praticas pedagdgicas dos anos iniciais. Neste
contexto, para atingir o objetivo almejado, tem uma abordagem quanti-qualitativa com
finalidade exploratdria, descritiva e explicativa (Gil, 2002); é bibliogréafica, visto que utiliza
procedimento técnico para busca de material ja elaborado a volta do tema estudado (Gil, 2002);
e € do tipo estado da arte (Ferreira, 2002); e analise de contetdo (Bardin, 2016).

A pesquisa bibliogréfica é estudada por varios autores, como Eva Maria Lakatos e
Marina Marconi (2003), Antonio Carlos Gil (2002) e outros; a pesquisa bibliografica tem uma
proposta de aprimorar e atualizar o conhecimento, por meio de uma investigacao cientifica de
obras ja publicadas, pois

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até
meios de comunicagdo orais: radio, gravacdes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato com tudo o que
foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias

seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas,
quer gravadas (Marconi; Lakatos, 2010, p. 166).

Para mais, mesmo que se fundamente em estudos ja realizados, a pesquisa bibliografica
deve se compor em uma nova perspectiva e tratamento para que possa contribuir para o
desenvolvimento e discussdes, nesta pesquisa, especificamente, sobre os conceitos de leitura
literaria, letramento literario e educacdo literaria, que destaqguem o dialogo do que ja foi
produzido sobre o tema por outros autores. Jodo J. Saraiva da Fonseca (2002) enfatiza:

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
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Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer 0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacgdes ou
conhecimento prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta
(Fonseca, 2002, p. 32).

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica nos ajuda desde o inicio, com obras j& publicadas
para aprender e analisar o tema e problema da pesquisa. Antonio J. Severino (2007) aponta que
a pesquisa bibliografica é realizada a partir do:

[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses, etc. Utilizam-se dados de categorias tedricas ja
trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se

fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir de contribui¢es
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (Severino, 2007 p. 122).

Assim, podemos compreender que ela abarca um agrupamento de referéncias e bases
integrados em dissertagdes, teses, artigos, livros etc.; e as informagdes sdo minas para a base
teorica da investigacao e dos estudos que colaboram no procedimento da pesquisa.

Consideramos que a pesquisa bibliografica é o levantamento ou revisdo de obras
publicadas sobre a teoria que ira orientar o estudo cientifico, que podemos compreender como
uma dedicacéo, estudo e analise pelo pesquisador que ird desempenhar esse trabalho. Conforme
Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] ¢ desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Sendo assim, consiste em
um conjunto de referéncias em documentos impressos: artigos, dissertacoes e livros séo fontes
para a base tedrica, que colaboram para o desenvolvimento da pesquisa.

Sobre a pesquisa bibliografica, podemos afirmar que é a melhor op¢do metodologica
para mapearmos e analisarmos 0s conceitos de leitura literaria, letramento literario e educacéo
literaria publicados a partir de 2017 a 2024 e identificar suas aproximacoes, diferencas e
implicacdes nas praticas pedagogicas do Ensino Fundamental.

Para identificar os conceitos de letramento literario e educacdo literaria para a formacéo
de leitores, realizamos um levantamento de trabalhos académicos. Como estratégias de busca,
consultamos: artigos publicados em periddicos, dissertacoes e teses, trabalhos apresentados em
anais de eventos, mediante um estudo de toda a producéo histérica, num determinado campo, a
procura de possiveis lacunas, na proposta de mapear e analisar para areas especificas que
carecem de estudos mais aprofundados.

Escolhemos a abordagem quanti-qualitativa por ela facilitar a busca de contribuicfes
para o desenvolvimento da tematica e pela atuagdo na pesquisa direcionada, pois complementa

0s propdsitos que ndo podem ser alcangados por uma unica abordagem.
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John W. Creswell (2021) acrescenta 0os métodos mistos, que sdo o envolvimento e a
combinacdo das pesquisas qualitativa e quantitativa, ou seja, a pesquisa de métodos mistos se
encontra no meio ininterrupto, e a unido de elementos de ambas as abordagens; uma
metodologia voltada para as ciéncias sociais. Nesse sentido, para este trabalho o arranjo de duas
abordagens quanti-qualitativas, com olhares distintos, permite uma visibilidade abundante do
enfoque da pesquisa.

As abordagens quantitativa e qualitativa se complementam e podem ser utilizadas em
conjunto no sentido de proporcionar diversas contribuicdes na compreensao dos fenémenos
educacionais investigados. 1sso posto, as abordagens quantitativas e qualitativas lidam com
fendmenos reais e atribuem sentido concreto aos seus respectivos dados. Maria Cecilia de S.
Minayo e Odécio Sanches (1993) registram:

A relacdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e subjetividade ndo se
reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada como oposicdo contraditéria. Pelo
contrario, é de se desejar que as relacGes sociais possam ser analisadas em seus
aspectos mais “ecologicos” e “concretos” e aprofundadas em seus significados mais

essenciais. Assim, o estudo quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas
qualitativamente, e vice-versa (Minayo; Sanches, 1993, p. 247, grifos dos autores).

O que podemos evidenciar nas abordagens quantitativa e qualitativa é que enquanto o
aspecto quantitativo se caracteriza por fazer uso da quantificacdo, pois lida com numeros
estatisticos, dados numericos, tanto nas variedades de coleta de informacdo quanto no
tratamento dos dados, mediante procedimentos estatisticos, 0 aspecto qualitativo se caracteriza
pela subjetividade e pelo simbolismo, ao considerar aquilo que ndo pode ser quantificado. Em
outras palavras, quantitativo € objetivo e numérico enquanto qualitativo é subjetivo que nédo se
mede por nimeros, ndo estatistico e viabiliza analise e interpretacdo de cunho mais abstrato.

E por isso que, neste trabalho, vamos encontrar nimeros de pesquisas que falam sobre
letramento literario e educacéo literaria, quantidade de trabalhos por regibes, periodicos, por
titulos, teses e dissertacdes e, a0 mesmo tempo, havera a analise qualitativa desse material, que
vai olhar aspectos valorizados, referencial tedrico e possiveis brechas; explicar como se deu tal
procedimento fazendo uso da palavra e ndo por dados numéricos.

De acordo com os objetivos, a pesquisa serd conduzida em trés niveis de interpretacdo
propostos por Gil (2002), nomeadamente, exploratério, descritivo e explicativo.

No nivel exploratorio, é feito um levantamento bibliografico em busca de uma viséo
geral sobre os temas, nesta pesquisa, a saber: letramento literdrio e educagdo literaria que,
embora estejam presentes em inimeros estudos publicados, ndo se encontram com facilidade e

clareza, suas aproximac0es e diferencas, o que dificulta a formulacdo de hipoteses precisas
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sobre suas reais concepcoes e implicaces na pratica pedagodgica de mediacao de leitura (Gil,
2002).

Na fase descritiva, 0s estudos sdo descritos e agrupados os conceitos relacionados as
temaéticas sobre leitura literaria, letramento literario e educacdo literaria, publicados no periodo
de 2017 a 2024, de modo a estabelecer distin¢des, semelhancas e caracterizagdes, bem como
determinar a natureza das relagdes entre si (Gil, 2002).

Finalmente, para Gil (2002), no nivel explicativo, com base nos dados obtidos durante
a investigacao, é feito um exercicio de identificar e interpretar os fatores que estabelecem a
producdo dos estudos em causa, como principais autores que os referenciam, para onde se
direcionam e quais lacunas encontradas para que um novo olhar possa dar seguimento com
propostas que realmente venham a resultar em avancos para a tematica do letramento literario,
educacdo literaria e leitura literaria no contexto escolar.

Sandra de Almeida Ferreira (2002, p. 258) menciona que o estado da arte conduz o
estimulo de ir alem do mapeamento das producgdes cientificas em diferentes campos do
conhecimento, épocas e territdrios “em que condicdes as teses, dissertacdes, publicacdes em
periodicos, comunicagdes em anais de congresso e seminarios t€ém sido produzidas”. A
expectativa dos pesquisadores do estado da arte é a de ndo conhecimento acerca da totalidade
de pesquisas sobre determinada area de conhecimento que demonstra expansdo tanto
quantitativa quanto qualitativa.

Corroboram do mesmo ponto de vista Ferreira (2002) e Joana Paulin Romanowski e
Romilda Teodora Ens (2006), quando relatam que o estado da arte € um levantamento de
estudos que realiza um inventario para a necessidade de um mapeamento que desvende e
examine o conhecimento ja elaborado e aponte enfoques, temas mais pesquisados e lacunas
existentes. Desse modo, o pesquisador consegue verificar se o problema escolhido ja foi
resolvido ou se ha vazios na literatura sobre o tema, e, se necessario, redimensionar a proposta
inicial.

Diante disso, o estado da arte colabora na composi¢do de uma area de conhecimento,
isto é, na realizacdo de um levantamento de producdo sobre uma determinada tematica em um
periodo, com um conjunto de géneros académicos, precisamente, naorganizacdo de um espaco
para o recorte cronoldgico determinado e o tratamento a ser dado aos textos, deve divulgar as
limitacBes em que se desloca o tema no qual a pesquisa estd em observacdo, mapear e analisar
0s aportes que contém revelagdes na elaboragdo do estudo e as principais evidéncias de hiatos,
identificar o que ocasiona esse problema e que pode apontar para as dificuldades encontradas

na estruturacdo de planos para que o resultado final tenha solugdo no enfoque abordado.
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Romanowski e Ens (2006) mostram as distingdes entre as pesquisas “estado da arte” e
“estado do conhecimento”, que tém sido utilizadas como sinénimo em diferentes e variadas
pesquisas. Para elas, o estado da arte abarca toda uma area do conhecimento, que engloba teses
e dissertacGes, artigos, eventos da area; e as pesquisas do estado do conhecimento realizam um
estudo bibliogréfico que aborda apenas um setor das publicagdes sobre um determinado
assunto.

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo do
campo teodrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as restricdes sobre
0 campo em que Se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucdo para os

problemas da pratica e reconhecer as contribuicbes da pesquisa na construcdo de
propostas na area focalizada (Romanowski; Ens, 2006, p. 39).

Para Romanowski e Ens (2006, p. 39), portanto, a finalidade das pesquisas “estado da
arte” ¢ mapear, analisar e discutir a producdo académica para divulgar o que e como esta sendo
produzido, tecer as lacunas e explicar novos direcionamentos e configuracdes.

Podemos salientar que o estado da arte € bem amplo, contudo, é ainda limitado, pois,
apesar da abrangéncia, ndo € possivel analisar todas as bases de dados de teses e dissertacoes,
todos os anais de eventos da area e tdo pouco todos os periodicos da area. Um pesquisador sO
ndo consegue abarcar todas elas para efetivar uma pesquisa; precisa escolher seu recorte e
delimitar sua investigacdo conforme seu tema: o periodo temporal, selecionar os descritores e
se preparar para obter resultados de acordo com seu critério estabelecido.

No entanto, apesar de haver limitacdes, a pesquisa estado da arte possibilita a
organizacdo de um estudo que aponte a incorporacao e a configuracdo decorrente do conjunto
de informacdes e resultados ja obtidos, temas abordados, aportes tedricos que foram construidos
nas averiguacOes, as diferentes perspectivas investigadas, os estudos referentes as lacunas e
contradi¢Ges. Os trabalhos ndo se limitam a constatar a producdo, mas analisa-las, categoriza-
las e transparecer os inimeros enfoques e perspectivas. Conforme Soares (2021, p. 4), é
necessario considerar, num estado da arte, as “categorias que identifiquem, em cada texto e no
conjunto deles, as facetas sobre as quais o fendmeno vem sendo analisado”.

Ademais, num estado da arte, € importante apresentar critérios de pesquisa muito
especificos, que organizam as escolhas das bases de dados; escolha dos descritores de busca;
prever a utilizagcdo do Operador Booleano AND; leitura flutuante dos resumos; organizacéo e
andlise dos trabalhos; contribui¢fes e mapeamento.

De uma forma geral, quando € apresentada nos manuais de pesquisa cientifica,
prescrevem os seguintes passos: (i) definicdo dos descritores para direcionar as buscas



90

das informacdes; (ii) localizag&o dos bancos de pesquisas (artigos, teses, acervos etc.);
(iii) estabelecimento de critérios para a selecdo do material que compora o corpus do
estudo; (iv) coleta do material de pesquisas; (V) leitura das produgdes, com elaboracéo
de sinteses preliminares; (vi) organizacdo de relatérios envolvendo as sinteses e
destacando tendéncias do tema abordado; e (vii) analise e elaboracdo das conclusGes
preliminares (Freitas; Pires, 2015, p. 643).

Entdo, nesta pesquisa, 0 passo a passo foi: 1) a escolha das bases de dados: no repositdrio
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e artigos publicados em anais de evento do Seminério de Literatura Infantil e
Juvenil e Seminério Internacional de Literatura Infantil e Juvenil e Praticas de Medicacédo
Literaria (SLI1J/Selipram); e em artigos publicados no Portal de Periddicos da CAPES; 2) dos
descritores® de busca: letramento literario, educacéo literaria, ensino fundamental e, como
exclusdo, optamos por ndo escolher pesquisas nomeadas para Educacdo Infantil e Ensino
Médio; 3) utilizacdo do operador booleano AND restringe a pesquisa fazendo a intersec¢do dos
conjuntos de trabalhos que possuem os termos combinados com o uso de aspas duplas para
indicar a pesquisa com determinada expressdo exata; 4) leitura flutuante dos resumos
encontrados nas bases de dados; 5) organizacdo dos trabalhos encontrados em quadros; 6)
analise dos trabalhos escolhidos; 7) contribuicdes sobre os caminhos que serdo utilizados nas

aproximacdes e distin¢des dos temas.

Figura 5 - O passo a passo da organizacao da investigacao

PRASS0) ESCOLHA DAS BASES OE DADOS
g1
hY

PRGSO E5COLHA DOS DESCRITORES DE BUSCA
[0 UTILIZACAQ DOS OPERADORES BOOLEANOS: AND E OR

~

PASS0 LEITURA FLUTUANTE DOS RESUMOS
o=

PASSO ORCANIZACAD DOS TRABALHOS ENCONTRADOS

o
R

PRASS0 AMALISE DOS TRABALHOS ENCONTRADOS
o5
b

PARSSO CONTRIBUICOES SOBRE OS5 CAMINHOS QUE SERAD
06 UTILIZADDS NAS APROXIMACOES E DISTINCOES DOS TEMAS

Fonte: adaptado de Morosini; Nascimento; Nez (2020).

O passo a passo elencado fornece um caminho para trilhar a investigagdo a fim de

alcangar os resultados propostos e auxiliam a compreender a importancia de esquematizar

6 Os descritores, nesse tipo de estudo, sdo termos padronizados, que servem para definir assuntos e recuperar
informagdes contribuindo para melhores resultados na sele¢do do corpus de anlise.
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sistematicamente 0s repositorios e os descritores de busca para captar resultados pertinentes na
verificacdo dos dados e analises.
Jodo Mattar e Daniela K. Ramos (2021) registram:

A consulta aos textos completos para reaplicar os critérios de selecdo e excluir alguns
arquivos, quando adequado, deve ser feita por uma leitura flutuante, ou seja, uma
leitura que néo se proponha a ler o texto todo em profundidade. E cabe lembrar, como
em outras etapas da revisdo, que essas leituras podem gerar uma revisao dos critérios
de inclusdo e exclusdo, o que deve, como em outros casos, ser registrado (Mattar;
Ramos, 2021).

Dessa forma, na realizacdo da consulta aos textos escolhidos nesta investigacéo optamos
por fazer uma leitura flutuante inicial, pois ela favorece a organizacdo e construcdo de
conhecimento sobre a producéo que sera pesquisada, com foco no tema e avaliacédo da qualidade
dos textos, de acordo com os critérios das estratégias de busca. Tudo isso se torna
imprescindivel para a identificacdo dos trabalhos que realmente faréo parte do corpus.

No inicio do percurso, tinhamos a ideia de mapear e analisar o conhecimento produzido
sobre letramento literario e educacao literaria, aliados as estratégias de leitura e aos paratextos,
entre 2017-2024. Mediante leituras preliminares para a concretizacdo do projeto de pesquisa,
foi necessario tracar outro percurso, conectado ao nosso proposito de articulacéo e alinhamento.

Logo, mediante as leituras preliminares para a construcdo do projeto de pesquisa,
percebemos que ndo havia uma definicdo explicita nos textos lidos sobre letramento literario e
educacdo literaria, ou que demonstrasse com clareza suas interfaces e seus distanciamentos, o
que dificultava esse alinhavo, porque ndo havia um referencial tedrico claro que os comparasse
ou articulasse, de modo que observamos uma lacuna ja nas pesquisas preliminares, e isso fez
com gue renunciassemos ao tema inicial acerca do letramento literario e educacao literaria com
0 uso de estratégias de leitura e paratextos para, entdo, afunilar.

Assim, nos direcionamos ao tema do letramento literario e educacdo literaria, a fim de
contribuir com professores dos anos iniciais que trabalnam com o letramento literario e
educacdo literaria e, muitas vezes, ndo encontram pesquisas que desenvolvem esses conceitos.
Nesse processo, notamos que cada tedrico fala sobre tais conceitos sem muita clareza,
colocando-0s como sinénimos ou distintos, de tal forma que o leitor ndo obtém uma real
concepcdo e mantém-se em davida sobre eles. Em outras palavras, as aproximacdes e 0S
distanciamentos para conceituar esses dois termos antes de pensar na sua articulagdo com
paratextos e estratégias de leitura, mudando, assim, o foco da pesquisa.

Diante disso, quando encontramos que letramento literario é “o processo de apropriagao

da literatura enquanto construgao literaria de sentidos” (Paulino; Cosson, 2009, p. 67), e que a



92

educacdo literaria se destina a uma questdo de processos cognitivos que compreendem a leitura
e 0 impacto desse conhecimento da proporcéo didatica do ensino e da aprendizagem, ela tem
“[...] como objetivo formar leitores capazes de estabelecer a interacdo efetiva entre o texto e o
leitor, que conduza a compreensdo, interpretacdo e valorizagdo estética das produces culturais
e literarias” (Fillola, 2001, p. 1), enquanto, segundo a resolugdo do Seminario Della Ricerca
DILIS, na Itdlia, 1986, ressalta que o proposito da educagdo literaria “pode resumir-se a
formagéo do leitor competente”. Sendo assim, ndo ha uma clareza da ideia, observada em varios
textos; alguns trazem letramento e educacéo literaria como sinénimos, outros trazem como so6
um; outros trazem ora um, ora outro.

Nesse sentido, chegamos, entédo, a decisdo final de fazer um levantamento bibliogréfico
para mapear e analisar o que as publicacbes (leituras de artigos de periddicos, teses,
dissertacdes, trabalhos de anais de eventos) trazem de conceitos, o que tém de igual e o que tém
de diferente sobre letramento literario e educacéo literaria, publicados no periodo de 2017 a
2024.

Para Bardin (2016), a analise de contetdo procura interpretar discursos, tanto a partir de
seus significantes quanto de seus significados em meio a uma investigacao. Para esta pesquisa,
sera de grande validade, uma vez que a investigacdo se dara nas producdes académicas de um
periodo que vai de 2017 a 2024, no qual analisaremos o0 material coletado.

Para 0 processo de andlise e interpretacdo dos dados coletados, nos ancoramos na
Analise de Contetdo proposta por Bardin (2016), que assim define:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos &s condi¢Bes de producgdo/recep¢do (varidveis inferidas) dessas mensagens
(Bardin, 2016, p. 48).

Nesse sentido, além de codificar e categorizar, técnicas primordiais para 0 método, ainda
focaliza o desenvolvimento historico da analise de conteudo uma dialética metodoldgica entre
a sistematizacdo e o rigor da analise, e a criatividade e o brilhantismo da interpretacdo. A analise
de conteldo trabalha a palavra, verbal ou ndo verbal. Para tanto, perpassa por dois polos: o rigor
da objetividade e a fecundidade da subjetividade. E uma técnica refinada que exige do
pesquisador disciplina, organizacdo, dedicacdo, paciéncia e, acima de tudo, tempo. Assim,
como em outros métodos, é necessario intuicdo, imaginacdo, criatividade, principalmente na
definicdo das categorias de analise. Sem desconsiderar o rigor e a ética como fatores

primordiais.
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O pesquisador trabalha como um detetive, por meio de vestigios, para explorar as
condicbes de producédo e a interpretacdo dos significados. Em outras palavras, a pesquisa é
assimilada como um composto de agdes que planejam novas descobertas e estudos em uma
determinada area, ao percorrer um trajeto com métodos de investigacdo e mecanismos
cientificos para encontrar respostas para um problema. E isso faz com que tenhamos éxito na
nossa caminhada.

Para Bardin (2016), a técnica de pesquisa Andlise de Conteldo tem uma organizacao
em trés fases: 1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) e o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. E isso nada mais € que uma intencionalidade, questionar como 0s
conceitos de letramento literario e educacao literaria e sua relevancia nas préaticas pedagogicas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental em publicacbes de 2017 a de 2024 tém sido
exploradas; tendo como proposta responder a pergunta problema e a possibilidade de construir
novos conhecimentos, para que as lacunas existentes possam ter uma orientacdo que carece de

estudos e pesquisas.

5.2 Os instrumentos de coleta de dados

Situamos a pesquisa no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, com recorte temporal
de janeiro de 2017 a dezembro de 2024. Para alcancarmos nosso objetivo, nos reportamos a
leitura flutuante dos resumos dos trabalhos que possuiam como foco a pesquisa e discussoes
das selecdes de producdes sobre letramento literario e educacéo literaria dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Posteriormente, catalogamos as dissertacfes e teses que foram lidas na
integra.

O operador booleano AND foi utilizado nos seguintes descritores: “letramento literario”
AND “Anos iniciais”; “Educacao literaria” AND “Anos iniciais” e esses foram encontrados no
titulo, palavras-chave e assunto do trabalho. No decorrer das buscas, lidamos com 0s registros
dos dados nas categorias de recorte temporal de 2017 a 2024.

Salientamos que os descritores utilizados na pesquisa aparecem na busca do Catalogo
de Teses e Dissertaches da Capes, apresentam trabalhos oriundos de programas de pos-
graduacdo de mestrados e doutorados.

O Quadro 4 sintetiza os descritores utilizados, a forma de combinacéo entre eles e os

critérios adotados para selegdo do material analisado:
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Quadro 4 - Estratégia de busca

Descritores Combinagao de descritores Campos consultados
Letramento literario letramento literario AND anos iniciais
Anos iniciais Titulo, palavras-chave e assunto
Educacdo Literaria educacdo literaria AND anos iniciais

Fonte: a autora (2026).

A busca iniciou no dia seis de maio de dois mil e vinte e cinco, com a inser¢do do
descritor “letramento literario” com aspas duplas; o resultado foi de 1079 pesquisas, abarca-se
desde a Educacdo Infantil ao Ensino Médio.

Com os amplos resultados, houve a necessidade de reajustes, assim, no passo seguinte,
colocamos da seguinte forma: “letramento literario” AND “anos iniciais” com o ano de
publicagdo de 2017 a 2024. Tivemos um total de 37 trabalhos. O que podemos visualizar nas
figuras 6 e 7, prints do Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes que apresentam uma parte

da busca por producgdes que contemplam os descritores inseridos no processo.

Figura 6 - Descritores “Letramento Literario” AND “Anos iniciais” (Capes)
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AND "Anos iniciais"”
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Fonte: Portal Capes (2025).”

Para o descritor “Educacdo Literaria”, aspas duplas, obtivemos um total de 152
publicacBes. Nesse total, constatamos que 0s nUmeros expressivos continuam altos, assim,
inserimos de outra forma: “educac¢io literaria” AND ““anos iniciais”. Observamos, com isso,
uma expressiva diminuicdo no quantitativo de producdes académicas, que caiu para 22

trabalhos.

7 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/calalogo-teses/#!/, para a devida insercdo dos descritores
“Letramento literario” AND “Anos iniciais”.
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Figura 7 - Descritor “educacéo literaria” AND “anos iniciais” (Capes)
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Fonte: Portal Capes (2025).8

O quadro abaixo mostra 0 quantitativo de publicacdes mapeados por descritores no
Catalogo de Teses e DissertacOes - Capes. Ao observar os métodos de busca, verificamos
diferencas significativas nos resultados obtidos e utilizamos diferentes estratégias. A busca com
aspas duplas e o operador booleano AND junto com o descritor anos iniciais evidenciou um

resultado com mais preciséo para nossa investigacgao.

Quadro 5 - Numero de publicagdes mapeadas por descritores: Capes

Catalogo Capes - Descritores Periodo de 2017 a 2024
“letramento literario” 1079
“letramento literdrio” AND “anos iniciais” 37
“educacdo literaria” 152
“educacdo literaria” AND ““anos iniciais” 22

Fonte: a autora (2025).

Os dados do Quadro 5 confirmam a necessidade de empreender ajustes aos critérios de
busca estabelecidos, no sentido de explorar as possibilidades de amplia¢do ou restricdo para
obter resultados que nos permitam realizar com propriedade a coleta de informagdes. Em
relacdo aos descritores “educagéo literaria” AND “anos iniciais” houve uma notavel reducédo
na quantidade de trabalhos, sendo encontrados quatro estudos. Com a aplicacdo dos critérios de
pesquisa delimitamos o corpus para 10 publicacdes, foram eliminadas producdes que ndo os

contemplam.

8 Disponivel em https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/3!, para a devida inser¢do dos descritores
“Educago literaria” AND “Anos iniciais”.
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Quadro 6 - Resultados do Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes

Capes Teses Dissertacdes
“letramento literario” AND “anos iniciais” 2 8
“educagcdo literaria” AND “anos iniciais” 1 2

Fonte: a autora (2025).

As teses e dissertacGes foram salvas em uma pasta, nomeadas como resultados de
letramento literario, e outra, como resultados de educacdo literaria; com todos os arquivos em
formato PDF. E um trabalho arduo e detalhado de coleta e organizagio dos dados e visa facilitar
a acessibilidade para a analise no decorrer do processo.

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), do Instituto Brasileiro
de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), faria parte do processo de busca por teses e
dissertacdes. No entanto, constatamos, ao longo do percurso, que muitas pesquisas ja estavam
inseridas no Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes e, por ndo haver publicacdes recentes,
optamos por retirar a BDTD da busca.

A coleta de artigos nos anais das Reunifes Nacionais da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) trouxe algumas intercorréncias, devido ao ndo
entendimento de como utilizar o site. Foi somente depois de inlmeras tentativas que
conseguimos nos apropriar da pesquisa e compreendemos que nao ha uma linearidade para
encontrar os anais. Cada reunido cientifica da ANPEd acontece em anos intercalados: as
reunides cientificas nacionais, em anos impares, e as regionais, em anos pares, em cada uma
das cinco regides do Brasil. Todos os artigos mapeados ficardo armazenados na planilha com
as informaces pertinentes. A leitura flutuante indicou que nenhum artigo correspondia aos
nossos critérios de selecdo. Desse modo, consultamos os anais de evento do SLIJ, que
compreendem uma selecdo maior de artigos referentes ao nosso corpus.

Em seguida, passamos para o SLIJ/Selipram, no dia sete de maio de dois mil e vinte e
cinco, quando efetuamos o mapeamento dos artigos nos seguintes anais: Anais do 7° (2017), 8°
(2019) e 10° (2025) SLIJ. Constatamos que ndo houve publicagdo dos Anais do 9°° SLIJ, mas,
em contrapartida, ocorreram duas publicacdes em formato de livro. O primeiro, intitulado

Encontros (de)marcados entre leitores e literatura, foi publicado em 2024; e o segundo, Sobre

® Os livros: Encontros (de)marcados entre leitores e literatura e Sobre leitores, livros e mediages literarias:
desafios contemporaneos reGine artigos de pesquisadores e pesquisadoras que marcaram presenga no IX
Seminario de Literatura Infantil e Juvenil (IX SLIJ) e V Seminério Internacional de Literatura Infantil e Juvenil
e Préticas de mediacao literaria (V SELIPRAM), realizado na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
com a participagdo de 41 pesquisadores que estiveram em edi¢des anteriores do evento e reuniram nesta festa de
Aniversario de seus 20 anos do evento. Devido a pandemia Covid-19, o evento foi realizado de forma virtual.
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leitores, livros e mediagBes literarias: desafios contemporéneos obra em homenagem ao
professor José Nicolau Gregorin Filho (2023), foi publicado em 2025.

Com isso, definimos a inclusdo da analise dos Anais do 10° SLIJ como parte do corpus
investigativo, ainda que sua publicagdo tenha ocorrido no ano de 2025. A deciséo se justifica
pelo fato de que o periodo de anélise delimitado na pesquisa compreende os anos de 2017 a
2024, sendo, portanto, pertinente considerar as producbes do evento, mesmo que sua
disponibilizacdo oficial tenha se dado no ano subsequente. Essa ampliagcdo contribuira para uma
compreensdo mais abrangente e atualizada dos dados analisados.

Dessa forma, em vista do critério de selecdo previamente estabelecido, optamos por nao
incluir livros de evento nas analises, apenas os anais. Em todas essas publica¢cdes adotamos 0s
descritores letramento literario e educacdo literéria para efetuar as buscas.

No que concerne aos artigos publicados nos anais de eventos do SLIJ (7°, 8° e 10°),
realizamos uma busca apertando a tecla Ctrl + F e inserimos o descritor “letramento literario”,
0 que nos permitiu visualizar a quantidade de vezes que ele apareceu e, por meio da leitura
flutuante, avaliar se o artigo realmente se adequa ao corpus da pesquisa. Entdo, mapeamos o

quantitativo, como vemos no quadro abaixo:

Quadro 7 - Resultados encontrados de artigos dos anais de evento SLIJ

Descritores Periodo de 2017 a 2024
7° SLI - 2017 4
8° SL1J - 2019 3
10° SLIJ - 2025 3

Fonte: a autora (2025).

Enfim, chegamos em artigos dos periodicos publicados no Portal de Periddicos da
CAPES; utilizamos os descritores: “letramento literario”, “letramento literario” AND “anos

99 ¢

iniciais”, “educacao literaria” e “educacao literaria” AND “anos iniciais”.

Quadro 8 - Resultados Periddicos da Capes

Descritores Periodo de 2017 a 2024
“letramento literario” 122
“letramento literario” AND ““anos iniciais” 5
“educacdo literaria” 74
“educagio literaria” AND ““anos iniciais” 7

Fonte: a autora (2025).
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Ao finalizar com a leitura flutuante, constatamos que dois artigos sobre letramento
literario e os sete artigos sobre educacao literaria ndo poderiam seguir adiante na investigacao
por ndo ter dados importantes nos quais precisdvamos para preencher a planilha no Excel.

5.3 Os critérios de inclusao e exclusédo

Na fase “exploragdo do material” (Bardin, 2016) ocorre a codificagdo e o recorte das
unidades de registro, com a construgcdo de uma planilha em que séo registradas as informacoes
extraidas dos trabalhos, para serem mapeados e analisados.

Para o leitor entender como realizamos os procedimentos de inclusdo e excluséo,
seguimos assim: no Catalogo de Teses e DissertacOes da Capes, com o descritor “letramento
literario” AND “anos iniciais”, obtivemos um total de 37 publicacdes; estdvamos na fase de
pré-analise.

A segunda fase correspondeu a exploracdo do material, incluindo a leitura flutuante;
nesse momento, observamos que algumas publicacdes selecionadas ndo condiziam com a nossa
proposta de investigacdo. Assim, eliminamos 29 pesquisas, por motivos de: divulgacdo nédo
autorizada; por tratarem do Ensino Médio e da Educacédo Infantil ao longo do assunto; e outras
por ndo se adequarem ao descritor nem no assunto, titulo ou palavras-chave. Com a eliminacéo,
0 quantitativo resultou em 10 producdes.

Para as publicagdes com o descritor “educagao literaria” AND “anos iniciais” tinhamos
um total de 22; apds concluirmos a fase de pré-leitura e exploracdo do material contabilizamos
um total de trés pesquisas. Eliminamos dezenove pesquisas que ndo contemplavam a nossa
investigacdo como: divulgacdo nao autorizada; por tratarem do Ensino Médio e da Educacéo
Infantil ao longo do assunto; e outras por ndo se adequarem ao descritor nem no assunto, titulo
ou palavras-chave.

Dentre os artigos publicados nos anais de eventos do SLIJ 72, 8° 10° - Cadernos de
resumos, tivemos 10 producdes selecionados para anélise.

O total de artigos no Periddicos da Capes resultou em duas producgdes. Enfim, o
levantamento resultou em um total de 25 producdes analisadas, sendo duas teses e oito
dissertacdes sobre letramento literdrio; uma tese e duas dissertagdes sobre educacdo literaria,;
alem de oito artigos voltados ao letramento literdrio e quatro artigos referentes a educacgao
literaria. O quadro a seguir facilita a identificagdo numérica dos trabalhos selecionados para

anélise:
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Quadro 9 - Resultados da Capes

Tipo de producéo | Letramento literario Educacéo literaria Al (Ietrelme_n to ,Ilt_erarlo ¢
educacdo literaria)

Teses 2 1 3

Dissertac6es 8 2 10

Artigos 8 7 12

Total por tematica 18 7 25

Fonte: A autora (2026)

Com os textos elencados e determinados, elaboramos uma planilha (Figura 8) com 20
colunas, englobando os dados primordiais a pesquisa, como: indicagdo numeérica, titulo, autor,
ano de defesa, banco de dados, instituicdo, palavras-chave, objetivo geral, objetivo especifico,
aporte teorico, tema, tipo de pesquisa, link de acesso, questao problema, conceitos de letramento
literério, caracteristicas do letramento literario nas publicacdes, praticas pedagogicas nas
publicacbes, conceito de educacdo literaria, caracteristicas da educacdo literaria nas

publicacOes, praticas de educacdo literaria nas publicaces.
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Figura 8 - Planilha para coleta de dados: Teses e dissertacOes, artigos de anais de evento e
Periddicos da Capes
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Fonte: a autora (2025).

A planilha auxiliou na construcéo da anélise de contetido (Bardin, 2016), na constitui¢éo
do corpus, para submissdo aos procedimentos analiticos.

Adiante, a proxima etapa é de categorizacao e anélise dos dados.
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5.4 Categorizacgdo da pesquisa

Apos realizarmos o passo a passo do estado da arte das escolhas das bases de dados, o0s
descritores, o uso do operador booleano AND e a leitura flutuante, prosseguimos para o
préximo passo: a leitura, na integra, e a catalogagdo de informacdes para analise dos trabalhos.
Os dados obtidos em estudos do tipo estado da arte indicam a atencdo que teremos a tematica,
bem como as particularidades e as possiveis lacunas existentes.

Para analisar as publicacGes, selecionamos aquelas que revelam correspondéncias, a
partir dos objetivos e questdo-problema, para, posteriormente, elaborar as categorias e

subcategorias para a analise das teses, dissertacdes e artigos, de acordo com Bardin (2016).

Quadro 10 - Categorias e subcategorias de acordo com a anélise de conteudo Bardin (2016)

Categorias

Subcategorias

Destaque

Aporte tedrico que fundamenta
letramento literario.

Autores que embasam a investigagéo.

Concepcoes de
letramento
literario

DefinicGes e caracteristicas do
letramento literario.

Como o0s autores definem e conceituam o
letramento literario, compreendido como prética
situada no contexto sociocultural; formagéo de
leitores reflexivos e sensiveis a linguagem
literaria.

Aporte tedrico que fundamenta
educacdo literaria.

Autores que embasam a investigagao.

Concepcoes de

Como os autores definem e conceituam a

educacéo s . educacdo literaria, compreendida como pratica
P Definig0es e caracteristicas da . . x
literaria A situada no contexto sociocultural; formagéo de
educacdo literaria. . . P
leitores reflexivos e sensiveis a linguagem
literaria.
Atividades ou projetos literarios, o papel do
- . professor no processo de letramento literario e
Préticas Atividades de letramento . . .
L oL - desenvolve competéncias leitoras a partir do
pedagdgicas de | literdrio, mediacdo docente com .
. e contato com a literatura.
letramento os desafios e limitagdes. . S S
. Barreiras identificadas nas publicacdes para
literario ou . "
N aplicar essas praticas na sala de aula ou na escola.
educacéo — - —
literaria nos Atividades ou projetos literarios, o papel do
RN . o i professor no processo de desenvolvimento da
anos iniciais do | Atividades de educagéo literéria, . e -
. . educacdo literaria, e desenvolve competéncias
Ensino mediagdo docente com 0s . . .
. o leitoras a partir do contato com a literatura.
Fundamental desafios e limitaces.

Barreiras identificadas nas publicacBes para
aplicar essas préaticas na sala de aula ou na escola.

Fonte: a autora (2025).

As subcategorias serdo aprofundadas individualmente em partes decorrentes da

investigacao.
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Como afirmamos anteriormente, utilizaremos, nesta pesquisa, a Anélise de Conteudo, a
codificacdo do material de forma manual, com suas fases (Bardin, 2016), isto é, seguiremos
seus trés passos, estruturados em ordem sucessiva: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material; 3)
tratamento dos resultados, a inferéncia e interpretagao.

A pré-analise ¢é a fase de organizacdo: “esta primeira fase possui trés missdes: a escolha
dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a
elaboragdo de indicadores que fundamentam a interpretagdo final.” (Bardin, 2016, p. 124). Foi
elaborada quando escolhemos o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes; artigos publicados
em anais de evento do SLIJ/Selipram; e em artigos dos periddicos publicados no Portal de
Periddicos da Capes. A escolha das producBes seguiu os critérios que estabelecemos, como
mencionado no estado da arte.

Bardin (2016) pontua que a primeira fase da metodologia da pesquisa é designada para
a escolha dos documentos, formulacdo de hipoteses e objetivos a serem empregados na
concepcao de embasamentos da interpretacao final. Sendo assim, a leitura flutuante é o primeiro
contato primario com o texto que sera tomado de impressdes e interpretacdes.

Adiante, na segunda fase da pesquisa, temos a exploracao do material, que é a fase mais
extensa, seguindo a aplicabilidade desenvolvida da fase anterior. “Esta fase, longa e fastidiosa,
consiste essencialmente em operacGes de codificacdo, decomposi¢cdo ou enumeracdo, em
funcdo de regras previamente formuladas [...]”” (Bardin, 2016, p.131). Nessa fase, foi necessario
a compilacdo dos dados, compor, decompor, catalogar os dados obtidos por meio de critérios
definidos na prdpria leitura e pré-analise das publicaces.

Como em outros méetodos de analise e interpretacdo de dados, a analise de contetido esta
firmada nos processos de codificacdo e categorizacdo e abrange a escolha das unidades de
registro e de contexto. Para esta pesquisa utilizamos a unidade de contexto, que tem o trabalho
de contribuir para a compreensdo da unidade de registro.

No tratamento dos resultados, a partir das inferéncias realizadas com a leitura das
producdes, € necessario encaminhar a analise da descricdo (a enumeracdo das caracteristicas do
texto) e a interpretacdo do conteudo (o significado atribuido a essas categorias).

Os quadros com os levantamentos das teses, dissertacBes e artigos encontram-se

disponiveis para consulta no Apéndice desta pesquisa.
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5.5 Anélise e discussdo dos dados de acordo com as categorias

Esta subsecdo apresenta a andlise dos dados obtidos por meio da investigacdo de
publicacdes académicas entre 2017 a 2024, fundamentada na Anélise de Conteudo (Bardin,
2016). As categorias foram definidas com base nos objetivos especificos desta pesquisa, no
intuito de permitir uma compreensdo estruturada das concep¢des dos marcos tedricos
letramento literario e educacdo literaria, bem como das praticas pedagdgicas voltadas a
formagdo do leitor literario nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Com base na primeira categoria, concepc¢des de letramento literario, constatamos as
seguintes subcategorias: aporte tedrico que fundamenta letramento literario; defini¢bes e
caracteristicas do letramento literario como pratica social. Diante disso, apresentamos 0s

resultados encontrados e analisados, conforme mencionamos anteriormente.

5.5.1 Concepcoes de letramento literario

E fundamental, portanto, compreender como esse marco tedrico é conceituado, com
suas definicOes e caracteristicas peculiares, e de que forma influencia a formacéo e préatica dos
educadores. Neste sentido, esta subsecdo analisa a subcategoria que contempla o aporte tedrico
que fundamenta letramento literario, suas definicdes e caracteristicas.

O dominio do conceito de letramento literario constitui a base para a apreciacdo das
acOes pedagogicas que envolvem o ensino da literatura na escola. Este marco tedrico é discutido
a partir do dialogo com autores como Cosson (2020), Paulino (2009), Soares (2021), Zappone
(2007), Corréa (2016), entre outros, que, ao longo do tempo, assumem um posicionamento que
ultrapassa a ideia da simples decodificacdo da obra literaria. Eles compreendem o letramento
literario como um processo educativo que oferece aos estudantes os instrumentos necessarios
para aprender e se desenvolver por meio de praticas de leitura produzidas pela linguagem
literaria.

Os autores mais recorrentes nas citacdes do corpus composto por teses, dissertacdes e

artigos cientificos, obtidos em nosso levantamento investigativo, sdo apresentados a seguir:
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Quadro 11 - Letramento literdrio: autores recorrentes nas teses, dissertacoes e artigos
Autor Aspectos referenciados

Sua obra “Letramento literario: teoria e pratica” (2006, 2012, 2014, 2016, 2019, 2021)

aparece referenciada em oito dissertacfes. Nos artigos, essa obra é mencionada oito

Rildo Cosson vezes. O livro “Circulo de leitura e letramento literario” (2014, 2017, 2019) esta
presente nas referéncias das duas teses e em quatro dissertagdes, além de aparecer em
dois artigos.

Graga Paulino e O capitulo “Letramento literario: para viver a literatura dentro e fora da escola” (2009),

Rildo Cosson de autoria desses autores, é citado em duas teses, quatro dissertacoes e seis artigos.

E referenciada seis vezes nas teses, cinco vezes nas dissertagdes e artigos. O verbete
“Leitura literaria”, do Glosssario Ceale (2014), é o que aparece com mais frequéncia.
E mencionada em uma tese (duas citagdes), em quinze dissertacdes e em seis artigos.
Sua obra mais recorrente ¢ “Letramento: um tema em trés géneros” (1998, 2009, 2012),
com cinco citagdes, seguida pelo capitulo “A escolarizagdo da literatura infantil e
juvenil” (1999, 2009), que figura em trés dissertacdes.

E referenciada em oito trabalhos (teses e dissertacdes). Suas obras mais lembradas séo
Regina Zilbermann | “A leitura e o ensino da literatura” (2010), com cinco cita¢des em dissertagdes, € a “A
literatura infantil na escola” (2003), mencionada em quatro estudos.

E indicada em uma tese, sete dissertacdes e quatro artigos. Seu destaque vai para a obra
“Andar entre livros: a leitura literaria na escola” (2007).

Graga Paulino

Magda Soares

Teresa Colomer

Fonte: a autora (2025).

Com base na andlise dos autores mencionados, constatamos, nas publicacfes
investigadas, um direcionamento para a compreensdo do letramento literario que vai além da
simples decodificacdo das obras literarias.

Na sequéncia, as teses, dissertacdes e artigos selecionados serdo analisados e, apos a
analise, serdo apresentados quadros com as sinteses desses trabalhos, concentrando-se, no caso
das teses e dissertacdes, em oito aspectos: titulo, objetivo central, contexto, referéncia principal,
outros autores-chave, efeitos para o leitor, papel do professor e principais resultados; e no que
concerne aos artigos, em seis pontos: objetivo central, referéncia principal, outros autores-

chave, efeitos para o leitor, papel do professor e principais resultados.

5.5.1.1 As teses

A tese de Hellen Cris de Almeida Rodrigues (2022), intitulada Formacédo docente e
Letramento Literario: uma proposta de mediacéo da leitura literaria com professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental em Roraima, investiga a formacdo docente relacionada a
mediacdo da leitura literaria a partir de uma perspectiva orientada ao letramento literario. O
estudo propde uma agédo formativa direcionada a professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em uma escola municipal localizada em Boa Vista, Roraima (RR).

Para conceituar e discutir o letramento literario, a autora utiliza Cosson (2022) como

referéncia basilar, uma vez que ela compreende o letramento literario ndo como um produto
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acabado, mas como um processo, que se constri ao longo do tempo, por meio de uma
apropriacdo semelhante a aprendizagem da lingua materna. Trata-se de um fenémeno que,
embora comum a todos, se torna individual para cada sujeito. Nesse sentido, Paulino e Cosson
(2009, p. 67) afirmam que se trata de um “[...] processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcao literaria de sentidos”.

Os autores também enfatizam o papel dindmico do leitor, que assume a responsabilidade
de atribuir significados a obra literéria. Esse entendimento rompe com os padrdes tradicionais
do ensino de literatura, frequentemente centrados na mera compreensdo textual e na
memorizacdo de conteudo, e amplia o foco para um horizonte de mdaltiplas possibilidades de
significagdo. Assim, a experiéncia estética e o despertar intelectual e emocional do leitor sdo
considerados como elementos fundamentais do processo de leitura.

As caracteristicas e mediacdes docentes voltadas a formacdo de leitores literarios
pressupdem a construcdo de sentidos por meio do texto literario, a construcdo simbdlica e a
producdo artistica. Essas dimensdes devem promover, durante o processo de interacdo com a
arte, o despertar intelectual e emocional do leitor.

A partir dessa interacdo, o leitor adquire novas experiéncias literarias, transcende a
leitura convencional e participa de préaticas sociais que mediam e transformam as relagdes
humanas. Essas praticas rompem com os limites temporais e espaciais e permitem ao sujeito
“ser o outro a partir de si mesmo”, tornando-se protagonista da palavra lida por meio de uma
experiéncia estética.

Rodrigues (2022) aponta, entre seus resultados, a necessidade de ampliar as pesquisas
sobre formacdo docente e literatura nas escolas; destaca a importancia da participacéo efetiva
do professor nas tomadas de decisdes coletivas. Essa constatacdo dialoga com o que Cosson
(2022) defende ao tratar do professor como mediador do processo de letramento literario,
sujeito que nao apenas transmite conhecimento, mas constréi, junto com os alunos, sentidos
estéticos e culturais da leitura.

Ao evidenciar a urgéncia de politicas formativas que valorizem a tematica, Rodrigues
reforca o que Paulino e Cosson (2009) descrevem como o carater dinamico do leitor e do
mediador: ambos se transformam na experiéncia literaria. Assim, os encontros formativos
analisados pela autora se configuram como espacos de mediagédo viva e significativa, na qual a
leitura deixa de ser uma atividade técnica para tornar-se um gesto “simultaneamente poético e
politico” (Munita, 2024, p. 286), pois ressignifica a pratica docente e a experiéncia leitora.

Desse modo, os resultados de Rodrigues (2022) confirmam as concepcdes tedricas sobre

letramento literario e demonstram sua aplicabilidade em contextos reais de formacéo, o que
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fortalece o papel do professor como protagonista da construgdo de leitores literarios nos anos

iniciais.

Quadro 12 - Sintese da tese de Rodrigues (2022)
Aspecto Sintese
Formacdo docente e letramento literario: uma proposta de mediacdo da leitura
literaria com professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em Roraima
Investigar a formacdo docente voltada a mediacdo da leitura literaria, a partir da
perspectiva do letramento literario.
Acéo formativa com professores dos anos iniciais, em uma escola municipal de Boa
Vista, Roraima.
Cosson (2022), compreendendo o letramento literario como processo continuo de
apropriacdo da linguagem literaria.
Paulino e Cosson (2009): literatura como construcao de sentidos; leitor como sujeito
dindmico da interpretacao.
Ampliacédo de experiéncias literarias, participacdo em préaticas sociais e construcao
simbdlica que transforma relages humanas.
Mediador que constrdi sentidos com os alunos, participa de decisdes coletivas e atua
na formagdo de leitores literarios.
Evidencia a necessidade de politicas e pesquisas formativas mais consistentes sobre
literatura nas escolas.

Titulo

Obijetivo central

Contexto

Referéncia principal

Outros autores-chave

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

A tese de Rosangela Marcia Magalhées (2022), intitulada Modos de ensinar literatura
infantil na escola: (trans)formando leitores literarios, expde as maltiplas formas de abordagem
da leitura literaria e demonstra como o letramento literario pode se manifestar em diferentes
contextos. Esse processo, assegura a autora, se concretiza na sala de aula e em outros espagos
na escola, no ambiente domestico ou digital, e mostra que a leitura literaria ultrapassa o espaco
fisico e se configura como uma pratica social e cultural.

Ao retomar o conceito de Paulino (2001) sobre o letramento enquanto fato social, a
autora reforca a ideia de que a insercao do aluno no universo da literatura constitui um processo
de pertencimento e participacédo cultural. Esse resultado aproxima-se da concepcdo de Cosson
(2022), que compreende a literatura como pratica formadora de sujeitos da escrita, uma vez que
0 contato do leitor com a obra o transforma e amplia sua visdo de mundo.

A analise realizada por ela demonstra que a leitura literéria, ao estimular a imaginacao
e a sensibilidade, contribui para a formacdo de leitores criativos e autbnomos. Tal achado
ratifica a defesa de Cosson (2022, p. 47-48) sobre a necessidade de se construir uma
comunidade de leitores, na qual o leitor possa “construir o mundo e a si mesmo”’. Nessa direcao,

as praticas pedagdgicas observadas por Magalhaes (2022) materializam o papel da escola como
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espaco de mediacdo literaria, ao possibilitar experiéncias estéticas que ampliam o repertério
cultural dos estudantes e propiciam a construcdo simbolica da realidade.

Os resultados apontados pela autora fortalecem a concepcéo de que o ensino da literatura
infantil deve ir além da decodificacdo, tornando-se uma acao estética, critica e socialmente
transformadora. Tal perspectiva converge com a defesa de Cosson (2022), ao afirmar que a
literatura, por meio de sua forca expressiva, é instrumento de autoconhecimento e de
participagdo no mundo. Magalh&es (2022) contribui para o entendimento de que formar leitores

literarios implica formar sujeitos capazes de dizer o mundo e a si mesmos atraves da palavra.

Quadro 13 - Sintese da tese de Magalhes (2022)

Aspecto Sintese
Titulo Modos de ensinar literatura infantil na escola: (trans)formando leitores literarios
Analisar diferentes modos de ensino de literatura infantil e seus efeitos na formacéo
de leitores literarios.
Contexto Praticas de leitura desenvolvidas na escola, em casa e em ambientes digitais.
Paulino (2001) e Cosson (2022), compreendendo a literatura como pratica social e
formadora de sujeitos.
Outros autores-chave | Paulino e Cosson: literatura como construgdo de mundo e de si mesmo.
Efeitos para o leitor Desenvolvimento de autonomia, criatividade e ampliacdo da visdo de mundo.
Papel do professor Mediador que cria condi¢Bes para vivéncias estéticas e culturais de leitura.
A leitura literaria transforma praticas escolares e fortalece o pertencimento cultural
dos estudantes.

Objetivo central

Referéncia principal

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

Ambas as teses compreendem a literatura como linguagem, pratica social e espaco de
construcao de sentidos. O letramento literario aparece como processo formativo continuo, ndo
restrito a escola, apenas como conteudo. O professor € visto como mediador da leitura, alguém
que cria condigdes, provoca experiéncias, constroi sentidos junto aos estudantes e colabora na
formacdo de leitores literarios. Cosson e Paulino aparecem nos dois trabalhos, de Rodrigues
(2022) e de Magalhdes (2022), com a ideia de que a literatura forma sujeitos, produz sentidos
e cria comunidades de leitores. Ambas apontam efeitos que ultrapassam a decodificacdo:
ampliacdo de repertorio, construcdo de significados, formacdo critica e transformacdo de
praticas.

Enquanto Rodrigues (2022) olha mais para o professor em formacao e para as condicdes
institucionais que sustentam o letramento literario, Magalhdes (2022) amplia o olhar para os
modos de ensinar e os efeitos dessas praticas na constituicdo do leitor, ao cruzar diferentes
espacos de leitura. As duas teses dialogam e se complementam: uma reforca a importancia da

formacdo docente, a outra ilumina como as praticas efetivamente operam na formacao leitora.
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5.5.1.2 As dissertacoes

A dissertacdo de Nicole Alves Pereira (2018), intitulada “De crianga pra crian¢a tem
historia todo dia”: contribuig¢oes para o desenvolvimento do letramento literdario, parte da
seguinte problematica: os atos de ler, ouvir, contar e compreender histdrias da literatura infantil
contribuem para o desenvolvimento do letramento literario das criangas? Para a autora, o ato de
ler e contar historias, no ambiente escolar, costuma ficar sob a responsabilidade do professor.
Porém, em muitos casos, essa pratica ocorre de forma inadequada, o que leva a escolarizacdo
da literatura infantil, ou seja, no tratamento da leitura literaria apenas como um conteido a ser
cumprido, ao desconsiderar sua dimenséo estética, simbdlica e formativa (Soares, 1999).

A autora aborda um problema recorrente nas salas de aula, que contribui para a
desqualificacdo do ensino da literatura: a sua escolarizacdo. Nessa perspectiva, 0s textos
literarios sdo frequentemente utilizados com fins exclusivamente didaticos, voltados para a
decodificagéo textual ou para o estudo de contetidos gramaticais. Tal abordagem, além de néo
favorecer a exploragdo das possibilidades estéticas e simbolicas presentes nas obras literarias,
limita seu potencial formativo e criativo.

Essa critica de Pereira (2018) dialoga diretamente com as reflexdes de Cosson (2022),
que adverte para os riscos de reduzir a literatura a um instrumento didatico. Para o autor, o
letramento literario deve “ir além da simples leitura do texto literario” (Cosson, 2022, p. 26),
com o proposito de oportunizar um encontro sensivel entre leitor e obra, capaz de gerar
experiéncias estéticas e reflexdes existenciais. Ao averiguar que muitas praticas docentes ainda
se limitam a decodificacdo textual, a autora confirma o que Soares (1999), Paulino (2010) e
Cosson (2022) indicam: a necessidade de uma leitura profunda e intencional, que desperte no
leitor uma postura critica diante de si, do outro e do mundo.

Outrossim, os resultados apresentados por Pereira (2018) revelam o papel ativo do leitor
na construcdo de sentidos, o que se aproxima da concepcdo de Cosson (2022), segundo a qual
o0 ato de ler decorre mais da acdo interpretativa do leitor do que das caracteristicas do texto.
Dessa forma, as experiéncias observadas na pesquisa reafirmam o entendimento de que a
literatura € um espaco de reciprocidade entre texto e leitor, no qual ambos se completam na
producdo do significado.

As analises da autora mostram, ainda, que praticas de leitura pautadas na sensibilidade,
na imaginacdo e na emocdo contribuem para a formacdo de leitores literarios autbnomos e
criativos, consoante ao que Cosson (2024, p. 183) denomina “paradigma do letramento
literario”, ou seja, que a literatura deve ser compreendida como prética e ndo como contetdo.

Assim, Pereira (2018) materializa, em sua pesquisa, 0s principios defendidos por esses tedricos,
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ao expor que a formacdo de leitores literarios exige um ensino que privilegie o encontro estético
entre o leitor e a obra, o compartilhamento de experiéncias e a construcdo de sentidos que
ultrapassam a mera funcdo pedagdgica da leitura.

Quadro 14 - Sintese da dissertacdo de Pereira (2018)
Aspecto Sintese

“De crianga pra crianga tem historia todo dia”: contribuigdes para o
desenvolvimento do letramento literario

Investigar se ler, ouvir, contar e compreender historias contribui para o
desenvolvimento do letramento literario das criangas.

Contexto Praticas de leitura de literatura infantil no ambiente escolar.

Referéncia principal Cosson (2022): letramento literario como encontro sensivel entre leitor e obra.
Soares (1999), Paulino (2010), Cosson (2022; 2024): critica a escolarizacdo da
literatura e defesa da leitura profunda.

Titulo

Obijetivo central

Outros autores-chave

Efeitos para o leitor Formacao de leitores autbnomos, criativos e criticos, capazes de construir sentidos.
Papel do professor Mediador que favorece encontros significativos entre criancas e obras literarias.
Principais resultados Evidencia o papel ativo do leitor e os limites da escolarizacdo da literatura.

Fonte: a autora (2026).

A dissertacdo de Valmira Lucia Matias Felipe (2019), intitulada Letramento literario de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental: concepgdes e praticas, aborda o
letramento literario de professoras atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como
suas praticas de formacao leitora na escola a partir da literatura infantil. O estudo tem como
objetivo ampliar o conhecimento e a compreensao sobre o letramento literario, com foco na
formacéo dos professores, além de promover a mudanca e a inovacdo de praticas educativas
que sejam adequadas as especificidades dessa etapa escolar.

Em relacdo ao conceito, Felipe (2019) fundamenta-se nas contribui¢Ges de Paulino e
Cosson (2009, p. 67), que compreende o letramento literario como um “processo de apropriagao
da literatura enquanto construcdo literaria de sentidos”. Ao analisar as concepgdes das
professoras investigadas, a autora constata que o contato com a literatura desperta nelas um
entendimento mais amplo do papel da leitura na formacdo humana, o que confirma o carater
dindmico e dialégico defendido por Cosson (2022). Nesse sentido, os estudos da autora
exemplificam a ideia de que a leitura literaria € um espaco de interacdo simbolica entre texto e
leitor, no qual o significado é continuamente reconstruido com base nas experiéncias
individuais.

A pesquisadora evidencia, ainda, que o letramento literario ndo se restringe ao dominio
técnico da leitura, mas se constitui como um processo formativo e estético que estimula a

autonomia, a criticidade e a sensibilidade. Essa compreensdo confirma o que Cosson (2022)
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afirma ao defender que a leitura literaria deve ultrapassar o superficial e alcangar niveis mais
profundos de andlise e fruicdo. De modo semelhante, Corréa (2016) explicita que essa
abordagem diferenciada se manifesta na forma como a literatura é trabalhada na escola, o que
se materializa nas praticas observadas por Felipe (2019) em sua pesquisa.

No que diz respeito a efetivacdo do letramento literario, a autora destaca a importancia
da formacdo do professor como elemento central do processo. Tal compreensdo dialoga
diretamente com Munita (2024), para quem a mediacgéo da leitura requer sensibilidade, emogéo
e experiéncia literdria compartilhada. Os resultados indicam que o professor, ao vivenciar
praticas leitoras significativas junto aos alunos, transforma-se também em leitor, fortalece o
vinculo entre mediacdo e formacao.

As anélises de Felipe (2019) também demonstram que a diversidade de géneros e obras
literarias é fundamental para promover o prazer e a identificacdo do leitor, o que reforca o
entendimento de Cosson (2022, p. 29) de que “o segredo maior da literatura ¢ justamente o
envolvimento Unico que ela nos proporciona em um mundo feito de palavras”, 0 que confirma
que a literatura, quando vivenciada de forma plural, possibilita a construcdo de sentidos
pessoais e coletivos, visto que estimula a autonomia interpretativa e o pertencimento a
comunidade leitora.

Por fim, ao frisar a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica no ensino da
literatura, a autora reafirma os principios de Paulino e Cosson (2009), para quem o letramento
literario exige convivéncia constante com as obras e experiéncias que despertem fruicdo
estética. Assim, os resultados de Felipe (2019) contribuem para o fortalecimento da ideia de
que o letramento literario, quando incorporado ao cotidiano escolar, transforma a leitura em
uma pratica viva, formadora e emancipatdria capaz de desenvolver leitores sensiveis, criticos e

autébnomaos.
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Quadro 15 - Sintese da disserta¢do de Felipe (2019)
Aspecto Sintese
Letramento literario de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental:
concepcoes e praticas.
Compreender concepcoes e praticas de letramento literario de professoras dos anos
iniciais e promover mudangas formativas.
Formacao e praticas leitoras de professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
Paulino e Cosson (2009): letramento literdrio como processo de apropriagdo e
construcdo de sentidos.
Cosson (2022), Corréa (2016), Munita (2024): mediacdo sensivel e leitura como
experiéncia compartilhada.
Desenvolvimento de autonomia, criticidade, sensibilidade e pertencimento a
comunidade leitora.
Mediador e também leitor em formacdo, que transforma sua pratica ao viver
experiéncias literarias.
Evidencia a centralidade da formacdo docente e a importancia da diversidade de
obras e géneros literarios.

Titulo

Objetivo central

Contexto

Referéncia principal

Outros autores-chave

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

A dissertacdo de Simone Cristiane Schiavon Ayres (2020), intitulada O professor como
mediador de leitura: a literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental, investigou a leitura
literéria realizada na escola para a formacao leitora, com énfase no papel do professor como
mediador do letramento literario. A autora reforca o que Colomer (2009) afirma em relacédo a
leitura de literatura: esta ndo deve ser utilizada apenas como ferramenta de ensino, mas
compartilhada a partir do gosto e do prazer. Esse entendimento € reafirmado por Soares (1999),
que reconhece a escola como um espaco privilegiado para despertar nas criancas o prazer pela
leitura literaria. Essa concepc¢do dialoga com os resultados observados nesta pesquisa, que
esclarecem que, embora os professores compreendam a importancia da leitura literaria, muitos
ainda a tratam como instrumento didatico, distante da experiéncia estética e afetiva proposta
pelos autores mencionados.

Conforme Cosson (2022), ndo basta apenas selecionar o livro; é necessario desenvolvé-
lo de maneira intencional e estruturada. O autor propde estratégias, como a sequéncia bésica e
a sequéncia expandida para o ensino da literatura, que favorecem a constru¢do de comunidades
de leitores. Essa perspectiva aproxima-se de algumas préaticas relatadas pelas docentes
participantes deste estudo, que buscam promover momentos de leitura compartilhada e dialogo
sobre as obras, apesar de nem sempre conseguirem planejar agdes com objetivos bem definidos
e formativos. Assim, a pesquisa de Ayres (2020) e os aportes de Cosson (2022) contribuem
para perceber que a mediacdo da leitura exige mais do que espontaneidade: requer

planejamento, intencionalidade e sensibilidade pedagogica.
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No que tange ao conceito de letramento literario, Cosson (2022, p. 12) propde “formar
uma comunidade de leitores que, como toda comunidade, saiba reconhecer os lagos que unem
seus membros no espago e no tempo”. Essa ideia reflete diretamente 0 que € visto nas praticas
docentes analisadas, nas quais a leitura literaria, muitas vezes, € vivenciada coletivamente e
permite a troca de percepcOes e a construcdo de sentidos compartilhados. Nessa diregéo, o
letramento literario revela-se como dominio técnico da leitura e como um processo social e
cultural que possibilita ao aluno ler o mundo de forma mais critica e sensivel. As professoras
investigadas, ao realizarem rodas de leitura e debates sobre as obras, demonstram esforgos nesse
sentido, ainda que enfrentem desafios para consolidar uma comunidade leitora ativa e constante.

Cosson (2022) destaca, ainda, que o leitor literéario precisa se encantar com as palavras,
oportunizar uma compreensao solidaria da leitura, na qual as trocas de sentido néo se restrinjam
ao autor e ao leitor, mas incluam a comunidade de leitores. Essa concepcdo encontra eco nas
experiéncias relatadas por algumas professoras, que mencionam a importancia do dialogo entre
os alunos sobre o texto lido, momento de construcdo coletiva de significados. No entanto,
também fica evidente que nem todas as préaticas observadas alcangam plenamente esse potencial
estético e reflexivo, o que comprova a necessidade de formacdo continuada voltada ao
aprimoramento da mediacao literaria.

Por fim, a fruicdo estética, compreendida como experiéncia sensorial, emocional e
simbolica, constitui um dos pilares do letramento literario (Cosson, 2022). Os dados analisados
evidenciam que, quando o professor cria um ambiente de leitura prazeroso e participativo, o
envolvimento dos alunos € mais expressivo, pois eles podem apreciar o texto e construir
interpretacdes proprias. Contudo, nas situacdes em que a leitura é conduzida de modo mecanico
ou avaliativo, esse potencial se afasta do ideal defendido por Ayres (2020).

Assim, a analise desenvolvida pela pesquisadora confirma que o letramento literario se
concretiza de maneira bastante efetiva quando ocorre uma mediacao planejada, sensivel e aberta
a subjetividade do leitor, em consonancia com aquilo que defendem os principais teéricos da

area.
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Quadro 16 - Sintese da disserta¢do de Ayres (2020)
Aspecto Sintese

O professor como mediador de leitura: a literatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

Analisar como a leitura literaria ¢ mediada na escola e de que modo contribui para
a formagdo leitora das criangas.

Praticas de leitura nos anos iniciais, com foco na mediacdo docente e na
organizagdo das atividades literarias.

Cosson (2022): mediacdo planejada, intencional e estruturada, voltada a formagéo
de comunidades de leitores.

Colomer (2009) e Soares (1999): literatura como prazer, fruicdo e experiéncia
compartilhada.

Maior sensibilidade estética, participacdo nas rodas de leitura e construcéo coletiva
de sentidos.

Mediador que planeja, cria ambientes de fruicdo e favorece o didlogo sobre as
obras.

Persistem praticas que escolarizam a literatura, mas ha avancos quando a mediagdo
é intencional, sensivel e formativa.

Titulo

Objetivo central

Contexto

Referéncia principal

Outros autores-chave

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

A dissertacdo de Fernanda de Santana da Luz Alves (2022), intitulada Letramento
literario nos anos iniciais do Ensino Fundamental: concepcdes e processos de escolarizagao e
praticas docentes em escolas municipais de Catu — BA, investigou as concepcdes, 0S processos
de escolarizacdo e as praticas pedagdgicas de professoras dos anos iniciais acerca do trabalho
com textos literarios, e analisou suas implicagdes para o desenvolvimento do letramento
literario dos alunos.

A pesquisa indica que, embora as docentes reconhecam a importancia do texto literario,
a implementacdo pratica ainda enfrenta desafios relacionados a escolarizacdo adequada da
leitura literaria, frequentemente reduzida a exercicios mecanicos de compreensao textual.

Alves (2022), apoiada em Cosson (2022), afirma que o letramento literario se diferencia
de outros tipos de letramento pelo papel especial da literatura em relagdo a linguagem, na qual
“[...] o corpo linguagem, 0 corpo palavras, 0 corpo escrito encontra na literatura seu mais
perfeito exercicio” (Cosson, 2022, p. 16). Os resultados do estudo mostram que quando as
professoras articulam suas préaticas pedagdgicas a apreciacdo estética e simbdlica dos textos,
promovem uma insercdo diferenciada no universo da escrita, de maneira que os alunos
construam sentido préprio para o mundo e para si mesmos. Essa articulacdo demonstra que o
letramento literario ndo é apenas pratica técnica, mas envolve dimensdes afetivas, criativas e
criticas socialmente.

De acordo com a pesquisa, o letramento literario vai além da simples leitura: é

necessario que o leitor estabeleca uma relagdo intima com o universo literario. No contexto
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escolar, a promogéo de uma escolarizacdo adequada depende de préticas planejadas, nas quais
0 professor atua como mediador, orienta 0s alunos na construcdo de sentido a partir do texto.
Cosson (2022) realca que a literatura, no ambiente escolar, funciona como Idcus de
conhecimento, se explorada de maneira intencional. Essa perspectiva se reflete nos dados
analisados, que apontam experiéncias de leitura em que os alunos séo estimulados a interpretar,
criticar e imaginar. Ademais, aproxima-se do conceito de letramento literario como
“apropriacao da literatura enquanto construgao literaria de sentidos” (Paulino; Cosson, 2009, p.
67).

Entre as caracteristicas do letramento literdrio destacadas por Alves (2022) estdo:
experiéncia estética, uso estético da linguagem, concerto de muitas vozes, vivéncias singulares
da literatura, fruicdo literéaria e desenvolvimento de olhar subjetivo atrelado a criatividade,
sensibilidade e prazer.

Os resultados da pesquisa mostram que quando o professor se posiciona como mediador
das obras, os alunos vivenciam experiéncias literarias que véo alem da transmissao de contetdo,
isto €, a leitura se consolida como pratica humana e sensivel. Nesse sentido, o texto literario
deixa de ser apenas instrumento pedagdgico para se tornar espaco de interpretacdo, critica e
construcao de sentidos proprios.

Além do mais, Cosson (2022) orienta que o educador deve planejar e desenvolver as
praticas de letramento literario de modo que o aluno compreenda os sentidos da obra e se engaje
esteticamente com a linguagem. Os dados analisados confirmam que o uso da linguagem
literaria, com seus ritmos, imagens e simbolismos, favorece a sensibilidade, o pensamento
critico e o desenvolvimento integral do estudante. Nesse contexto, a leitura literaria transforma
o leitor, que passa a assumir posicdes reflexivas e empaticas ao se colocar no lugar do outro,
conforme apontado por Cosson (2022)

Portanto, segundo a pesquisa de Alves (2022), o letramento literario, quando mediado
de forma planejada e sensivel, propicia a compreensdo textual, desenvolvimento de habilidades
criticas, afetivas e criativas, a consolidacdo da literatura como pratica formativa principal nos

anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Quadro 17 - Sintese da dissertacdo de Alves (2022)
Aspecto Sintese
Letramento literario nos anos iniciais do Ensino Fundamental: concepcles e
processos de escolarizacdo e praticas docentes em escolas municipais de Catu — BA
Analisar concepcdes, processos de escolarizagdo e praticas docentes com textos
literarios, verificando suas implicacdes para o letramento literario dos alunos.
Préticas pedagdgicas de professoras dos anos iniciais em escolas municipais de
Catu, Bahia.
Cosson (2022): a literatura como exercicio pleno da linguagem e locus de
conhecimento quando mediada intencionalmente.
Paulino e Cosson (2009): letramento literario como apropriacéo e construcdo de
sentidos.
Desenvolvimento critico, afetivo e criativo, com ampliacdo da sensibilidade,
imaginagdo e interpretagdo do mundo.
Mediador que planeja praticas, articula fruicdo estética e orienta a construcdo de
sentidos.
A pratica docente ainda enfrenta desafios de escolarizacdo, mas, quando mediada
Principais resultados com intencionalidade estética, transforma a leitura em experiéncia formativa e
significativa.

Titulo

Objetivo central

Contexto

Referéncia principal

Outros autores-chave

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Fonte: a autora (2026).

A dissertacdo de Juliana Vicente Mariano Luchtenberg (2023), intitulada Sarau
Literario: uma prética transformadora na escola, focaliza os anos iniciais do Ensino
Fundamental, especificamente o quarto ano, investiga como as praticas de letramento literario
podem ser desenvolvidas e vivenciadas pelos alunos antes da realizacdo de um sarau e enfatiza
a importancia da literatura e a necessidade de um trabalho consistente com a leitura literéria,
baseado no encantamento e no prazer proporcionados pelos textos, além da implementacéo de
acOes pedagdgicas voltadas ao letramento literario.

Na pesquisa de Luchtenberg (2023), o conceito de letramento literario esta
fundamentado nas contribuicdes de Cosson (2022), especialmente por meio de estratégias
estruturadas, como a sequéncia basica, que organiza todas as etapas de forma planejada,
promove a apropriacdo efetiva da leitura pelos alunos.

A autora apresenta o letramento literario como um estado permanente de transformacéo,
no qual as praticas sdo continuamente vivenciadas e ressignificadas pelos estudantes, de
maneira a motivar a formacdo de uma comunidade de leitores, especialmente em contextos
sociais, como o Sarau Literério.

Segundo Luchtenberg (2023), a efetivacdo do letramento literario depende do contato
dos alunos com diferentes obras e do compartilhamento de experiéncias leitoras. Nesse sentido,
Cosson (2022) salienta que a escola precisa explorar integralmente os textos literarios e

atualizar suas préaticas pedagdgicas para garantir que o letramento ocorra de maneira adequada.
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O estudo reforca que o letramento literario € um processo continuo, em que o leitor transforma
as praticas e, simultaneamente, é transformado por elas, conforme apontam Paulino e Cosson
(2009, p. 67): “I...] € um ato de tornar proprio”.

O letramento literario, portanto, ocorre quando o leitor se engaja com a literatura como
forma de arte, e se permite experienciar, interpretar, argumentar e modificar a Si mesmo e ao
mundo por meio da leitura (Cosson, 2022). Trata-se de uma pratica social, cuja responsabilidade
recai, em grande medida, sobre a escola, mas que extrapola o ambiente escolar, pois o
letramento literario se inicia antes da vida escolar e se perpetua ao longo da vida. Como aponta
Cosson (2024, p. 172), “o letramento literario ndo comecga, nem termina na escola, mas pode e
deve ser ampliado e aprimorado por ela”. Ao mesmo tempo, ¢ um processo individual e
coletivo, que integra o leitor a uma comunidade de leitura & medida que adquire experiéncia e
pratica leitora.

Por fim, a dissertacé@o denota as caracteristicas do letramento literario como um processo
que permite ao estudante aprender, vivenciar e desenvolver competéncias leitoras. Essa
apropriacdo continua da literatura contribui para a formacéo de alunos engajados com os textos,
habilitados a se relacionar criticamente com as obras e de vivenciar a literatura como
experiéncia estética, simbolica e afetiva.

Nesse cenario, entdo, o papel do professor como mediador torna-se central, a fim de
garantir que o texto literario seja percebido ndo como conteldo, mas como uma oportunidade
de fruicdo, reflexdo e desenvolvimento da sensibilidade e imaginacdo dos alunos (Cosson,
2022).

Quadro 18 - Sintese da dissertacdo de Luchtenberg (2023)

Aspecto Sintese
Titulo Sarau Literario: uma pratica transformadora na escola
Investigar como praticas de letramento literario podem ser desenvolvidas antes de
um sarau e como contribuem para a formacao leitora dos alunos.
Anos iniciais do Ensino Fundamental, com foco em turmas do quarto ano e nas
préticas realizadas em preparacdo para o sarau.
Cosson (2022; 2024): letramento literario como processo continuo, mediado por
estratégias planejadas, como a sequéncia bésica.
Paulino e Cosson (2009): letramento literario como ato de tornar proprio; didlogo
com préticas sociais de leitura.
Formacdo de leitores engajados, criticos e sensiveis, capazes de interpretar,
argumentar e transformar a si e o mundo.
Mediador que organiza experiéncias, amplia o contato com obras e cria condic6es
para uma comunidade de leitores.
O letramento literario se fortalece quando ha planejamento, diversidade de textos e
praticas compartilhadas, culminando em experiéncias significativas como o sarau.

Objetivo central

Contexto

Referéncia principal

Outros autores-chave

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).
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A dissertacdo de Ana Claudia de Macena Freitas D’Estillac Leal (2023), intitulada
Letramento literdrio nos anos iniciais: uma abordagem estética do género poético nas praticas
pedagdgicas de formacdo do leitor, investiga de que forma a abordagem estética do género
poético pode favorecer o letramento literario de criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e promover aprendizagens enriquecedoras. Os resultados do estudo indicam que
0 contato com o género poético proporciona experiéncias sensiveis e reflexivas, estimula a
imaginacéo, a criatividade e a apropriacdo de sentidos pelos alunos.

A autora fundamenta-se em Cosson (2022), que concebe o letramento literario como um
processo continuo e cumulativo, centrado na “apropriagdo da literatura enquanto constru¢ao
literaria de sentidos” (Paulino; Cosson, 2009, p. 67). A obra literaria, conforme esses autores,
constitui um espaco de reconhecimento e elaboragdo da identidade individual e coletiva, da ao
leitor a chance de vivenciar a experiéncia do outro e construir significados préoprios. No estudo
de Leal (2023), essa concepgdo se reflete na pratica pedagogica observada: os alunos, ao
interagirem com poemas, desenvolvem a capacidade de perceber maltiplas perspectivas e de
criar conexdes entre o conteddo literario e suas proprias experiéncias, o que reforca o carater
formativo do letramento literario.

Conforme Cosson (2022, p. 16), “quanto mais eu uso a lingua, maior ¢ 0 meu corpo
linguagem e, por extensdo, maior € 0 meu mundo”. Nessa Otica, acentua-se o papel da escola
como espaco privilegiado para a ampliacdo desse processo. Os achados da pesquisa confirmam
essa perspectiva: a abordagem estética do género poético favorece o desenvolvimento integral
dos alunos, ao possibilitar fruicdo literaria, trocas de significados e participacdo em uma
comunidade leitora. Ademais, 0s resultados demonstram que os textos literarios podem
funcionar como instrumentos de mediacdo de conflitos, cooperacdo e compartilhamento de
experiéncias ao corroborar as caracteristicas do letramento literario apresentadas por Cosson
(2022).

Portanto, os dados coletados e analisados na pesquisa de Leal (2023) realcam a
articulacdo entre teoria e pratica e mostram que a literatura, quando trabalhada de forma
intencional e estética, transforma-se em um mecanismo potente para a construcdo do leitor
critico, sensivel e reflexivo. Essa conexao fortalece a compreensao do letramento literario como
um processo social e individual, capaz de promover a aprendizagem significativa, a fruicdo e a
formacdo de sujeitos atentos as diferentes realidades culturais e histéricas com as quais entram

em contato.



118

Quadro 19 - Sintese da dissertacdo de Leal (2023)
ASPECTO SINTESE
Letramento literario nos anos iniciais: uma abordagem estética do género poético
nas praticas pedagogicas de formacéo do leitor
Investigar como a abordagem estética do género poético contribui para o
letramento literario de criancas dos anos iniciais.
Préaticas pedagogicas envolvendo poemas nas turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
Cosson (2022) e Paulino e Cosson (2009): letramento literario como apropriacédo
de sentidos em processo continuo.
Outros autores-chave -
Estimulo a imaginacdo, criatividade, sensibilidade e capacidade critica, com
ampliacao do “corpo linguagem”.
Mediador que organiza experiéncias estéticas com poemas e favorece trocas de
significados.
A abordagem estética do género poético promove fruicdo, participacdo em
comunidade leitora e aprendizagem significativa.

Titulo

Objetivo central

Contexto

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

A dissertacdo de Ederson da Paixdo (2023), intitulada Praticas de leitura e
(trans)formacdo do leitor literario: desafios e encaminhamentos para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental, foi motivada pela necessidade de abordar o letramento literario como
forma de autoconhecimento, construcdo de saberes e identidades, além de servir como ponto
de partida para um posicionamento mais critico dos estudantes diante do contexto em que estao
inseridos.

O pesquisador enfatiza que o trabalho com o letramento literario nos anos iniciais €
necessario para a formacdo de leitores ativos, capacitados para construir seu proprio
conhecimento. Para tanto, destaca-se a importancia da formacéo docente e de um planejamento
pedagdgico intencional, que desperte o interesse e 0 envolvimento dos alunos com as obras
literarias.

Para Cosson (2022), o letramento literario deve ser considerado como uma pratica social
e responsabilidade da escola, que visa a constituicdo de uma comunidade de leitores. Nessa
perspectiva, o leitor ndo apenas apropria-se da leitura, mas participa de um processo continuo
de construcdo de sentido, relaciona-se consigo mesmo e com 0 mundo ao seu redor.

A partir das analises de Paixdo (2023), emergem algumas caracteristicas centrais do
letramento literério: a interpretacdo das entrelinhas das obras, o reconhecimento da diversidade
temética e estilistica dos textos, a superacdo da mera reproducdo de ideias prontas e a
valorizacdo da literatura como experiéncia estética e formativa. Tais elementos contribuem para
a formac&o de leitores criticos, sensiveis e reflexivos, aptos a interagir de forma ativa com 0s

textos e com a comunidade leitora.
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Como ressalta Cosson (2022, p. 17), “a literatura nos diz o que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar 0 mundo por né6s mesmos [...] podemos romper os limites do tempo e do
espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nds mesmos.”. Nesse sentido, a obra
literaria configura-se como uma pratica formativa, interpretativa e critica, que exige do leitor
postura sensivel, reflexiva e simbdlica. A leitura intensa da origem a um leitor protagonista,
que consegue elaborar seus préprios sentidos e interpretacdes e consolidar o letramento literario

como processo continuo e transformador.

Quadro 20 - Sintese da dissertacdo de Paixdo (2023)
Aspecto Sintese
Préticas de leitura e (trans)formagcao do leitor literario: desafios e encaminhamentos
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental
Analisar praticas de leitura que contribuam para o letramento literario como
autoconhecimento, construcéo de saberes e formagdo critica.
Anos iniciais do Ensino Fundamental, com foco em praticas escolares de leitura
literaria.
Cosson (2022): letramento literdrio como préatica social e responsabilidade da
escola na formacdo de comunidades leitoras.
Dialoga com a tradicdo de estudos sobre leitura literaria e formagdo do leitor,
articulando identidade, critica e fruicéo.
Formacdo de leitores criticos, sensiveis e reflexivos, capazes de interpretar,
construir sentidos e posicionar-se.
Planejador e mediador que organiza préaticas intencionais e favorece o engajamento
com as obras.
Evidencia a importancia da formacdo docente, do planejamento e de praticas que
superem a reproducdo mecénica e valorizem a experiéncia estética.

Titulo

Objetivo central

Contexto

Referéncia principal

Outros autores-chave

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

O estudo retratado na dissertacdo de Aparecida Maria Mainenti (2023), intitulada
Contacao de historias: um caminho para aprimorar o letramento literario, se justifica pelo fato
de que, embora a contacdo de histdrias seja um elemento recorrente na BNCC para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental, ela ainda ndo integra o curriculo dos cursos de formacao de
professores, tanto no nivel médio quanto no ensino superior. Por essa razdo, o exercicio dessa
pratica acaba sendo atribuido exclusivamente a vocacgao e ao talento individual dos docentes.

Dessa forma, a pratica se distancia do conceito de letramento literario enquanto processo
continuo de apropriacdo da literatura e construgdo de sentidos, como definido por Paulino e
Cosson (2009), reforca a necessidade de estratégias estruturadas que promovam o0
desenvolvimento de competéncias leitoras desde a formacdo inicial do docente.

A pesquisadora observou, ainda, que 0 engajamento dos estudantes aumentava

significativamente ao serem expostos a obras literarias que exploravam diversidade de
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linguagens e estimulo & imaginacao, resultado que confirma a perspectiva de Paulino (2009),
para quem a formacéao de um leitor literario envolve a competéncia técnica de leitura, bem como
a capacidade de interpretar, imaginar e apreciar os significados estéticos dos textos. Nesse
sentido, o contato com diferentes registros — verbal, sensivel e simbolico — permite ao aluno
experimentar multiplas dimensdes da linguagem literaria, ao mesmo tempo em que fortalece
sua autonomia na escolha das leituras e o desenvolvimento do senso critico, conforme discutido
por Cosson (2022) e Paulino (2010). Corréa (2016) ressalta que a leitura, muitas vezes
concebida como uma atividade passiva, deve ser compreendida de forma dinamica,
especialmente quando associada ao conceito de letramento literério. 1sso implica um processo
em constante movimento, no qual o leitor interage ativamente com a obra literaria, constroi
sentidos e participa de uma experiéncia de leitura transformadora.

Mainenti (2023) também verificou que a diversidade de linguagens e a criatividade
estimuladas pelas leituras causam um efeito transformador no processo de aprendizagem na
medida em que concedem aos estudantes oportunidades de construir novos significados e
experiéncias. Esse estudo reforca a ideia de que a literatura, ao guardar em si passado, presente
e futuro da palavra (Cosson, 2022), cumpre papel central na formacdo de sujeitos criticos,
criativos e capazes de relacionar o texto literario com sua realidade social e cultural.

Assim sendo, localizamos algumas caracteristicas do letramento literario nas
publicacBes: diversidade de linguagens; desenvolvimento da criatividade; senso critico; e
estimulo a imaginacdo. Com tudo isso, a ideia € a de contribuir para uma experiéncia ampla e
formativa, discutir diversas dimens@es pelas quais a insercédo da literatura na escola proporciona
condicdes para que o sujeito aperfeicoe suas leituras. Paulino (2010, p. 118), em defesa do valor
estético da literatura, de seu poder formador e de seu contetdo filos6fico, menciona o seguinte:
“[...] a evidéncia de que, para romper-se um ciclo de submissdo, repeticdo, padronizacdo,
contréario ao letramento literario, € preciso manter viva a discussao sobre valores estéticos e
suas fungoes”.

Diante da diversidade de linguagens explorada na literatura, com seus diferentes
registros: verbal, sensivel e simbolico, o aluno precisa nao apenas do entendimento, mas
também da interpretacdo dos sentidos que fluem artisticamente do texto. Paulino (2009)
considera que a formacdo de um leitor literario significa a composicdo de um sujeito apto a
escolher suas leituras, apreciar a linguagem artistica e compreender o texto literario em sua
complexidade estética e historica. Essa concepcdo contribui diretamente para as andlises
desenvolvidas no presente trabalho, uma vez que orienta o olhar sobre as praticas de leitura

literaria voltadas a formacdo de leitores autdbnomos e criticos. Ao considerar 0 que a autora
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propde, as atividades analisadas buscam favorecer tanto a compreensao textual quanto o prazer
estético e o reconhecimento da literatura como experiéncia de construgéo de sentido.

O desenvolvimento da criatividade desponta como um auxilio ao letramento literario, a
medida que essa integracdo com o0 texto toma propor¢cdo maior, estimula o pensamento
imaginativo, a descoberta de significados e a capacidade de percorrer histrias imaginaveis.

Por fim, os dados sugerem que a efetivacdo do letramento literario depende de préaticas
intencionais e mediadas pelo professor capazes de possibilitar a exploragdo estética e filosofica
da literatura, compreensao que se alinha a defesa de Paulino (2010) quanto a importancia de
sustentar a discussao sobre valores estéticos a fim de romper ciclos de repeticéo e padronizacdo

na leitura escolar.

Quadro 21 - Sintese da dissertacdo de Mainenti (2023)

Aspecto Sintese
Titulo Contacdo de histdrias: um caminho para aprimorar o letramento literario
Investigar como a contacao de histdrias contribui para o letramento literério e para
a formacdo do leitor nos anos iniciais.
Anos iniciais do Ensino Fundamental, com andlise de praticas de leitura e de
formacdo docente relacionadas a contacao de histdrias.
Paulino e Cosson (2009) e Cosson (2022): letramento literario como apropriacao
de sentidos e pratica social mediada.
Outros autores-chave Paulino (2010), Corréa (2016): leitura como experiéncia estética, critica e social.
Desenvolvimento da imaginacdo, criatividade, autonomia critica e apropriacéo
estética dos textos.
Mediador intencional, que planeja praticas e promove experiéncias significativas
com diferentes linguagens literarias.
A contacdo de historias fortalece o letramento literario quando integra formacéo
docente, diversidade de obras e mediagdo planejada.

Objetivo central

Contexto

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

Todas as dissertacdes tratam a literatura ndo como adorno, mas como préatica formativa,
continua e social, ligada a construcdo de sentidos, identidades e pertencimento. Como o foco
recai sobre a etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental, fica evidente a poténcia da relagédo
da literatura com as criancas. Em todas elas, o docente planeja, organiza experiéncias, cria
condicdes de fruicdo e dialogo, e sustenta comunidades de leitores, ou seja, ele ndo é mero
leitor, mas condutor de encontros sensiveis entre criancas e obras literarias. Cosson e Paulino
S80 0s principais autores que as embasam e, em maior ou menor grau, todos alertam para o risco
da literatura reduzida a tarefa, exercicio, comprovacdo. Como saida, sugerem planejamento

estético, mediacdo sensivel e diversidade de obras. Outro ponto comum a todas € que sem
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formacdo continua, o trabalho docente regride ao cumprimento de atividades, pois € a formagéo
que afirma a qualidade das mediagdes.

A comparacdo entre as dissertagdes desenha um mesmo movimento, isto €, a literatura,
quando vivida como experiéncia estética e compartilhada, abre espagco para criangas e
professores se tornarem sujeitos leitores. O professor aparece como quem “abre a porta”, mas
também aprende ao atravessa-la. O que muda de um estudo para outro séo as trilhas escolhidas:
as vezes 0 sarau, as vezes 0 poema, as vezes a historia contada. Em todas, permanece a certeza

de que a mediagdo sensivel, intencional e bem formada é o coragdo do processo.

5.5.1.3 Os artigos

Os autores Cleide de Araujo Campos e Hércules Toledo Corréa (2017) em seu artigo
Praticas de letramento literario em bibliotecas de escolas publicas municipais de Ouro Preto
salientam que um dos maiores desafios enfrentados pela escola publica brasileira consiste em
garantir aos estudantes o dominio da leitura e da escrita, competéncias Uteis para o exercicio
pleno da cidadania na contemporaneidade. Os pesquisadores definem o letramento literario
como o estado ou condicdo dagquele que ndo apenas 1€ um texto, mas dele se apropria, deixa de
ser um mero espectador para tornar-se sujeito ativo do processo de leitura. Essa concepgéo
dialoga com Paulino e Cosson (2009, p. 67), ao compreender o letramento literario como “o
processo de apropriagdo da literatura enquanto construgdo literaria de sentidos”.

Com base nessa perspectiva, 0 mapeamento realizado expde que o letramento literario
é compreendido pelos estudos analisados como um conjunto de praticas sociais que envolvem
a interacdo entre leitor e texto, mediadas pela escola e pela atuacdo docente. Essa constatacdo
estd em consonancia com Campos e Corréa (2017), ao evidenciarem que o letramento literario
ocorre por meio da socializacdo das experiéncias de leitura e da producdo de sentidos
compartilhados no ambiente escolar. Assim, o ato de ler ultrapassa a simples decodificacao e
passa a ser compreendido como uma pratica significativa que articula cultura, sensibilidade e
criticidade.

Além disso, Cosson (2022) reforca que a formacdo do leitor literario deve ocorrer de
forma progressiva, partir de experiéncias mais simples até alcancar leituras de maior
complexidade, o que requer o0 acesso a um repertério diversificado de obras, conduzido por um
educador leitor. Essa ideia também se reflete nos dados analisados, que exprimem a necessidade
de praticas pedagdgicas planejadas e continuas, capazes de favorecer o contato do aluno com

diferentes géneros e linguagens literarias. Dessa forma, o letramento literario se manifesta como
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um processo dindmico de atualizacdo do leitor diante de seu proprio universo simbolico e
cultural, indo além do dominio técnico da leitura.

Conforme discutem Paulino e Cosson (2009), a literatura, por sua natureza simbdlica e
formadora, constitui-se como um meio de libertagdo dos condicionamentos sociais, pois
possibilita ao leitor reconhecer-se como sujeito histdrico e sensivel. Essa visdo é reiterada por
Cosson (2022), ao retratar a literatura como uma linguagem que expressa 0s sonhos, desejos e
possibilidades humanas e, assim, amplia o horizonte de compreensao do leitor. Os resultados
do mapeamento apontam que tal concepgdo esté presente nas praticas analisadas, na medida em
que a leitura literaria é tratada como um instrumento pedagdgico e experiéncia estética e de
autoconhecimento, capaz de promover o desenvolvimento critico, criativo e humano dos

estudantes.

Quadro 22 - Sintese do artigo de Campos e Corréa (2017)
Aspecto Sintese

Analisar préticas de letramento literario nas bibliotecas das escolas de Ensino
Fundamental da rede municipal de Ouro Preto.

Paulino e Cosson (2009): destacar que o letramento literario ndo é apenas uma
Referéncia principal habilidade pronta e acabada de ler textos literarios, mas uma atualizagéo incessante
do leitor.

Cosson (2022): a formacao do leitor deve estar pautada em experiéncias simples ao
ser mediada por outras experiéncias que vao avancando progressivamente.

A escola é uma grande promotora da leitura literéria e, por isso, a biblioteca escolar
Efeitos para o leitor constitui um espago privilegiado em que os estudantes podem ter acesso e conviver
com os livros.

Interacdo entre o aluno, professor, bibliotecario e auxiliares, vinculada a uma
variada gama de informagdes e aprendizagens.

E preciso que a biblioteca esteja aliada a uma mudanca social para que todos
Principais resultados tenham condicGes de acesso a leitura, ofertadas as diferentes camadas da
populago.

Objetivo central

Outros autores-chave

Papel do professor

Fonte: a autora (2026).

A autora Joice Ribeiro Machado da Silva (2017), em seu artigo O ensino das estratégias
de compreensao leitora: uma proposta com livros de literatura infantil, argumenta que o ensino
sistematizado das estratégias de leitura, aliado ao uso de obras literarias infantis, favorece
avancos significativos na compreensdo textual. Segundo a autora, essa abordagem possibilita
superar praticas tradicionais e limitadas, ainda recorrentes no cotidiano escolar, como a leitura
oral mecénica, a aplicacdo de questionarios, o estudo isolado de vocabulério e 0 uso excessivo
de livros didaticos e apostilas, praticas descontextualizadas e centradas na memorizagéo, que

afastam o aluno da experiéncia estética e reflexiva que caracteristica da leitura literaria.
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Nesse mesmo sentido, quando o texto literario é trabalhado de forma desvinculada da
realidade do aluno, como explica Cosson (2022), ocorre a desvalorizacdo da obra e o
consequente apagamento da literatura no contexto escolar. Essa abordagem empobrece a
leitura, que, ao se tornar uma tarefa enfadonha, provoca, em muitos casos, o desinteresse e o
abandono da pratica leitora. Os resultados observados no mapeamento confirmam essa
perspectiva, ao evidenciar que o ensino da leitura ainda é conduzido, em grande parte, por
atividades meramente instrumentais, o que compromete o desenvolvimento do letramento
literario e o prazer estético da leitura.

Com base nessas discussdes, compreendemos que o letramento literario, conforme
Cosson (2022), se configura como um processo singular, realizado por meio dos textos literarios
e que envolve tanto a dimensdo estética quanto a social da leitura. Essa concepcdo vai ao
encontro de Zappone (2007), ao defender que o letramento literario engloba os multiplos usos
e praticas sociais da escrita, sejam elas valorizadas ou ndo, realizadas em espacos diversos,
como a escola, a familia e as midias. Essa visdo amplia o alcance do letramento literario, ao
compreendé-lo como um fendmeno que transcende os limites institucionais e reflete as
experiéncias socioculturais dos sujeitos leitores.

Os dados analisados revelam que o letramento literario, mediado por préaticas
significativas e contextualizadas, propicia uma leitura simbolica e interpretativa, aproxima o
aluno da dimensdo estética da literatura. As caracteristicas identificadas, a linguagem estética e
simbolica e a dinamicidade da literatura reafirmam a ideia de que o texto literario constitui uma
acdo interpretativa em constante transformacéo. De acordo com Cosson (2024), a literatura €
uma linguagem composta por um repertério simbolico que se amplia a partir das experiéncias
do leitor. Assim, a cada nova leitura, o texto permanece o mesmo, mas o leitor se transforma, o
que reafirma o carater formativo e subjetivo da experiéncia literaria. Nessa perspectiva, 0
letramento literario torna-se um processo dinamico e continuo de construcdo de sentidos, no
qual o leitor, ao interagir com o texto, transforma sua propria visao de mundo e sua maneira de

ser leitor.
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Quadro 23 - Sintese do artigo de Silva (2017)

Aspecto Sintese

Demonstrar que o ensino sistematizado de estratégias de leitura, articulado a
literatura infantil, favorece a compreensao textual e fortalece o letramento literario.
Cosson (2022; 2024): letramento literario como processo estético e social, continuo
e formativo.

Silva (2017) e Zappone (2007): estratégias de leitura mediadas pela literatura e
compreensdo do letramento como pratica social que ultrapassa a escola.
Aproximacdo da dimensdo estética, leitura mais interpretativa e simbdlica,
ampliacdo de repertdrios, transformagao subjetiva, construcdo continua de sentidos.
Mediar de forma intencional e contextualizada, superar praticas mecanicas e
instrumentais, criar experiéncias de leitura vinculadas a realidade do aluno.
Redugdo do apagamento da literatura na escola, fortalecimento do prazer estético,
promocao do letramento literario e formacéo de leitores engajados.

Objetivo central

Referéncia principal

Outros autores-chave

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

As autoras Maria Luciana Scucato Benato e Mariana Medeiros Trautwein (2020), no
artigo Mediacéo de leitura e escrita de textos poéticos e a formacéo leitora: um estudo de caso,
discutem a experiéncia de mediacdo da leitura e escrita de textos poéticos e ressaltam que o
papel da escola ndo deve restringir-se a utilizacdo da poesia como pretexto para o ensino de
contetido ou como alternativa a textos extensos e considerados enfadonhos.

Segundo as autoras, é necessario promover um encontro continuo e relevante entre os
alunos e a poesia, pautado na experimentacdo e na vivéncia do poder de seducédo da linguagem
poetica. Essa perspectiva dialoga com o entendimento de Zappone (2007), para quem o
letramento literario abrange o conjunto de préaticas sociais que utilizam a escrita literaria,
marcada por seu traco de ficcionalidade, transcendendo os limites escolares e alcancando outras
esferas da vida social. Nessa mesma direcdo, Cosson (2022) sustenta que o letramento literario
deve ser concebido como uma experiéncia estética compartilhada, construida em didlogo com
a comunidade leitora, uma vez que a literatura € um fenémeno social e simbélico que s6 adquire
sentido na interacdo entre sujeitos.

Diante disso, observamos que as caracteristicas do letramento literario identificadas no
estudo de Benato e Trautwein (2020), como a experiéncia estética, as emocdes e as sensacoes
evocadas pelo texto, revelam uma concepcdo de leitura literaria voltada a dimensao sensivel,
afetiva e subjetiva do leitor. Essa visdo € reforcada por Cosson (2024), ao afirmar que a
literatura constitui uma linguagem simbolica por meio da qual o sujeito elabora e compreende
o mundo, transforma sua propria experiéncia humana em expressdo estética. Assim, 0
letramento literario ndo se limita & aquisi¢do de habilidades técnicas de leitura, mas se distingue
como um processo de formacéo integral do leitor, no qual a vivéncia literaria assume papel

central no desenvolvimento da sensibilidade, da imaginacéo e da reflexdo critica.
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Quadro 24 - Sintese do artigo de Benato e Trautwein (2020)

Aspecto Sintese
Evidenciar que a mediacdo da poesia deve proporcionar experiéncias estéticas
Objetivo central continuas e significativas, e ndo servir apenas como recurso didatico ou

substituicdo de outros textos.

Cosson (2022; 2024): letramento literario como experiéncia estética compartilhada,
social e simbdlica, que forma o leitor integral.

Ampliacdo da sensibilidade, emoc¢do e imaginacdo, elaboracdo simbolica da
propria experiéncia e maior envolvimento com a leitura literaria.

Mediar encontros poéticos, criar situac@es de experimentacéo e dialogo, evitar o
uso instrumental da poesia e favorecer a experiéncia estética.

Compreensdo da literatura como linguagem simbolica, fortalecimento do
letramento literario e formacéo integral do leitor.

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

Os autores Djalma Barboza Enes Filho, Tais Santos Martins e Vanessa Lima Tomaz da
Silva (2020), no artigo Leitura literaria e compreenséo de textos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, analisaram os planos de curso e uma sequéncia didatica da disciplina de Lingua
Portuguesa de uma turma do quinto ano, em uma escola do municipio de Cruzeiro do Sul
(Acre), com o objetivo de identificar as principais estratégias planejadas para o trabalho com o
texto literario em sala de aula. Para mais, investigaram o Projeto Politico-Pedagogico da
instituicdo, a fim de verificar a relevancia atribuida ao ensino da literatura no contexto escolar.
A partir dessa analise, observaram que ha tentativas de articulacdo entre os documentos oficiais
e as praticas de leitura literaria, embora ainda exista a necessidade de fortalecer o papel da
literatura como componente proprio da formacao leitora nos anos iniciais.

Essa constatagcdo converge com a perspectiva de Cosson (2022), para quem o letramento
literario deve ser entendido como uma pratica social e, portanto, responsabilidade da escola. O
autor sublinha que a questdo central ndo é se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, mas
como fazé-lo sem descaracteriza-la, ou seja, evitar transforméa-la em uma pratica mecanica ou
meramente instrumental. Nessa mesma linha, Zappone (2007) reforca que o literario se define
pela sua dimensdo de ficcionalidade, ou seja, pelo “ato de fingir”, que permite ao leitor
vivenciar mundos simbolicos e imaginarios. Assim, a leitura literaria na escola ndo pode se
limitar a decodificacdo de textos, deve, antes, promover experiéncias estéticas e significativas
que despertem a sensibilidade e o prazer pela leitura.

Identificamos, no estudo de Enes Filho, Martins e Silva (2020), caracteristicas
fundamentais do letramento literario: a riqueza de recursos expressivos, a dimensao ludica e a
experiéncia prazerosa proporcionada pelo texto literario, elementos que assinalam o letramento
literario como um processo que ultrapassa o dominio técnico da leitura, quando se articula o

conhecimento linguistico ao estético e ao sensivel.
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Como destaca Cosson (2022), o ensino da literatura deve ter como centro a experiéncia
do literario que se concretiza na relacdo viva e afetiva do aluno com o texto. Assim, ao integrar
a teoria a prética, o verdadeiro avanco na formacéo do leitor literario ocorre quando o espaco
escolar proporciona ao aluno, para além de compreender, também sentir e se reconhecer nas

maltiplas possibilidades simbdlicas que a literatura oferece.

Quadro 25 - Sintese do artigo de Enes Filho, Martins e Silva (2020)

Aspecto Sintese
Analisar como os documentos escolares e as praticas de sala de aula tratam a leitura
Objetivo central literaria nos anos iniciais, evidenciando limites e possibilidades para fortalecer a

formacao do leitor.

Cosson (2022): letramento literario como pratica social e responsabilidade da
escola, que deve escolarizar a literatura sem torna-la mecanica ou instrumental.
Possibilidade de vivenciar experiéncias estéticas, desenvolver sensibilidade, prazer
e reconhecimento de si nos mundos simbdlicos da literatura.

Mediar a leitura de modo que integre teoria e experiéncia, evitando praticas
puramente técnicas e promovendo encontros significativos com o texto literario.
A escola tenta articular documentos e préticas, mas ainda precisa consolidar a
Principais resultados literatura como eixo formativo. O letramento literario aparece como processo que
une o linguistico ao estético e ao sensivel, ampliando a formacéo do leitor.

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Fonte: a autora (2026).

O artigo Poesia e escola: uma relacdo de afetos? de autoria de Deisily de Quadros e
Flavia Brito Dias (2024), discute 0 modo como a poesia é trabalhada em sala de aula a partir de
diferentes atividades propostas com base em poemas. As autoras observam que essas praticas
ndo contemplam um tratamento aprofundado acerca da estrutura poética, da linguagem literaria
nem da mediacdo de leitura. Notam, ainda, uma recorréncia de atividades ancoradas em
concepcOes desatualizadas, centradas na busca por uma mensagem do autor, sem que haja uma
efetiva mediacdo entre obra e leitor.

Nessa circunstancia, é preciso adotar estratégias de leitura que valorizem o potencial
estético da poesia e efetivem o letramento literario, compreendido, segundo Soares (1999),
como um processo que envolve a insercdo do aluno em praticas de leitura socialmente
significativas, de maneira que a presenca da poesia no ambiente escolar favoreca o
desenvolvimento do leitor literario e possibilite experiéncias de fruicdo e de descoberta, nas
quais o professor assume o papel de mediador da relacdo entre o texto e o leitor.

Quadros e Dias (2024) salientam que, ainda hoje, a poesia é frequentemente tratada nos
materiais didaticos como um recurso para ensinar comportamentos ou conteidos curriculares,

0 que desvela uma problematica recorrente no contexto escolar, isto €, uma abordagem que
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instrumentaliza o texto poético, reduz a uma funcdo pedagdgica e enfraquece sua dimensédo
estética e simbolica. Conforme aponta Bajour (2012), quando a literatura é utilizada apenas
como meio para tratar de temas sociais ou morais, a linguagem artistica corre o risco de se
tornar uma “fachada sedutora”, e perde seu verdadeiro potencial formativo.

Nessa perspectiva, a poesia deve ser trabalhada na escola enquanto expressao artistica e
manifestacdo estética, capaz de despertar emocdes, sentidos e interpretagdes plurais. Como
propde Cosson (2022), limitar o contato direto entre o leitor e a obra, medié-lo apenas por meio
de atividades instrumentais, significa abreviar a experiéncia literéria e impedir que o estudante
desenvolva uma relacéo auténtica com o texto.

Dessa forma, mesmo que as autoras nao apresentem uma defini¢do conceitual do termo
letramento literario, suas propostas permitem identificar praticas que o tangenciam,
especialmente ao buscar aproximar o aluno da poesia como a arte da palavra. Essa abordagem
oportuniza vivéncias estéticas que mobilizam a subjetividade, a sensibilidade e o
reconhecimento das singularidades presentes em cada texto poético, aspectos fundamentais
para a formacdo do leitor literario e para a efetiva escolarizacdo da literatura, conforme
defendem Soares (1999) e Cosson (2022).

Quadro 26 - Sintese do artigo de Quadros e Dias (2024)
Aspecto Sintese

Discutir como a poesia vem sendo trabalhada na escola e problematizar praticas que
a instrumentalizam, defendendo mediag¢des que valorizem sua dimenso estética.
Cosson (2022): a experiéncia literaria requer contato auténtico entre leitor e obra,
evitando praticas meramente instrumentais.

Possibilidade de frui¢do, construgdo de sentidos plurais, envolvimento sensivel e
formagao de um leitor capaz de dialogar com a poesia como arte.

Atuar como mediador que cria condi¢des para encontros estéticos com o poema,
abandonando concepcdes centradas apenas na mensagem ou em contetidos morais.
Evidencia-se que as praticas ainda tratam a poesia de forma superficial e utilitaria.
Principais resultados | Quando mediada de modo estético, porém, a poesia contribui para o desenvolvimento
do letramento literario e fortalece a formacao do leitor literario.

Objetivo central

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Fonte: a autora (2026),

O artigo Mediacdo de leitura: uma biblioteca itinerante na formacao de leitores, de
autoria de Thiago Henrique da Silva de Sales, Josiane Gongalves de Souza e Gislaine Cristina
da Silva Rocha (2024), apresenta uma pesquisa que discute o papel da biblioteca escolar
itinerante na formacédo do leitor, tendo a literatura infantil como eixo central e a mediacéo

literaria como componente indispensavel nesse processo. Os autores realcam o incentivo a
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leitura promovido pela biblioteca como um caminho imperativo para o desenvolvimento do
letramento literario nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Com base nas préticas pedagogicas planejadas, a biblioteca itinerante objetiva despertar
0 interesse e o prazer pela leitura, ao colocar os estudantes em contato com obras da literatura
infantil. Essa experiéncia contribui para a formacao de leitores competentes, preparados para
selecionar, compreender e interpretar textos de maneira auténoma e critica. Conforme Corréia
(2016), o letramento literario se concretiza por meio da vivéncia com obras literérias, constitui-
se um modo de dominio e apropriacdo da leitura como prética social.

Os autores enfatizam que € a partir do convivio constante com os livros que o estudante
aprende a ler, escrever e entender o mundo e, também, desenvolve a capacidade de refletir e se
posicionar diante de situacOes cotidianas. O projeto de biblioteca itinerante se mostra uma
iniciativa potente a formacdo leitora, ao viabilizar o contato direto com o universo literario. O
artigo ndo apresenta um embasamento teorico claro sobre o conceito de letramento literario,
mas é possivel identificar uma pratica pedagdgica que dialoga com os pressupostos defendidos
por Cosson (2022), de que a leitura literaria € uma experiéncia estética e humanizadora.

A leitura, argumentam os autores, faculta ao sujeito vivenciar experiéncias que
transcendem o cotidiano, constitui-se como uma forma de conhecimento de si e do outro.
Assim, é imprescindivel que a escola invista em estratégias que estimulem a leitura literaria
como pratica social e formativa, especialmente nos anos iniciais. Com isso, consolida-se como

uma agéncia fundamental na construcao do leitor literario.

Quadro 27 - Sintese do artigo de Sales, Souza e Rocha (2024)
Aspecto Sintese

Analisar o papel de uma biblioteca escolar itinerante na formagdo de leitores,
compreendendo a mediacéo literaria como elemento essencial desse processo.
Cosson (2022) (implicito): leitura literaria como experiéncia estética e
humanizadora, vinculada ao letramento literario.

Desenvolvimento do prazer pela leitura, autonomia, capacidade critica e ampliacéo
do olhar sobre si e sobre 0 mundo.

Atuar como mediador que cria condig8es de acesso frequente aos livros, incentiva
escolhas e orienta praticas de leitura como experiéncia social e estética.

A biblioteca itinerante favorece contato continuo com obras literérias, fortalece o
letramento literario e contribui para formar leitores competentes e engajados.

Objetivo central

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

O artigo Literatura infantil e alfabetizacdo: uma experiéncia para ler e escrever, de
Daniela Maria Segabinazi e Rosa Suzana Alves de Brito (2018), chama a atencdo para a

necessidade de repensar a escolarizacdo da literatura, ao compreendé-la como um processo que
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deve favorecer o didlogo com a subjetividade e garantir o acesso ao saber literario no ambiente
escolar. Essa escolarizacdo, conforme as autoras, precisa ocorrer de modo correto, ao promover
a insercao do aluno em um contexto de letramento literario, de estimulé-lo a apropriacdo de
diferentes pontos de vista e a construgdo de uma postura critica diante do texto. Nessa dire¢do,
0 ambiente escolar deve ser um espaco de formacdo de leitores participativos, capazes de
dialogar, expressar suas ideias, compreender o que leem e produzir interpretaces proprias a
partir de suas experiéncias.

Soares (1999) alerta, contudo, para os riscos da denominada escolarizacéo da literatura,
que ocorre quando o contato com o texto literario se da de modo fragmentado,
descontextualizado e mecanico, préatica que afasta o aluno da experiéncia estética e prazerosa
da leitura. Assim, a escolarizacdo adequada da literatura deve valorizar o texto literario como
arte e expressdao simbdlica, a fim de despertar o interesse e a sensibilidade do leitor. Essa
perspectiva converge com a defini¢do de letramento literario apresentada por Paulino e Cosson
(2009, p. 67), ao afirmarem que se trata de “[...] um processo de apropriagdo da literatura
enquanto construgdo literaria de sentidos”. Para esses autores, o letramento literario é continuo
e permanente, desenvolve-se tanto na escola quanto nos diferentes espacos sociais, mediante
praticas de leitura que incentivem a reflexdo, o didlogo e a criagdo de vinculos com a obra.

No artigo de Segabinazi e Brito (2018), fica nitido que as praticas pedagdgicas voltadas
ao letramento literario se fortalecem quando ha intencionalidade na criacdo de espagos e
momentos destinados a leitura literaria, nos quais a crianga possa manusear livros, explorar
diferentes géneros e vivenciar experiéncias significativas com o texto. Tais praticas, como
avalia Cosson (2022), precisam ser sistematizadas em um conjunto coerente que permita ao
professor e ao aluno transformar a leitura literaria em uma pratica social e importante, tanto
individual quanto coletivamente. Dessa forma, o letramento literario se consolida como um
processo formativo que une a dimensdo estética a pedagdgica, reafirma o papel da literatura
como meio de humanizacdo, expressdo e desenvolvimento da sensibilidade.

Cabe destacar que as caracteristicas do letramento literario podem ser validadas pela
organizacdo de um espaco ou momento em que a crianga possa manusear livros infantis e ter
acesso a diferentes géneros literarios. Ao longo do texto, observamos atributos peculiares para
seu desenvolvimento, como o desejo de oferecer ambientes diferenciados e acolhedores para 0s
momentos de leitura. Um bom planejamento pode proporcionar estratégias pensadas para esses
espacos, que incentivam a exploracdo de diversos géneros por meio do contato com as obras
literarias, seja por meio da leitura orientada ou da leitura autbnoma. Dessa forma, “é necessario

gue sejam sistematizados em um todo que proporcione ao professor e ao aluno fazer da leitura
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literdria uma pratica significativa para eles e para a comunidade em que estdo inseridos”
(Cosson, 2022, p. 46).

Quadro 28 - Sintese do artigo de Segabinazi e Brito (2018)
Aspecto Sintese
Repensar a escolarizagdo da literatura, defendendo praticas que favorecam o
letramento literario e garantam experiéncias significativas de leitura na escola.
Paulino e Cosson (2009) e Cosson (2022): letramento literario como apropriagao
Referéncia principal continua da literatura e construcéo de sentidos, articulando as dimensoes estética e
social.
Formacao de leitores criticos, participativos e sensiveis, capazes de dialogar com a
obra, construir interpretagdes e reconhecer a literatura como experiéncia estética.
Organizar tempos e espacos de leitura, planejar mediacGes intencionais e
sistematizar praticas que integrem leitura orientada e autbnoma.
A escolarizacdo adequada da literatura fortalece o letramento literario, evita
Principais resultados praticas mecanicas e consolida a literatura como experiéncia humanizadora e
formativa.

Objetivo central

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Fonte: a autora (2026).

O artigo Livros para criancas ilustrados e premiados: uma experiéncia de leitura em
biblioteca, de Corréa e Gongalves (2020), propde uma reflex@o sobre os elementos textuais e
gréficos presentes em trés livros de literatura infantil premiados pela Fundacdo Nacional do
Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ), na categoria Crianca, no ano de 2018 (produgéo de 2017). O
estudo busca compreender a apropriacéo estética dessas obras por criangas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, pertencentes a uma escola publica municipal do interior de Minas Gerais.

Essa investigacdo dialoga diretamente com o conceito de letramento literario
apresentado por Paulino e Cosson (2009, p. 67), entendido como o “processo de apropriagao da
literatura enquanto construgdo literaria de sentidos”, definicdo que reforca que o letramento
literario ndo se limita ao dominio técnico da leitura, visto que envolve uma relacao estética,
emocional e interpretativa entre leitor e texto. Ao observar a forma como as criancas se
apropriaram das obras analisadas, é possivel perceber que a experiéncia de leitura proporcionou
a decodificacdo textual e também a construcdo de sentidos subjetivos e coletivos, aspecto que
converge com a concepcao de Cosson (2024), segundo a qual o letramento literario é um
processo continuo, individual e social, que se amplia conforme o leitor se constitui como sujeito
leitor.

Nesse sentido, os resultados apresentados por Corréa e Gongalves (2020) evidenciam
que a apropriacdo estética das obras literarias, a fruicdo e a producdo de sentidos, destacadas
pelas criancas, se alinham ao que Cosson (2020) sustenta, isto é, que o sentido do texto se

concretiza na interacdo leitor-texto. Assim, a analise do artigo confirma o papel ativo do leitor
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na construgdo de significados; indica que a literatura infantil, quando mediada de forma sensivel
e reflexiva, d& origem a experiéncias estéticas que fortalecem a formac&o leitora e ampliam a

capacidade critica e interpretativa dos sujeitos.

Quadro 29 - Sintese do artigo de Corréa e Gongalves (2020)

Aspecto Sintese
Analisar como criancas dos anos iniciais se apropriam estética e
Objetivo central interpretativamente de livros infantis premiados, observando a construcdo de

sentidos durante a leitura.

Paulino e Cosson (2009) e Cosson (2024): letramento literario como processo
Referéncia principal continuo de apropriacdo da literatura e construcdo de sentidos na interacdo leitor-
texto.

Possibilidade de fruicdo estética, producdo de sentidos préprios e coletivos e
ampliacédo da capacidade critica e interpretativa.

Mediar leituras de modo sensivel e reflexivo, criando condi¢cBes para que as
criancas explorem o0s textos e imagens e expressem suas interpretacoes.

A leitura mediada de obras literarias de qualidade favorece apropriacdo estética,
participacdo ativa do leitor e fortalecimento do letramento literario.

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

O artigo As letras no barro: ensaios sobre a formacéo do leitor campesino, de Giovana
Carla Amorim e Lucielton Tavares de Almeida (2017), analisa a formacéo do leitor no meio
rural, releva que, embora a heterogeneidade de saberes seja mais evidente nesse contexto do
gue nas escolas urbanas, ainda persiste uma tendéncia histérica a homogeneizacao das praticas
pedagdgicas. Tal constatacdo reforca a necessidade de repensar o ensino de leitura e literatura
em espagcos rurais, valoriza os saberes locais e as especificidades culturais do campo.

Os autores defendem que o letramento literario € uma aprendizagem imprescindivel,
deve ser garantido também a criancas e adolescentes do meio rural. Nesse ponto, observamos
uma consonancia com a concepcdo de Paulino e Cosson (2009), que concebe o letramento
literario como um “processo de apropriacdo da literatura enquanto construcdo literaria de
sentidos” (p. 52). A analise de Amorim e Almeida (2017) demonstra que a articulacdo do ensino
literario as vivéncias e a cultura dos estudantes promove um processo de apropriacdo mais
profundo, em que o leitor rural se reconhece como sujeito produtor de sentidos. Essa perspectiva
respalda o entendimento de Cosson (2022) de que o letramento literario é um processo
comunicativo que se concretiza na interacdo do leitor com a obra gerando respostas,
interpretacdes e envolvimento emocional.

Ao indicar que a literatura, nesses contextos, assume papel formativo e social, o estudo
de Amorim e Almeida (2017) reafirma a visdo de Cosson (2022) de que o ensino literario deve

ser planejado de forma intencional e dialégica, com o fito de oferecer ao leitor a oportunidade
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de explorar o texto em suas multiplas dimensdes. A valoriza¢do das préaticas pedagogicas
pautadas na cultura do campo indica uma ampliacdo do conceito de letramento literério, pois
revela que a formac&o leitora ndo ocorre apenas pelo acesso as obras, mas também pelo modo
como o sujeito se relaciona afetivamente com a leitura. Por outro lado, as limitagdes estruturais,
como a escassez de livros e espacos adequados, expdem o desafio de concretizar um letramento
literario efetivo, aspecto que exige condig¢des sociais e institucionais que sustentam a pratica
leitora.

Assim, a analise do artigo evidencia que o letramento literario no campo também
ultrapassa a dimensdo escolar, constitui-se como préatica social e cultural. A literatura, ao
dialogar com a realidade campesina, promove o vinculo com a leitura e potencializa o
desenvolvimento da linguagem, da imaginacéo e da identidade do leitor, em consonancia com
0s pressupostos de Cosson (2022) e Paulino (2009) sobre a natureza transformadora da

experiéncia literaria.

Quadro 30 - Sintese do artigo de Amorim e Almeida (2017)
Aspecto Sintese
Discutir a formacdo do leitor no contexto rural, defendendo praticas que valorizem
a cultura do campo e superem a homogeneizacao pedagogica.
Paulino e Cosson (2009) e Cosson (2022): letramento literario como apropriacao
de sentidos na interacdo leitor-texto, em dimenséo social e comunicativa.
Reconhecimento de si como sujeito produtor de sentidos, fortalecimento da
identidade, envolvimento emocional e ampliacdo da imaginag&o.
Planejar mediacOes intencionais, dialogar com as vivéncias rurais e articular
literatura e cultura local para favorecer apropriagdes mais profundas.
O letramento literario no campo se constitui como préatica social e cultural, mas
Principais resultados enfrenta desafios estruturais. Quando articulado a realidade dos estudantes, torna-
se formativo e transformador.

Objetivo central

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Fonte: a autora (2026).

Todos os artigos analisados problematizam a forma como a leitura literaria é tratada na
escola, uma vez que defendem que ela ndo deve ser reduzida a conteldo mecanico, mas
reconhecida como experiéncia de sentido e de afeto. Em comum, propdem praticas que
fortalecam o letramento literario. Cada estudo, porém, enfoca um recorte especifico: poesia,
biblioteca itinerante, contexto rural, livros premiados, escolarizacdo da literatura ou
documentos escolares. Assim como nas teses e dissertagdes, notamos a centralidade de Cosson
(2009, 2022, 2024) e da concepcdo de letramento literario como construgdo de sentidos e

experiéncia estética.
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Quanto aos efeitos para o leitor, ha convergéncia na defesa da formacgédo de sujeitos
criticos, sensiveis e participativos, para quem a leitura literaria propicie fruicdo estética,
ampliacdo da imaginacdo, envolvimento emocional e producao de sentidos. Em alguns estudos,
esses efeitos aparecem vinculados ao contexto especifico analisado, como a identidade
campesina, a autonomia promovida pela biblioteca itinerante ou a leitura de imagens nos livros
premiados.

No que se refere ao papel docente, todos os textos salientam o professor como mediador,
responsavel por criar encontros significativos com a literatura, evitar praticas mecanicas e
promover o dialogo entre leitor e obra. Em certas analises, a énfase recai na organizacdo de
tempos e espacgos de leitura; em outras, na experimentacdo poética ou na articulagdo com a
cultura local.

Por fim, os resultados convergem para a compreensdo de que o letramento literario se
fortalece quando a leitura deixa de ser instrumental e passa a constituir uma experiéncia estética,
social e humanizadora. Os obstaculos, entretanto, variam: escolarizacdo mecanica, Uuso
moralizante da poesia, caréncia de livros no campo, fragilidade de documentos escolares ou
praticas exclusivamente técnicas. Em sintese, as diferencas identificadas situam-se menos no
plano tedrico e mais nos contextos e cenarios investigados.

A anélise realizada na proxima secdo busca compreender como a Educacdo Literaria
vem sendo concebida nas publicaces examinadas, especialmente no que se refere as bases
tedricas que a sustentam e as definicdes que orientam as préaticas escolares voltadas a formacéo
do leitor. Ao identificar autores, conceitos e enfoques recorrentes, procuramos revelar de que
maneira a Educacdo Literaria € entendida como dimensdo formativa, estética e pedagdgica ao

articular teoria, mediacdo docente e experiéncias de leitura.

5.5.2 Concepcoes de educacdo literaria

Nesta subsegdo, examinamos a categoria “Concepgdes de educagdo literaria”, que se
desdobra em duas subsec¢des: “Aporte tedrico que fundamenta a educagdo literaria” e
“Defini¢des da educagdo literéria e a mediagdo docente para a formagao do leitor literario”.

No aporte tedrico, apresentamos 0s principais autores e suas obras que dialogam com a

discussdo sobre o tema “Educagdo Literaria” nas teses, dissertacdes e artigos investigados.
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Quadro 31 - Educacdo literaria: autores recorrentes nas teses, dissertacoes e artigos
Autor Aspectos referenciados
E referenciada sete vezes, principalmente, por suas obras Andar entre livros:
a leitura literaria na escola (2007) e A formacdo do leitor literario (2003).
Também sdo citados os artigos “La educacion literaria” (2009) e
“L’adquisicié de la competéncia literdria” (1994).
As autoras sdo mencionadas algumas vezes nas teses, dissertacGes e artigos.
Leahy-Dios é mencionada trés vezes, principalmente por sua obra Educagédo
literaria como metafora social: desvios e rumos (2004). Roig-Rechou é citada
pelo artigo Educacion literaria. Literatura infantil y juvenil: una propuesta
multicultural (2012). Balca aparece nos artigos Educacdo literaria em
Portugal: os documentos oficiais, a voz e as praticas dos docentes (2017),
escrito em coautoria com Fernando de Azevedo, e Politicas publicas de leitura
em Portugal e Brasil: novos caminhos, velhos problemas (2012). Dalvi é
referenciada pelos artigos Literatura na escola: propostas didatico-
metodologicas (2013) e Formacéo de leitores e educacdo literaria: uma base
que desabafa (2018).
Munita é citado por sua tese El mediador escolar de lectura literaria: un estudio
del espacio de encuentro entre practicas didacticas, sistemas de creencias y
Felipe Munita trayectorias personales de lectura (2014), bem como pelo artigo Préacticas
didacticas, creencias y habitos lectores del profesor en una escuela exitosa en
la promocidn lectora (2016).

Teresa Colomer

Cyana Leahy-Dios,
Blanca Ana Roig-Rechou,
Angela Balga,

Maria Amélia Dalvi

Fonte: a autora (2025).

Embora tenham sido encontrados outros autores, 0s que mais dialogaram com esta
investigacdo sdo os que estdo relacionados no quadro acima.

A partir deles, apresentamos os resultados das analises de contetdo referentes as
definicdes e caracteristicas da educacdo literaria nas publicacdes de 2017 a 2024. Os quadros
apos cada trabalho trazem uma sintese da andlise, contendo: objetivo central, contexto,
referéncia principal, outros autores-chave, efeitos para o leitor, papel do professor, principais

resultados.

5.5.2.1 Tese e dissertagdes

A tese de Vanessa de Abreu Camasmie (2017), intitulada Aulas de literatura do Ensino
Fundamental | do Colégio Pedro Il — Campus Humaité, fundamenta-se na analise das praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas aulas de Literatura dos anos iniciais do Ensino Fundamental
dessa instituicdo. A investigacdo teve como propdsito responder as seguintes questdes: como
se configuram as aulas de Literatura no Ensino Fundamental | do Colégio Pedro Il, Campus
Humaitd, e quais efeitos elas produzem nos sujeitos envolvidos, bem como quais a¢des esses

sujeitos desenvolvem nesse contexto?
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A autora explica que a proposta curricular das aulas de Literatura integra o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) do Colégio, documento construido coletivamente pelos docentes
sob a coordenacgéo das chefias de departamento. Essa dimenséo colaborativa dialoga com as
concepcdes de Cosson (2022), que compreende o letramento literario como uma prética social
que se constréi na interacdo entre sujeitos e textos, 0 que requer um projeto educativo que
envolva toda a comunidade escolar. Assim, o PPP, ao propor a integragdo entre as areas e a
valorizacéo da literatura, pode ser entendido como espaco institucional de concretizagdo dessa
perspectiva.

As préticas observadas por Camasmie (2017) sdo predominantemente voltadas a leitura
e a expressao artistica, o que reforca a funcéo formativa da literatura na escola. Cada aula inicia-
se com um momento de leitura, seguido de atividades orais, plasticas ou corporais, conduzidas
a partir da escuta ativa dos alunos. Essa abordagem evidencia, conforme Colomer (2007), a
importancia de a escola criar experiéncias de leitura que permitam a crianga reconhecer-se
como sujeito cultural e estético, e ndo apenas como aprendiz de técnicas de leitura.

Entre as preocupacdes identificadas pela pesquisadora, destaca-se a adequacdo dos
livros aos interesses e competéncias das criancas. O fato de 0 campus nédo seguir rigidamente a
proposta curricular na sequéncia dos géneros literarios revela uma tentativa de contextualizar
as praticas de leitura, com o objetivo de conecta-las as necessidades do grupo. Essa flexibilidade
corrobora Bajour (2012), que defende a mediacdo literaria como um espaco de invencéo e de
abertura ao inesperado, em que o professor atua como leitor experiente que convida os alunos
a percorrer novos caminhos de leitura.

As aulas analisadas por Camasmie (2017) também se alinham aos objetivos do Plano
Geral de Ensino do Colégio Pedro Il (PGE/CPII), de1985, ao priorizarem o desenvolvimento
da criatividade, do pensamento critico e da autonomia dos estudantes. Essas metas se
aproximam da nocdo de educacao literaria discutida por Colomer (2007) e Munita (2024), para
guem a escola deve promover um ensino da literatura que favoreca o leitor reflexivo, sensivel
e capaz de compreender a realidade a partir das multiplas vozes do texto.

Contudo, a auséncia de articulacdo entre a biblioteca escolar e as aulas de Literatura
revela uma lacuna consideravel na mediacgdo institucional da leitura. Soares (2006) identifica a
biblioteca como instancia util da escolarizacéo da literatura, responsavel por garantir o acesso
as obras, 0 espaco para 0 encontro leitor-texto e a selecdo de acervos diversificados. A
inexisténcia de uma equipe técnica e de a¢des planejadas na biblioteca, conforme apontado por
Camasmie (2017), fragiliza o processo de formacdo leitora, pois priva os estudantes de

vivéncias literarias autbnomas e de uma relacdo mais livre com os livros.
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Entre os desafios e limitacOes identificados, sobressai a necessidade de estabelecer um
itinerario de leituras que contemple obras reconhecidas por sua relevancia na formacao leitora
das criancas, mas que também se mantenha aberto a inclusdo de novas producBes. Nesse
aspecto, é primordial que, tanto na proposta curricular quanto nas discussdes da equipe
pedagogica, os critérios de selecdo dos livros estejam previamente definidos. Outro itinerario a
ser desenvolvido diz respeito a promocao de eventos literarios, como feiras de livros, visitas a
bibliotecas, vivéncias de saraus, exposi¢oes e langamentos de obras. Camasmie (2017) observa
que, durante o periodo analisado, ndo foram registradas aulas em que as criangas realizassem
saraus literarios, organizassem exposi¢des, produzissem livros coletivos ou participassem do

lancamento de suas proprias producdes.

Quadro 32 - Sintese da tese de Camasmie (2017)
Aspecto Sintese

Aulas de literatura do Ensino Fundamental | do Colégio Pedro Il — Campus
Humaita

Analisar como se configuram as aulas de Literatura no EF | do Colégio Pedro Il e
os efeitos dessas praticas nos sujeitos envolvidos.

Escola pablica federal com proposta curricular institucionalizada no PPP e préticas
voltadas a leitura e expressao artistica.

Cosson (2022), letramento literdrio como pratica social integrada ao projeto
educativo.

Outros autores-chave Colomer (2007), Bajour (2012), Munita (2024), Soares (2006), PGE (CPII, 1985).
Desenvolvimento da criatividade, autonomia, pensamento critico e
reconhecimento de si como sujeito estético.

Mediador leitor que escuta, seleciona obras, cria experiéncias sensiveis e flexibiliza
itinerarios de leitura.

Préticas coerentes com educacdo literdria, mas fragilizadas pela pouca integracao
com a biblioteca e auséncia de eventos literarios sistematicos.

Titulo

Objetivo central

Contexto

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: aautora (2026)

A dissertacdo intitulada A literatura de cordel nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
rodas de conversas literarias sobre “A historia de Juvenal, o dragdo”, de Shamara Angeélica
Cassiano da Paz Sousa Costa (2023), insere-se nas discussdes sobre a educacdo literaria na
Educacdo Baésica e tem como foco compreender como o género cordel pode promover o
engajamento leitor e o desenvolvimento da sensibilidade estética nas criancas. Para Dalvi
(2021), a educacdo literaria deve ultrapassar o ensino da literatura e a mera formacao de leitores
e abarcar dimensdes culturais, sociais, histéricas e simboélicas. Tal perspectiva encontra
correspondéncia nos resultados observados por Costa (2023), uma vez que as rodas de conversa

literaria possibilitaram aos estudantes refletirem sobre aspectos culturais e morais presentes no
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texto de cordel, e, assim, puderam relaciona-los a suas vivéncias pessoais e comunitarias. Esse
movimento confirma o que Dalvi (2018) propde: a literatura é um espago de producdo de
sentidos situado, que oportuniza ao leitor compreender o mundo por meio da linguagem.

Ao considerar a educacdo literaria como processo amplo e socialmente constituido,
Costa (2023) também estabelece um dialogo com as reflexdes de Balca (2023) e Colomer
(2007), para quem a formacdo do leitor se d& por meio da interagdo com textos literarios
diversos, que promovem o desenvolvimento de competéncias interpretativas e criticas. A
experiéncia relatada na dissertacdo mostra que o cordel, ao articular elementos da oralidade e
da cultura popular, favorece o confronto de diferentes vozes, tradi¢bes e perspectivas, 0 que
reflete o que Colomer (2007, p. 31) descreve como o “enfrentamento da diversidade social e
cultural” através da literatura. Assim, os resultados da pesquisa de Costa (2023) reforcam a
ideia de que o contato com obras que dialogam com o contexto sociocultural dos alunos amplia
suas possibilidades de leitura do mundo e de si mesmaos.

As rodas literarias analisadas por Costa (2023) também se aproximam da visao de Dalvi
(2021) sobre a multiplicidade de espacos formativos da educacao literaria ndo restritos a escola,
mas presentes em ambientes de partilha, como clubes de leitura, saraus e feiras. As praticas
pedagdgicas descritas na dissertacdo revelam que, quando o professor atua como mediador,
cria-se um ambiente propicio a escuta, ao didlogo e a construcao coletiva de significados. Nesse
contexto, as interacOes entre leitores, textos e autores tornam-se experiéncias formativas que
ampliam o repertorio cultural e comunicativo dos alunos. Valida-se, assim, o principio de
Colomer (2007, p. 32), segundo o qual a literatura permite “estruturar e reestruturar os recursos
da linguagem a servigo da atividade comunicativa”.

Por fim, a concepcdo de Leahy-Dios (2004) sobre a educacéo literaria como metafora
social encontra ressonancia direta nas conclusdes de Costa (2023). Ao propor o cordel como
instrumento de dialogo e cidadania, a autora promove o empoderamento discursivo dos
estudantes, ao viabilizar que expressem suas leituras e posicionamentos de forma democratica
e participativa. Assim, o estudo analisado exemplifica o que Leahy-Dios (2004) defende: educar
literariamente é dar voz ao leitor, reconhecé-lo como sujeito de fala, pertencimento e
transformacéo social.

Desse modo, Costa (2023) revela que o ensino do cordel nas rodas de conversa literaria
concretiza os principios centrais da educacgéo literaria discutidos por Dalvi (2021), Colomer
(2007), Balga (2023) e Leahy-Dios (2004), ao unir estética, cultura, linguagem e cidadania em

um mesmo processo formativo.
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Quadro 33 - Sintese da disserta¢do de Costa (2023)
Aspecto Sintese

A literatura de cordel nos anos iniciais do Ensino Fundamental: rodas de conversas
literarias sobre “A historia de Juvenal, o dragdo”

Compreender como o género cordel, em rodas de conversa literéria, pode promover
engajamento leitor e sensibilidade estética.

Anos iniciais do EF, com atividades de roda de conversa centradas no cordel e na
cultura popular.

Referéncia principal Dalvi (2018, 2021), educacdo literaria como processo cultural, social e simbélico.
Outros autores-chave Colomer (2007), Balga (2023), Leahy-Dios (2004).

Ampliacéo do repertdrio cultural, dialogo com a prépria experiéncia, participacéo
critica e cidada.

Mediador que organiza rodas, promove dialogo, legitima as vozes dos alunos e
favorece participagdo democratica.

Cordel consolidado como espaco de didlogo, identidade e cidadania;
fortalecimento do protagonismo leitor.

Titulo

Objetivo central

Contexto

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

A dissertacdo de Caroline Lima dos Santos Sacramento (2024), intitulada A formacao
do leitor literario nos anos iniciais: leitura, literatura infantil e multimodalidade na escola,
tem como tema central a literatura infantil multimodal, com énfase nos livros-album e nas
respostas leitoras de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sob uma perspectiva
estética, cultural e artistica da literatura, mediada por praticas de leitura compartilhada. O objeto
do estudo consiste no processo de interacdo da crianca com a literatura infantil multimodal,
mediada por intervencdes e situacfes de leitura compartilhada, a fim de investigar aspectos
dessa interacdo que revelem caminhos para a formacéo do leitor literario nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A partir dessa abordagem, Sacramento (2024) evidencia o envolvimento da crianca com
0 texto literario no ambiente escolar como elemento essencial para o desenvolvimento do leitor.
Essa concepcdo dialoga com Colomer (2007), ao argumentar que a escola deve promover
praticas de leitura que levem a criangca a construir sentidos e desenvolver-se como leitora
competente, capaz de interpretar, fruir e atribuir significados as obras. Assim, a formacao do
leitor ndo se restringe ao dominio técnico da leitura, mas envolve a educacao literaria como um
processo de mediacdo cultural e estética, no qual o professor atua como mediador de
experiéncias significativas com o texto.

Sacramento (2024) também converge com a perspectiva de Balca e Azevedo (2016), ao
reconhecer que a literatura € um espaco de multiplas linguagens e significados, e que o contato
com diferentes géneros e suportes, como os livros-album, aumenta o repertério simbélico e

cultural do aluno. Nessa direcdo, a autora reafirma a importancia da diversidade textual e
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cultural como meio de desenvolver o prazer pela leitura e o reconhecimento das especificidades
do discurso literario. Esse entendimento se aproxima das concepg¢des de Cosson (2024), para
quem o letramento literario é uma pratica social que forma o sujeito leitor, critico e sensivel, ao
integrar a leitura literaria & vida cotidiana e ao contexto cultural do aluno.

Logo, a dissertacdo de Sacramento (2024) contribui para a discussdo tedrica ao articular
a leitura literaria multimodal a formacdo do leitor nos anos iniciais; sustenta, pois, que o didlogo
entre texto, leitor e mediacdo docente é fundamental para o desenvolvimento da competéncia
leitora e estética. Assim articulado, o ensino da literatura deve ultrapassar a mera decodificacéo
e alcancar uma dimensédo formativa, em que a leitura se torne uma experiéncia estética, social
e subjetiva, conforme defendem Colomer (2007), Cosson (2024) e Azevedo e Balga (2016).

Quadro 34 - Sintese da dissertacdo de Sacramento (2024)
Aspecto Sintese

A formacdo do leitor literario nos anos iniciais: leitura, literatura infantil e
multimodalidade na escola

Investigar como a interacdo de criangas com livros infantis multimodais, mediada
por leitura compartilhada, contribui para a formacéo do leitor literério.

Anos iniciais do EF, com foco em préticas de leitura compartilhada e mediagdes
com livros-album e textos multimodais.

Colomer (2007) e Cosson (2024), literatura como experiéncia estética e préatica
social formadora.

Outros autores-chave Balca e Azevedo (2016), autores sobre multimodalidade e mediagéo estética.
Construcdo de sentidos, fruicdo estética, ampliacdo do repertorio simbolico e
competéncia interpretativa.

Mediador que planeja intervencdes, orienta leituras compartilnadas e cria
condigBes para respostas estéticas e criticas.

Multimodalidade favorece envolvimento e compreenséo; leitura literaria ultrapassa
a decodificacdo e torna-se experiéncia estética e social.

Titulo

Objetivo central

Contexto

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

A leitura literaria, nas trés pesquisas, € compreendida para além da decodificacdo, como
experiéncia estética, cultural e formativa que integra prazer, reflexdo e construcdo de sentidos.
Em todas, o professor surge como mediador central, responsavel por planejar, escutar os alunos,
escolher obras e criar situac@es de leitura que favorecam participacdo e autonomia. Camasmie
(2017), Costa (2023) e Sacramento (2024) dialogam com autores que situam a literatura em
contextos socioculturais concretos, em que leitura, identidade e pertencimento se aproximam.
Mostram, também, que as criangas mobilizam memodrias, afetos e referéncias culturais para

interpretar os textos, o que fortalece o vinculo entre literatura e mundo vivido.
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As diferengas aparecem no foco metodoldgico e nos recortes pedagogicos adotados.
Camasmie (2017) examina a organizacao institucional das aulas e evidencia tensdes entre o
curriculo e a pouca articulagdo com a biblioteca. Costa (2023) centra-se nas rodas de conversa
com o cordel, valoriza a literatura como espacgo de dialogo e cidadania. Sacramento (2024)
analisa leituras compartilhadas com livros multimodais, ressalta como o texto e a imagem
ampliam a fruicdo e a compreensdo. Assim, enquanto Camasmie privilegia a dimenséo
institucional, Costa enfatiza a dimenséo cultural e participativa, e Sacramento explora o
potencial formativo da multimodalidade. Sendo assim, apontam caminhos distintos e
complementares para a formagéo do leitor nos anos iniciais.

Encerrada a analise das teses e dissertacdes, torna-se possivel reconhecer um conjunto
de principios que orientam a educacdo literaria nos anos iniciais. Para aprofundar essa
compreensdo, voltamo-nos, agora, aos artigos académicos. Os quadros com as sinteses abarcam
0s seguintes aspectos: objetivo central, referéncia principal, efeitos para o leitor, papel do

professor e principais resultados, de cada uma das publicacdes analisadas.

5.5.2.2 Os artigos

O artigo A leitura literaria no ciclo de alfabetizacdo e a formacéo de professores no
PNAIC-PE, de Ester Calland de Souza Rosas e Helen Regina Freire dos Santos (2017), tem
como objetivo identificar se a pratica da leitura deleite, promovida nos processos de formacao
docente, passou a integrar as rotinas das salas de aula das professoras alfabetizadoras vinculadas
ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), focaliza os usos da leitura
literaria nesse contexto. O corpus da pesquisa compreendeu a observacdo de aulas de 14
professoras do ciclo de alfabetizacdo em quatro municipios pernambucanos, totalizando 116
turnos ao longo do ano letivo de 2013. Ao final, as autoras constataram uma predominancia de
praticas voltadas para um modelo pragmatico de abordagem da literatura, em que o texto
literario é utilizado principalmente como suporte para o ensino de conteudos curriculares, sem
énfase na dimensdo estética ou formativa da leitura.

Essa € uma lacuna importante na implementacdo da educacéo literaria, uma vez que,
segundo Fillola (2004), a finalidade do ensino literario é preparar o aluno para participar
ativamente do processo de recepcédo do texto e permitir a exploracgao de todas as potencialidades
do discurso literario e desenvolver competéncias de fruicdo, analise e reflexo critica. Nesse
sentido, os resultados do estudo de Rosas e Santos (2017) apontam que, mesmo que a escola

promova 0 acesso a um amplo repertdrio de textos e géneros, ainda ha limitacdes quanto ao
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desenvolvimento da apreciacdo estética e da formacdo integral do leitor, aspectos centrais no
letramento literario.

Ao discutir os dois eixos da educacéo literaria, compreensédo dos textos e aprendizagem
da leitura literéria, propostos por Colomer (2007), Rosas e Santos (2017) destacam que a escola
deve repensar suas praticas para formar leitores capazes de se apropriarem dos textos de
maneira significativa, construir sentidos e reconhecer as caracteristicas especificas dos
diferentes géneros literarios. Essa orientacdo confirma que o ensino literario ndo pode se
restringir a decodificacdo textual ou ao atendimento de objetivos curriculares pragmaticos,
deve, antes, promover experiéncias estéticas e cognitivas que contribuam para a formacdo de
leitores criticos, sensiveis e socialmente engajados.

Portanto, a andlise deste artigo revela que, embora o PNAIC incentive a leitura literaria
nas escolas, a educacao literaria precisa ser mediada de forma intencional e reflexiva, com o
propoésito de garantir que os alunos ndo apenas leiam, mas se relacionem com os textos de
maneira significativa, compreensao que se alinha as concep¢des de Colomer (2007) e Fillola

(2004) sobre a formacéo integral do leitor.

Quadro 35 - Sintese do artigo de Rosa e Santos (2017)

Aspecto Sintese

Verificar se a pratica da leitura deleite, trabalhada na formagéo do PNAIC, passou
a integrar as rotinas das salas de aula das professoras alfabetizadoras.

Colomer (2007) e Fillola (2004), com foco na educagdo literaria e na participagdo
ativa do leitor.

Leitura pouco explorada como experiéncia estética e formativa, com limitagBes na
fruicdo, reflexdo critica e participacdo ativa.

Predominantemente pragmatico, usando a literatura como suporte para conteidos
curriculares, com pouca mediacao estética e intencional.

Predominio de abordagens instrumentais. Necessidade de repensar praticas para
Principais resultados formar leitores que construam sentidos e vivenciem a literatura de modo
significativo.

Objetivo central

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Fonte: a autora (2026).

O artigo A poesia: estratégias para experimentar e fruir em sala de aula, de Fernando
José Fraga de Azevedo e Rosilene de Fatima Koscianski da Silveira (2017), tem como objetivo
refletir sobre a presenca da poesia na escola e discutir estratégias que possibilitem aos alunos
experimentar e fruir a poesia no contexto escolar, a partir da interlocucdo com diferentes
pesquisadores da area. Os resultados apresentados pelos autores demonstram que a interacdo
precoce com a linguagem poética, especialmente em sua dimensdo sonora e ritmica, incentiva

o desenvolvimento do prazer estético e da sensibilidade linguistica, o que corrobora a
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perspectiva de Balga (2023), segundo a qual praticas pedagdgicas significativas, como a leitura
individual e coletiva, sdo essenciais para a efetivacdo da educacéo literaria.

Azevedo e Silveira (2017) destacam que, apesar do fascinio natural das criancas pelos
jogos de linguagem poética, a abordagem escolar frequentemente se mostra insuficiente ou
inadequada, o que pode levar ao distanciamento do leitor em relagdo a poesia. Nesse sentido, o
estudo evidencia que a mediacdo docente é fundamental para assegurar 0 acesso aos textos e a
construcdo de experiéncias estéticas e cognitivas que ampliem o repertdrio cultural e simbdlico
dos alunos. Essa constatacdo dialoga com os principios tedricos de Balga (2023), para quem a
educacdo literaria deve proporcionar experiéncias de leitura que exponham a complexidade das
obras literérias, incluindo figuras de linguagem, construcdes sintéticas e recursos estilisticos,
de modo a favorecer a compreensao e a fruicdo estetica.

Além disso, o artigo reforca que a interacdo com a poesia contribui para a subjetividade
da linguagem, porque viabiliza que o leitor conceba significados proprios e estabeleca relacGes
entre a obra e suas experiéncias pessoais. Esse ponto se conecta a concepc¢do de educacédo
literaria defendida por Cosson (2022) e Colomer (2007), de que a leitura literaria deve promover
a construcdo de sentidos, o desenvolvimento critico, a apreciacdo estética e integrar o sujeito
leitor ao processo comunicativo da linguagem.

Portanto, o estudo de Balca e Azevedo (2016) comprova que, para a efetivacdo da
educacdo literaria na escola, é imprescindivel combinar diversidade textual, mediacdo docente
e préaticas pedagogicas relevantes, de modo a permitir que a poesia seja lida, vivenciada e fruida
como experiéncia estética, cultural e formativa. Por conseguinte, o artigo dialoga diretamente
com os referenciais tedricos utilizados na dissertacdo e reforca a importancia da mediacéo da

leitura e do contato precoce com a literatura para a formacéo integral do leitor.

Quadro 36 - Sintese do artigo de Azevedo e Silveira (2017)
Aspecto Sintese

Objetivo central Refletir sobre estratégias para experimentar e fruir poesia no contexto escolar.
Balca (2023), Colomer (2007) e Cosson (2022), com foco na experiéncia estética
e na construcdo de sentidos.

Desenvolvimento de sensibilidade estética, ampliacdo do repertério simbdlico e
producdo de significados subjetivos.

Mediador de experiéncias estéticas, criando condi¢Bes para leitura prazerosa,
reflexdo e didlogo com a obra.

A poesia encanta, mas é pouco explorada. Estratégias diversificadas e mediacao
qualificada tornam a poesia viva, significativa e formativa.

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).
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O artigo Educacéo literaria no municipio de Salvador-Bahia: escutas e reflexdes, de
Rosemary Rufina dos Santos Perin, Fernando Azevedo e Jocenildes Zacaria Santos (2018), tém
como objetivo discutir as inquietagdes acerca da promog¢do da educacdo literaria no Ensino
Fundamental I, considerando criangas do 1° ao 5° ano. Os resultados revelam que, apesar da
presenca constante da literatura infantil nas praticas escolares, ha uma lacuna expressiva no que
se refere a educacdo literaria, uma vez que os professores tendem a utilizar a literatura apenas
como recurso para contetdos curriculares, sem explorar sua dimensao estética e formativa.

Esse reconhecimento dialoga de maneira direta com a concepgéo de Colomer (2007),
de que o convivio continuo com a obra literaria permite a crianca estabelecer relacées afetivas,
emocionais e cognitivas com os textos e promove leituras diversificadas e significativas ao
longo do tempo. No contexto analisado, Perin, Azevedo e Santos (2018) verificam que, embora
os alunos tenham acesso a obras literarias, a auséncia de mediacéo intencional e reflexiva limita
a apropriacdo do sentido profundo das leituras e acaba por restringir o desenvolvimento pleno
do leitor literério.

Eles também destacam a necessidade de diferenciar literatura infantil de educacéo
literaria. Enquanto a primeira surge da construcdo histérica do conceito de infancia e pretende
delimitar espagos sociais, morais e culturais (Aries, 1990 apud Perin, Azevedo e Santos, 2018),
a educacao literaria, conforme os autores, envolve o conhecimento compartilhado de temas,
convencdes literarias, autores e obras e faz com que o leitor se sinta parte de uma comunidade
simbolica. Essa distincdo é relevante, pois evidencia que a simples exposi¢éo a literatura infantil
ndo garante a formacéo de leitores criticos e esteticamente sensiveis.

A analise apresentada reforca a perspectiva de Dalvi (2021), que aponta a educacgdo
literaria como uma pratica ainda pouco valorizada nos estudos literarios e educacionais, apesar
de seu potencial formativo. Ademais, a educacdo literaria, baseada no principio da
intertextualidade, incentiva o dialogo entre textos e leitores, independentemente do suporte
semidtico, consolida-se, consequentemente, como uma abordagem complementar a literatura
infantil, capaz de ampliar a compreensao, a fruicdo e a participacao cultural dos alunos.

Portanto, os achados de Perin, Azevedo e Santos (2018) indicam que, para a efetivacdo
da educacdo literaria, é necessario ir além do acesso aos textos, promover mediacdo docente
intencional, praticas reflexivas e dialogo entre obras, elementos que articulam teoria e préatica

na formagcdo de leitores criticos, competentes e culturalmente engajados.
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Quadro 37 - Sintese do artigo de Perin, Azevedo e Santos (2018)
Aspecto Sintese

Objetivo central Discutir desafios e possibilidades da educacao literaria no Ensino Fundamental .
Colomer (2007), Ariés (1990) e Dalvi (2021), com destaque para a distin¢éo entre
literatura infantil e educacao literaria.

Acesso a obras sem mediagao consistente limita a construgéo de sentidos profundos
e 0 sentimento de pertencimento a comunidade leitora.

Necessario como mediador intencional, articulando leituras, intertextualidade e
reflexdo critica.

A literatura esta presente, mas a educacéo literaria permanece fragil. Urgéncia de
praticas planejadas que ultrapassem o mero uso didatico do texto.

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

O artigo As modalidades de leitura na contribuicdo para o desenho de um curriculo
literario no Ensino Fundamental I, de Luciane Hagemeyer (2025), tem como finalidade discutir
a necessidade de um curriculo literario voltado a formacao leitora nos anos iniciais. A autora
parte da concepcdo de literatura como um processo continuo de formacdo que integra o
desenvolvimento de competéncias leitoras e o fortalecimento do vinculo pessoal e estético com
0 texto literario, baseada em Cosson (2022). Assim, a leitura literaria deve proporcionar ao
aluno experiéncias multiplas com a linguagem e favorecer a elaboragéo de sentidos, para além
do uso instrumental da literatura.

Hagemeyer (2025), a partir de sua experiéncia docente no Ensino Fundamental I,
observa que as obras literarias tém sido compartilhadas de modo desidratado, difuso e
assistematico, o que sugere uma pratica escolar que esvazia a expressividade do texto e o reduz
a um recurso para 0 ensino de aspectos gramaticais. Reconhecer isso vai ao encontro de
Colomer (2007), quando afirma que o progresso do aluno depende de uma leitura compreensiva
e contextualizada, e também de Balca e Azevedo (2016), que salientam a importancia de
praticas que estimulem a reflexdo critica e a interpretacéo de valores presentes nas obras. Desse
modo, a autora esclarece que a auséncia de intencionalidade e planejamento nas préaticas
pedagdgicas compromete a formacdo de leitores literarios e distancia os alunos da dimenséo
estética e prazerosa da leitura, o que corrobora a critica de Bajour (2012) sobre o risco de a
literatura se tornar apenas um instrumento para tratar de temas escolares.

Hagemeyer (2025) chama a atencéo para a inexisténcia de um curriculo literario solido
no Ensino Fundamental I, mesmo diante da BNCC (Brasil, 2018), que pouco explicita
concepcoes e diretrizes voltadas ao ensino da literatura. Em sua pesquisa, a autora propde a
incorporagdo das modalidades de leitura apresentadas por Baldi (2009), como a leitura

individualizada, compartilhada e mediada, e também as praticas sugeridas por Colomer (2017),
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como a constelacdo literéria e o rodizio de livros. Essa articulagdo teorica evidencia que o
trabalho sistemético e diversificado com a leitura pode fortalecer a educacdo literéria e
contribuir para a ampliacdo do repertério dos alunos.

Por fim, a autora reforca que a integragdo entre diferentes modalidades de leitura
possibilita construir pardmetros para uma proposta curricular que valorize a assiduidade, a
diversidade de géneros e a progressividade formativa dos leitores. Essa perspectiva converge
com Fillola (2004), Roig-Rechou (2013) e Balca (2023), que reconhecem a reacédo individual
diante da obra literaria como elemento essencial para o desenvolvimento da educacdo literéria.
Assim, o estudo de Hagemeyer (2025) reafirma a necessidade de um curriculo literario para
que a escola promova experiéncias de leitura profundas, articuladas teoricamente e planejadas

pedagogicamente, para que o0 aluno possa se constituir como leitor literario critico e sensivel.

Quadro 38 - Sintese do artigo de Hagemeyer (2025)
Aspecto Sintese

Objetivo central Defender a construcdo de um curriculo literario sistematico para 0s anos iniciais.
Cosson (2022), Colomer (2007), Baldi (2009) e Balca (2023), articulando
modalidades de leitura e formag&o progressiva.

Ampliacdo do repertério, fortalecimento do vinculo estético e desenvolvimento
gradual de competéncias literarias.

Planejador de praticas intencionais, organizador de modalidades de leitura e
curador de obras.

A escola trabalha literatura de modo assistematico. Um curriculo literario
articulado favorece continuidade, diversidade e formag&o critica do leitor.

Referéncia principal

Efeitos para o leitor

Papel do professor

Principais resultados

Fonte: a autora (2026).

Os quatro artigos convergem ao mostrar que a simples presenca de livros na escola nao
assegura a formacao do leitor literario. Em todos, a literatura aparece muitas vezes subordinada
a objetivos didaticos, com pouca énfase na fruicdo e na experiéncia estética. Os autores
defendem a mediacdo docente planejada, o trabalho continuo e a diversidade de leituras como
condicdes para que as criancas desenvolvam sentido, sensibilidade e participacdo na cultura
escrita.

As diferencas estdo nos focos de andlise. Rosas e Santos (2017) destacam 0 uso
pragmatico da literatura no PNAIC. Perin, Azevedo e Santos (2018) ressaltam a confuséo entre
literatura infantil e educacdo literaria. Azevedo e Silveira (2017) concentram-se na poesia e
sugerem estratégias para tornd-la experiéncia de fruicdo. Hagemeyer (2025) discute a

necessidade de um curriculo literdrio sistematico que organize as préaticas. Apesar desses
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caminhos distintos, todos apontam o mesmo problema central: o distanciamento entre o que se

faz na escola e 0 que a educacdo literaria exige.

5.5.3 Préticas pedagogicas de letramento literario e educacéo literaria

Como resultado, a partir das atividades de letramento literario e da mediagdo docente,
com seus respectivos desafios e limitagdes, iniciaremos as analises de contetdo (Bardin, 2016),

conforme a ordem previamente estabelecida para as demais subcategorias.

5.5.3.1 Teses, dissertacdes e artigos: atividades de letramento literario, mediacdo docente com
os desafios e limitacdes

Em sua tese, Rodrigues (2022) investigou a formacdo docente voltada a mediacéo da
leitura literaria, por meio de encontros formativos com professores dos anos iniciais em uma
escola municipal de Boa Vista (RR). Durante esses encontros, foram desenvolvidas atividades
como exibicdo de videos, leitura e discussdo de textos, analise de obras de literatura infantil,
resolucéo de situacBes-problema e proposicdo de praticas de mediagéo de leitura.

Os resultados indicam que essas atividades promovem repercussdes significativas na
pratica docente, impactam diretamente a formacéo de leitores literarios na escola, consoante ao
que sublinha Cosson (2022) a respeito da importancia do professor como mediador apaixonado
pela leitura, capaz de transmitir experiéncias leitoras envolventes e estimular o prazer e a
conexdo com a leitura. Nesse sentido, a formacao docente orientada para o letramento literario
proporciona aos educadores oferecer recursos adequados, desenvolver a autonomia dos alunos,
fomentar o pensamento critico e promover a colaboracdo entre estudantes, num alinhavo entre
teoria e pratica.

Outrossim, conforme Rodrigues (2022), a participacdo do professor nas decisdes
coletivas relacionadas ao acervo literario e as estratégias de mediacdo é essencial. Essa
observacao reforca o que Munita (2024) aponta sobre a importancia da bibliodiversidade e da
reflexdo colaborativa no ensino de literatura, bem como os achados de Corréa (2016), que
salientam que a construcdo do leitor literario contemporaneo depende de ambientes leitores
estimulantes e da troca de experiéncias entre professores e alunos.

Os desafios identificados na pesquisa de Rodrigues (2022) — formagdo docente,
adequacao do material didatico e desenvolvimento do leitor literdrio — corroboram a analise de
Cosson (2022) sobre o ensino de literatura na escola contemporanea. Nesse contexto, a tese

demonstra que os encontros formativos constituem uma possibilidade concreta de reflexéo
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colaborativa e aprimoramento pedag6gico, o que fortalece tanto a pratica docente quanto a
formagdo de leitores literarios criticos e autbnomos.

Portanto, Rodrigues (2022) conclui que o letramento literario na escola depende de
mediacgéo intencional, formacdo continuada e participacdo ativa do professor nas escolhas
pedagogicas, com o0 objetivo de integrar teoria e pratica de forma consistente e significativa.

A tese de Magalhdes (2022) investiga praticas pedagogicas de letramento literario, com
énfase na formacdo continuada de professores, acentua projetos como Café com Broa e
Literatura Boa, realizados na rede municipal de Itabirito, Minas Gerais, que oferecem encontros
mensais virtuais com discussodes tedricas, oficinas de leitura e elaboracdo coletiva de propostas
pedagogicas que visam a formacdo de professores capazes de promover o letramento literario
entre alunos da educacdo infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os resultados mostram que essas atividades contribuem para a apropriacdo teorica e
pratica necessaria a promocao do letramento literario. Potencializa-se, assim, a atuacdo do
professor como mediador entre o aluno e o texto. Este achado dialoga com Cosson (2022), que
realca o papel central do professor na mediacao da obra literaria ao proporcionar experiéncias
de leitura esteticamente significativas e estimular a conex&o e o prazer da leitura. Lembramos
que, para Munita (2024), a atencdo concentrada do aluno durante a mediacdo favorece o
desenvolvimento critico e interpretativo e consolida a capacidade de compreensdo do texto
literario.

Outro ponto importante observado por Magalhdes (2022) refere-se a relevancia da
biblioteca escolar como espaco educativo e cultural, que permite contato frequente e direto com
obras literarias e estimula o desenvolvimento do leitor literario. Essa constatacdo estd em
consonancia com Cosson e Paulino (2009), que ressaltam a importancia de espagos, tempos e
oportunidades adequados para a mediacdo da leitura, tendo em vista que a efetivacdo do
letramento literario depende do planejamento intencional e da diversidade de textos
disponiveis.

A pesquisa também comprova que os professores das escolas rurais enfrentam desafios,
mas desenvolvem praticas relacionadas a leitura literdria, ao se valerem das bibliotecas
adequadas e acervos acessiveis. 1sso reforca a perspectiva de Corréa (2016), que vé a
necessidade de percursos guiados e multiplos na literatura, dando ao leitor a possibilidade de
elaborar seus préprios sentidos, enquanto o mediador organiza itinerarios pedagdgicos que
conduzam essa experiéncia.

Dessa forma, a tese de Magalhdes (2022) reafirma que o letramento literario efetivo

depende da formagdo continuada do professor, da mediagcdo intencional e de ambientes



149

literarios ricos e acessiveis, com teoria e pratica articuladas na construcdo de leitores criticos,
autdbnomos e capazes de realizar escolhas conscientes em relagdo as suas leituras ao longo da
vida.

Na dissertacdo de Pereira (2018) foram identificadas praticas pedagogicas relativas a
promocdo do letramento literario, especialmente por meio da contacdo de historias. A
pesquisadora atua como professora-investigadora e desenvolveu um projeto de leitura com uma
turma do 2° ano do Ensino Fundamental, no qual os alunos se tornaram protagonistas das a¢oes
de leitura e narragdo de historias e vivenciaram experiéncias importantes com a literatura.

Os resultados alcancados pela pesquisadora dialogam diretamente com o0s aportes
tedricos de Cosson (2022), ao reconhecer que muitos dos desafios enfrentados no ensino de
literatura estdo relacionados a dificuldade de compreender a especificidade da leitura literéaria e
seu papel formativo. Ao estruturar sua intervencdo a partir da identificacdo do perfil leitor das
criangas, Pereira (2018) demonstrou a importancia da intencionalidade na mediagdo, ponto
central na perspectiva do letramento literario proposta por Cosson (2022).

A proposta de Pereira se aproxima tambeém das concepcdes de Chambers (2023), que
sustenta a criacdo de espacos de dialogo e escuta ativa entre leitores. As rodas de conversa
realizadas ao final das contagdes levaram as criancas a refletir sobre suas leituras, expressar
emocOes e construir sentidos de forma coletiva, uma pratica que exemplifica a mediagédo
dialogica e estética do professor-leitor.

Ao fundamentar seu projeto nas trés etapas essenciais do letramento literario
apresentadas por Cosson (2022) — antecipacao, decifracdo e interpretacdo —, a autora consolidou
uma pratica pedagdgica coerente com o0s principios do letramento literario. Essa estrutura
contribuiu para a formacao de leitores que ndo apenas decodificam o texto, mas o vivenciam de
forma estética e emocional. Munita (2024) reforca que esse tipo de mediacao, ao conduzir o
leitor ao mergulho ficcional e a compreensdo das convencOes literarias, promove o
desenvolvimento de um olhar mais sensivel e reflexivo sobre a obra literéria.

Os resultados de Pereira (2018) ainda confirmam o que defende Corréa (2016), que a
literatura constitui um percurso multiplo e singular, no qual cada leitor descobre o préprio
caminho de leitura. As atividades de contacdo e recontacdo das histdrias permitiram as criancas
experimentar a literatura de forma ludica e afetiva, ao romper com a rotina do uso exclusivo de
livros didaticos e aulas expositivas. Esse rompimento € util para evitar a escolarizacdo
inadequada da literatura, como alerta Soares (1999), que distingue entre o ensino que

instrumentaliza o texto e aquele que favorece o letramento literario.
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Em sintese, o didlogo entre os resultados e a teoria evidencia que o projeto desenvolvido
por Pereira (2018) representa um exemplo concreto de prética pedagdgica alinhada aos
pressupostos do letramento literdrio. A contacdo de histdrias, a mediacdo intencional e a
valorizacdo das vozes infantis revelam uma concepcao de leitura que transcende o uso didatico
do texto, torna-se uma experiéncia estética e formadora. Essa perspectiva reafirma os principios
de autores como Cosson (2022), Chambers (2023), Munita (2024) e Soares (1999), na medida
em que enfatiza que o verdadeiro ensino de literatura ocorre quando o leitor é conduzido a
compreender, sentir e compartilhar o texto literario como arte.

A dissertacdo defendida por Felipe (2019) traz algumas praticas pedagogicas de
letramento literario a partir da observacdo de duas professoras alfabetizadoras atuantes no 1°
ano do Ensino Fundamental em uma escola publica do municipio de Fagundes, Paraiba (PB).
As turmas observadas possuiam, em média, 23 alunos com faixa etaria entre seis e sete anos.
As professoras foram selecionadas por representarem o publico-alvo central da pesquisa, 0s
docentes dos anos iniciais.

A analise revelou que uma das participantes, denominada P1, ndo realizava nenhum tipo
de leitura literaria, nem no inicio nem durante o desenvolvimento das aulas, priorizava
exclusivamente o contetdo voltado para avaliagdes externas. Essa pratica reflete o que Cosson
(2022) denomina de visdo conteudista do ensino, na qual o texto literario é reduzido a um
instrumento para afericdo de competéncias linguisticas, afasta-se de sua funcdo formativa e
estética. Para ele, superar essa ldgica é indispensavel para possibilitar uma mediacao literaria
significativa, capaz de promover experiéncias de leitura compartilhadas e de desenvolver o
leitor literario.

Por outro lado, a professora P2 realizava atividades vinculadas ao Dia das Maes, como
confeccdo de bilhetes e ensaios, 0o que demonstra certa valorizacdo da producdo escrita, mas
ainda distante de uma proposta de letramento literario efetivo. Conforme Cosson (2022), a
leitura literaria exige a intencionalidade pedagdgica destinada a fruicdo, interpretacédo e dialogo
com o texto, o que difere de praticas pautadas apenas por datas comemorativas. A insercao de
obras literarias relacionadas a tematica poderia, inclusive, articular a dimensdo estética da
leitura com os contedos curriculares, a fim de integrar o prazer literdrio as exigéncias
escolares.

Observamos, também, que a professora P1 ndo realizava uma preparacao prévia antes
da leitura, elemento basilar nas etapas do processo de leitura propostas por Cosson (2022), ja
apontadas anteriormente, antecipacéo, decifracdo e interpretacdo, que visam a construcéo ativa

de sentidos. A auséncia dessa etapa impede o desenvolvimento da curiosidade e do
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envolvimento do aluno com o texto. Como afirma Cosson (2022, p. 40), a leitura inicia na
antecipacdo daquilo que diz a obra literaria; a decifracdo, quando adentramos na obra e
interpretamos as palavras (e isso requer uma experiéncia no ato da decifracdo); e, por fim, a
interpretacdo, no momento em que assimilamos a obra literaria num diélogo que envolve autor,
leitor e comunidade. Percebemos que as praticas analisadas ndo favorecem a formacdo de
leitores autbnomos e reflexivos, contrariamente aos pressupostos do letramento literario.

Ficou claro que as atividades desenvolvidas por P1 e P2 restringiam-se a extracdo de
informacOes explicitas dos textos, sem promover a leitura como processo interativo e criativo
de construcdo de sentidos, em consonancia com a perspectiva interacionista da linguagem. Isso
reforca a ideia de Soares (1999), para quem a pedagogizacdo da literatura infantil, isto é, 0 uso
da literatura como mero pretexto para o ensino de contetdo, compromete sua fungéo estética e
formativa.

A pesquisadora identificou, ainda, que a pouca vivéncia das professoras com a literatura
infantil, tanto na infancia quanto na formagéo académica, contribuiu para a auséncia de praticas
leitoras consistentes. Essa lacuna comprova a importancia de politicas de formacao continuada,
capazes de proporcionar aos docentes experiéncias reais de leitura literaria, como defendem
Cosson (2022) e Soares (1999). Para esses autores, 0 professor precisa ser, antes de tudo, um
leitor literario, pois somente quem vivencia a literatura de modo sensivel e critico pode mediar
0 encontro do aluno com o texto.

Desse modo, a analise de Felipe (2019) revela que as préaticas docentes observadas,
embora bem-intencionadas, ndo garantem a efetivacéo do letramento literario, pois carecem de
fundamentacéo estética e de estratégias mediadoras que despertem o interesse e a participacdo
ativa do aluno. A articulacéo entre os achados empiricos e as contribuicdes teoricas de Cosson
(2022) e Soares (1999) indicam a necessidade urgente de repensar o papel do professor como
mediador da leitura, apto a promover experiéncias de fruicdo, reflexdo e construcao de sentidos
por meio da literatura.

Na dissertacdo de Ayres (2020) emergem praticas pedagogicas de letramento literario
que destacam o papel do professor como mediador da leitura. As observacdes em sala de aula
revelaram que os docentes conseguiram implementar planos de acdo voltados a leitura diéria,
que valorizam o contato sistematico com textos literdrios por meio da mediacdo. As
observacgdes ocorreram no inicio das aulas, durante as leituras e ao final de cada sessdo, seguidas
de momentos de reflexdo entre a pesquisadora e a professora colaboradora sobre as praticas e

as dificuldades enfrentadas.
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Essa proposta de leitura cotidiana estd em consonancia com a perspectiva defendida por
Cosson (2022), que compreende o letramento literario como um processo continuo e intencional
de mediacdo, no qual a literatura é experimentada como pratica social e cultural, e ndo apenas
como contetdo escolar. A decisdo de implementar um projeto de leitura diéria, sugerido
conjuntamente pela professora e pelos alunos, reforca a dimensdo participativa e formativa
dessa pratica, bem como o protagonismo discente na constru¢do de um ambiente leitor.

O cronograma de leituras diarias, que incluiu obras de Roald Dahl, primava pela
valorizacdo da literatura de qualidade e do repertério diversificado, aspecto essencial para o
desenvolvimento do leitor literério, visto que a competéncia leitora se constréi por meio do
contato constante com diferentes géneros, estilos e universos ficcionais (Munita, 2024). O
envolvimento dos alunos na escolha dos livros, por meio de votagdo coletiva, mostra uma
pratica democratica que amplia 0 engajamento e a autonomia dos leitores em formacao,
conforme sugerido pelos principios da sequéncia basica de Cosson (2022): motivacdo, leitura,
interpretacdo e criacao.

Os alunos participavam ativamente das rodas de leitura ao sentar-se sobre um tapete
confeccionado pela professora, que utilizava entonacdo e expressividade para tornar a
experiéncia prazerosa. Essa ambientacao releva a funcéo estética da literatura, da qual nos fala
Soares (1999). Lembramos que a leitura literaria deve ser um espaco de fruicdo, emocéo e
descoberta de sentidos, e ndo apenas de aprendizado técnico. A professora colaboradora, ao
realizar a mediacdo antes, durante e apds a leitura, demonstrou compreender que a leitura
literaria exige planejamento e sensibilidade, elementos fundamentais para o letramento literario
efetivo.

A articulacdo entre teoria e pratica torna-se ainda mais evidente quando a docente
estrutura suas acdes a partir da sequéncia basica de Cosson (2022) ao integrar atividades ludicas
de leitura e escrita que potencializam o envolvimento dos alunos e a construgédo de sentidos.
Essa abordagem confirma que o professor-mediador atua como elo entre o texto e o leitor,
mobiliza saberes, afetos e experiéncias.

Como produto da pesquisa, foi desenvolvido um material didatico com sugestdes de
trabalho com a literatura nos anos iniciais, com o proposito de fortalecer o papel do professor
como mediador (Cosson, 2022; Munita, 2024). O estudo evidenciou que o trabalho colaborativo
na escola é determinante para o desenvolvimento profissional do docente e para a consolidacéo
de uma pratica pedagdgica dirigida ao letramento literario.

Dessa forma, percebemos que a experiéncia descrita por Ayres (2020) concretiza 0s

principios tedricos do letramento literario, especialmente no que se refere a mediacéo
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sistematica, & valorizagdo da literatura de qualidade e a participacdo ativa dos alunos no
processo de leitura. O dialogo entre teoria e pratica confirma que a formacéo do leitor literario
depende da intencionalidade pedagdgica, do envolvimento afetivo com a literatura e da reflexdo
critica sobre o papel do professor, aspectos amplamente discutidos pelos autores que embasam
0 estudo.

Alves (2022), em sua dissertacdo, traz a cena diversas praticas pedagdgicas de
letramento literario, tais como a leitura deleite, a roda de leitura e a sacola viajante ou literaria.
Essas praticas integram diferentes linguagens e priorizam textos de variados géneros, e, assim,
promovem multiplas formas de contato com a literatura. Essa diversidade, como ressalta Munita
(2024), é vital para o desenvolvimento do leitor literério, pois € por meio da variedade de obras
e experiéncias leitoras que se ampliam as possibilidades de interpretacao, sensibilidade estética
e criticidade dos alunos.

A pesquisadora enfatiza a roda de leitura como um exercicio que possibilita lidar com a
pluralidade de vozes, promover a reflexdo coletiva e construir sentidos de maneira
compartilhada, o que dialoga Cosson (2022), para quem o letramento literario € um processo
social e interativo, no qual o leitor se constitui nas trocas simbolicas mediadas pelo texto e pelos
pares. A roda de leitura, nesse sentido, concretiza o principio da comunidade leitora; permite
que os alunos se reconhecam como sujeitos participantes e pertencentes a um grupo que Ié,
interpreta e comenta; fortalece a dimenséo dialdgica da leitura literaria.

Ja a sacola literaria (ou viajante) é apresentada como uma estratégia pedagogica que
aproxima a crianca do texto literario e amplia o espaco de leitura para além da sala de aula, pois
alcanca o ambiente familiar. Essa pratica reforca o que Soares (1999) denomina de
escolarizacdo adequada da literatura, quando a leitura literaria é vivenciada como experiéncia
cultural e estética, respeita a especificidade do texto literario e incluindo a familia como parceira
na formacdo leitora. A sacola literaria também concretiza a ideia de que o letramento literario
ultrapassa os muros da escola, insere-se na vida cotidiana da crianca e promove o dialogo entre
diferentes contextos de leitura.

Entretanto, os resultados da pesquisa descortinaram desafios significativos, sobretudo a
pouca interacdo entre os pares docentes e a auséncia de formacdo permanente, aspectos que
impactam diretamente a efetividade das praticas de mediacdo literaria. Tal constatacdo
converge com as reflexées de Munita (2024), ao afirmar que o simples contato com o texto
literario ndo garante a efetivacdo do letramento literario; é necessaria uma acéo intencional e
reflexiva do professor, capaz de conduzir o aluno a imerséo no texto e a compreensdo de suas

particularidades estéticas.
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A pesquisadora conclui que as limitagcbes no trabalho com o texto literario estéo
associadas as lacunas na formac&o inicial e a falta de formag&o continuada, o que contribui para
praticas que nem sempre favorecem a fruigdo, a interpretacdo e o didlogo critico com as obras
literarias. Nessa direcdo, Cosson (2022) defende que a formagdo docente voltada para o
letramento literario deve propiciar ao professor ndo apenas o dominio de estratégias de
mediacdo, mas também o desenvolvimento de uma postura leitora sensivel, que o habilite a
formar novos leitores.

Assim, as praticas analisadas por Alves (2022) demonstram que o letramento literario
nos anos iniciais depende de um movimento articulado entre diversidade de praticas
pedagogicas, mediacdo qualificada e formacdo docente continua. O didlogo entre os resultados
e a teoria confirma que, apesar de existirem experiéncias exitosas, como as rodas e sacolas
literérias, sua eficacia esta diretamente relacionada a intencionalidade pedagdgica e ao preparo
teorico do professor. Desse modo, a consolidagdo de uma cultura leitora na escola requer tanto
praticas diversificadas quanto o fortalecimento da identidade docente como mediador da leitura
literaria.

A dissertacdo de Luchtenberg (2023) analisa o sarau literario como uma proposta
pedagdgica inovadora e integradora, que abarca alunos e professores em um processo
colaborativo de aproximacdo com a literatura, contribui significativamente para a formacéo de
leitores literarios. A autora evidencia a potencialidade do sarau como pratica de letramento
literério, especialmente ao integrar atividades de Animacdes de Leitura, que unem o0 aspecto
ludico a aprendizagem significativa, e culminam em um evento cultural que valoriza a leitura
como experiéncia estética e coletiva.

Nessa perspectiva, o sarau literario concretiza o que Cosson (2022) denomina de
“experiéncia literaria”, que vai além do simples ato de decodificar 0 texto. Trata-se de uma
vivéncia que envolve a dimensdo emocional, afetiva e subjetiva do leitor, e viabiliza a interacéo
com a obra de modo reflexivo e sensivel. Ao sublinhar que “o conhecimento [...] fortalecera o
poder da literatura porque estara apoiado no conhecimento que ilumina” (Cosson, 2022, p. 29),
o autor reforca a ideia de que a leitura literaria deve conduzir a construcdo de sentidos, ao
autoconhecimento e a ampliacdo da percep¢do do mundo, principios vistos nas praticas
relatadas por Luchtenberg.

As atividades do sarau, como a selecdo coletiva de obras, a escrita e declamacéo de
poemas, as encenagdes teatrais e as exposi¢Oes tematicas, revelam o exercicio de uma leitura
critica e compartilnada e consolidam a nocdo de comunidade leitora (Cosson, 2022). A

liberdade concedida aos alunos para escolher textos, expressar interpretacdes e compartilhar
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emoc0Oes configura um processo de mediacdo horizontal, no qual todos, professores e estudantes
assumem papéis ativos no ato de ler e interpretar. Essa dinamica reforca também as
contribui¢cbes de Munita (2016), quanto a importancia de romper com préaticas de leitura
centradas apenas no contetdo disciplinar e promover uma mediacdo que valorize a
subjetividade e a emocdo do leitor.

Além disso, as praticas relatadas, como a contagdo de historias, a musica e o teatro,
aumentam o contato com multiplas linguagens e tornam o texto literario mais acessivel e
prazeroso. Nesse sentido, as “Animacdes de Leitura” mencionadas por Luchtenberg dialogam
com o conceito de fruicdo literéria, defendido por Soares (1999), segundo o qual uma
escolarizacdo adequada da literatura deve preservar o carater estético da obra, sem reduzir a
leitura a um instrumento didatico.

Os resultados também apontam desafios relevantes: a necessidade de ampliar o
envolvimento da comunidade escolar e das familias, incrementar o acervo literario e estimular
0 protagonismo discente. O protagonismo, real¢ado no dia do sarau, quando os alunos se tornam
mediadores e divulgadores de suas proprias leituras, traduz a concepcdo de Cosson (2022) de
que o leitor cresce ao ser desafiado por textos e experiéncias mais complexas, que o levem a
refletir criticamente e a assumir uma postura ativa diante da leitura.

Dessa forma, o Sarau Literario, enquanto pratica de letramento literario, concretiza o
diadlogo entre teoria e préatica pedagdgica, ao proporcionar uma formacéo leitora pautada na
interacdo, na emoc¢do e na autoria. O estudo de Luchtenberg (2023) salienta que, quando o
professor atua como mediador sensivel e promove espacos coletivos de leitura e expressédo, o
texto literério transcende a fungéo escolar e torna-se um instrumento de transformacéo cultural,
0 que contribui para a formacdo de leitores autbnomaos, criticos e criativos.

Leal (2023) identifica, em sua investigacdo, praticas de letramento literario em sala de
aula com criancas de seis a oito anos, a partir da apreciacdo estética da poesia. Para a autora,
muitos professores se sentem inseguros ao desenvolver atividades de letramento literario com
poemas, em razdo da falta de dominio sobre como planejar tais praticas, de forma significativa,
para o publico infantil. Nessa perspectiva, a poesia € reconhecida como um caminho para
experiéncias estéticas e sensoriais, que despertam emocdes, percepcdes e reflexbes proprias da
condicdo humana. O publico atendido pertence aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
portanto, criangas em processo de alfabetizacdo. Leal (2023) enfatiza que o professor precisa
conhecer profundamente o poema a ser trabalhado, visto que atua como o porta-voz da obra,

responsavel por mediar o contato do aluno com o texto literario. Assim, a leitura poética deve
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ser sentida e vivenciada de modo emocional e sensorial e concorrer para a formagéo de leitores
sensiveis e criticos.

A pesquisa descreve a realizagdo de um curso de extenséo online, intitulado Letramento
Literario nos Anos Iniciais: a poesia na escola, ofertado pelo Colégio Pedro Il, com o objetivo
de articular ensino, pesquisa e extensao, direcionado a professores dos anos iniciais, das redes
publica e privada. O curso buscou oferecer subsidios tedricos e praticos que auxiliassem na
implementacdo de praticas de letramento literario pautadas na estética e na frui¢do poética. Os
relatos das participantes indicaram a necessidade de formacdes continuadas que orientem, mas
também permitam flexibilidade e adaptacéo as diferentes realidades escolares. O produto final
do curso visou exatamente esse equilibrio, ao propor oficinas que estimulassem a autonomia
docente e o desenvolvimento criativo das praticas de leitura poética.

Os resultados demonstraram que o curso contribuiu para o fortalecimento das préaticas
de letramento literario, sobretudo por valorizar critérios estéticos na escolha de livros e autores
e por alargar a compreensdo dos professores sobre o papel da poesia na formacgéo do leitor
iniciante. Em didlogo com Munita (2024), Leal (2023) reforca que cabe ao professor assegurar
0 acesso a diversidade textual e criar condi¢cdes para que 0s alunos vivenciem experiéncias
literarias auténticas, ideia que converge com Cosson (2022), que defende que a formacéo
literéria ultrapassa o dominio técnico da leitura, tendo em vista que abarca dimensdes afetivas,
simbolicas e formativas. Dessa forma, a proposta de Leal (2023) reafirma a importancia de uma
formacéo docente continuada que promova a estética e a sensibilidade como eixos centrais da
pratica pedagogica orientada a formacéo do leitor literario.

A dissertacdo de Paixdo (2023) identificou como préatica pedagogica de letramento
literario a elaboracdo de um produto educacional, requisito do Mestrado Profissional, que
consiste em uma proposta de material didatico para professores do 3° ano do Ensino
Fundamental, direcionada ao ensino de literatura. O material baseia-se na obra Inacio! Larga
esse celular (2020), do escritor paranaense Sergio Vale da Paixdo, selecionada com o objetivo
de desenvolver a leitura de textos em prosa a partir de interacdes mediadas pelo professor em
sala de aula. Essa proposta intenta promover o envolvimento ativo dos alunos com o texto
literario, assim como oportunizar a construcdo de saberes e a formacdo de leitores criticos e
autdbnomos, capazes de compreender e interagir com diferentes situagdes do cotidiano.

Paixdo (2023) manifesta preocupacdo com a educacdo literaria nos anos iniciais e com
0 papel da literatura na formagéo escolar e social dos sujeitos. Nesse sentido, o Caderno
Pedagogico apresentado no trabalho objetiva contribuir com praticas pedagdgicas ja existentes,

ao passo que amplia e também se fundamenta nos principios do letramento literario, de modo
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que a leitura em sala de aula ndo se restrinja a decodifica¢do do texto, mas se configure como
experiéncia estética, reflexiva e significativa. Inacio! Larga esse celular aborda uma temética
atual e proxima da realidade dos estudantes, e desencadeia reflexdes sobre o uso excessivo da
tecnologia e seus impactos nas relacbes humanas. Assim, o texto literario é utilizado como
ponto de partida para o didlogo, a critica e a conscientiza¢éo, elementos essenciais a formagéo
do leitor literério.

A narrativa, conduzida por um narrador atento aos detalhes do cotidiano de Inacio, um
menino curioso e teimoso, que ganha seu primeiro celular, apresenta-se de maneira envolvente
e acessivel as criancas, complementada por imagens coloridas que dialogam com o enredo e
potencializam a fruicdo estética da leitura. Essa combinacdo entre texto e ilustracdo reforca a
concepcao de leitura literaria defendida por Cosson (2024), de que a literatura deve ser abordada
como um espago de experiéncia, emocao e construcdo de sentidos, e ndo apenas como objeto
de analise técnica.

A proposta de Paixdo (2023) salienta que o trabalho com o texto literario precisa ser
planejado e mediado intencionalmente pelo professor, considerar claramente as singularidades
do grupo e as possibilidades de didlogo com a realidade dos alunos. Conforme Cosson (2024),
estratégias como a sequéncia béasica ou expandida de leitura e os circulos de leitura séo
caminhos potentes para o desenvolvimento de praticas significativas, que aproximam o
estudante do texto e o incentivam a participar ativamente da construcéo coletiva de sentidos. A
dissertacdo de Paixdo (2023) evidencia que o ensino de literatura, quando articulado ao
letramento literario, pode potencializar tanto a formacéo estética quanto a formacao critica, bem
como contribuir para o desenvolvimento integral dos leitores em formacéo.

Mainenti (2023), por sua vez, verificou praticas pedagogicas de letramento literario por
meio de um produto educacional, denominado Manual para Docentes, cujo objetivo era
capacitar professores nas técnicas e praticas de contacdo de historias de obras da literatura
infantil brasileira e explorar um repertorio diversificado com vistas ao enriquecimento do
letramento literario, apoiado por recursos multimidia. A partir das atividades desenvolvidas na
pesquisa, 0s participantes foram capazes de reproduzir e criar estratégias pedagdgicas e
proporcionar aos alunos experiéncias diferenciadas e prazerosas de leitura literaria. Como
explicita Cosson (2022), é fundamental que a escola ensine os alunos a explorar os textos
literarios de forma significativa e reflexiva.

A estratégia pedagogica apresentada no Manual para Docentes foi inspirada nas
concepcdes de Cosson (2023) sobre circulos de leitura procura orientar e conduzir o trabalho

docente em trés momentos: preparacédo (selecdo de obras nacionais, identificagcdo de recursos
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digitais e técnicas de contacdo de histdrias), execugdo e avaliagdo das metas propostas. O
Manual oferece orientacdes praticas para aplicagdo de cursos de contagdo de historias, com foco
em técnicas e recursos multimidia, também destaca a importancia da mediacgao literéria para
tornar a leitura prazerosa e relevante. Segundo Cosson (2023), contar historias exige
planejamento cuidadoso, pois requer atencdo a narrativa, entonacao, gestos e expressdes, além
da escuta atenta do texto pelo mediador, de modo a encantar e envolver os alunos.

Entre os elementos que tornam a contagdo de histdrias eficaz no desenvolvimento do
letramento literario, despontam: a qualidade dos livros (narrativas interessantes, personagens
bem construidos e ilustracdes criativas); a performance do contador (entonacgdo, gestos,
expressdes faciais e corporais); e a integracao de atividades que ndo se resumam a gramatizacao
ou a releitura mecanica do texto evita a pedagogizacao inutil dos materiais literarios. Dessa
forma, os alunos séo convidados a interagir ativamente com o texto e estimular a imaginacao,
a reflex&@o e o prazer na leitura.

No que se refere aos desafios, Mainenti (2023) aponta a necessidade de capacitacéo
docente continua, seja para professores ja habilitados ou em formacéo, a fim de que realizem
as atividades de contacéo de historias de maneira eficiente e eficaz. Os participantes da pesquisa
sugeriram que a contacdo de historias seja incluida nas ementas curriculares, seja como
disciplina obrigatoria ou eletiva, ou como conteudo integrado em disciplinas correlatas, com o
intuito de suprir lacunas deixadas pela formacdo inicial. O estudo reforca que praticas
pedagdgicas inadequadas, que restringem o texto a fins puramente escolares ou mecanicos,
afastam os alunos de experiéncias literarias significativas ao sublinhar a urgéncia de praticas de
letramento literario intencionais e bem planejadas.

No quadro a seguir sdo comparadas as atividades de letramento literario e educacédo

literéria trazidas pelas teses e dissertacdes.
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Quadro 39 - Comparativo entre as atividades de letramento literario e educacéo literaria

Letramento literéario . e S "
" .. . . Educacéo literaria (experiéncia estética,
Autor/ano (préticas sociais de leitura, mediagao, AreRF L
S estudo do literario, repertorio)
participacao)
. Encontros formativos; lanejamento . . .
Rodrigues . o praneja ~_ | Discusséo de obras; reflexdo sobre como a
colaborativo de mediacfes; participagdo | . .
(2022) - literatura forma leitores.
docente nas decisdes sobre acervo.
~ Projetos coletivos de leitura; oficinas; uso da - . . .
Magalhdes bibIJioteca COMO ESDaco Vivo: praticas em Estudo tedrico da literatura infantil;
(2022) rede pag P diversidade de textos e propostas planejadas.
. x L . Mediagdo com  antecipagédo-decifracdo-
Pereira Contacdo de historias pelas criancas; rodas de | . ¢ . . pag .Ag .
. interpretacdo; leitura como experiéncia
(2018) conversa; reconto e partilha. .
estética.
Felipe Diagnostico de praticas frageis e tecnicistas; | Indicacdo de necessidade de formagdo para
(2019) pouca mediacéo efetiva. leitura literaria com sentido estético.
Ayres Leitura diaria mediada; escolha coletiva de | Sequéncia basica de Cosson; integracéo entre
(2020) livros; rodas de leitura. fruicdo, interpretacdo e criagdo.
Alves Sacola literaria (familia e escola); rodas de | Leitura deleite; contato frequente com
(2022) leitura participativas. diferentes géneros e linguagens.
Luchtenberg | Sarau como evento social de leitura; | Declamagdo, teatro, animacBes de leitura;
(2023) protagonismo discente. literatura como experiéncia sensivel.
Leal Oficinas com professores para aplicar poesia | Trabalho estético com poemas; leitura
(2023) na escola. sensorial; critérios de escolha literaria.
Paixao Circulos de leitura; debates sobre temas | Sequéncias com obra literaria contemporanea;
(2023) préximos do cotidiano. literatura como reflexao critica e estética.
. . x L Contacdo como performance estética;
Mainenti Formagdo para contar histdrias em sala; uso - L .
o . . atividades pés-leitura  que evitam
(2023) de multimidia para engajar leitores. -
gramatizacao.

Fonte: a autora (2025).

Na continuidade, passamos a analise dos artigos. Iniciamos pela producao de Campos e

Corréa (2017), que apresenta diversas possibilidades para trabalhar o letramento literario e
desenvolver o gosto e o prazer pela leitura, bem como salientam as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no ambito das bibliotecas escolares. Os autores esclarecem que a biblioteca
escolar se configura como um espaco privilegiado de mediacdo, no qual os estudantes tém
acesso direto aos livros e a leitura literaria. Em muitos contextos, ela representa o Unico
ambiente de contato com esse suporte, diante da realidade socioecondmica de grande parte dos
alunos. Logo, a escola passa a exercer papel central na democratizacdo do acesso a leitura e a
literatura, responsabilidade também observada no mapeamento realizado nesta pesquisa, em
que as bibliotecas escolares se mostram como nucleos essenciais para a formacéo do leitor.
Nessa perspectiva, a mediacdo literaria no espago escolar se mostra necessaria e vital,
pois, conforme argumenta Cosson (2022), ela ndo pode ser reduzida a uma prética superficial
Ou meramente recreativa.

A mediacdo deve envolver planejamento pedagogico,

intencionalidade e conhecimento das especificidades do texto literario, de modo a favorecer
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experiéncias estéticas expressivas. Esse entendimento dialoga diretamente com os resultados
desta pesquisa, que apontam para a necessidade de formacdo especifica dos mediadores de
leitura, a fim de que consigam promover praticas mais reflexivas e contextualizadas, que
ultrapassem a simples animacéo da leitura.

Os desafios e limitacGes acentuados por Campos e Corréa (2017) reforcam, portanto, a
importancia de repensar as praticas de mediacdo a luz de uma perspectiva critica e
emancipatéria. Formar leitores livres, como sustentam os autores, significa formar sujeitos
capazes de atribuir sentidos, posicionar-se diante dos textos e reconhecer seus valores
simbdlicos e sociais. Nessa linha, Cosson (2023, p. 37) afirma que “ler comega na compreensao
do que diz o texto e tem como apice a identificacdo da estrutura ou o reconhecimento dos
mecanismos retoricos do texto”, e, ainda, que o ato de ler vai além da decodificacéo de palavras:
€ um processo de construcdo ativa de sentido. Essa concepcdo dialoga com as praticas
observadas no mapeamento, que evidenciam a importancia de metodologias que estimulem a
leitura critica e interpretativa, assim como consolidam a formacdo de leitores autbnomos e
participativos no contexto escolar.

O artigo de Silva (2017) apresenta uma pratica pedagogica fundamentada em uma
metodologia especifica, destinada ao ensino da leitura, realizada com estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental, na cidade de Marilia, Sdo Paulo (SP), em 2011. O objetivo do estudo foi
verificar de que forma um trabalho sistematizado com estratégias de leitura, pautado em obras
de literatura infantil, poderia contribuir para o avanco na compreensao do texto literario,
superando préticas tradicionais e pouco eficazes, como a leitura mecanica, 0 uso de
questionarios e o estudo isolado de vocabulario. Acerca disso, Soares (1999) adverte que, apesar
de a escolarizacdo da leitura ser necessaria, é preciso evitar uma didatizacdo excessiva que
transforme a literatura em mero instrumento de ensino, perspectiva que esvazia sua dimensao
estética e simbolica. Essa reflexdo tedrica se relaciona diretamente aos resultados do estudo de
Silva (2017), que demonstram como a sistematizacdo metodoldgica pode ocorrer sem reduzir a
literatura a um fim utilitario, mas, ao contréario, valorizar sua poténcia formativa e interpretativa.

Silva (2017) afirma que a préatica pedagogica desenvolvida possibilitou novas formas de
compreender o processo de ensino da leitura por meio da literatura infantil e contribuiu
significativamente para a formacéo de leitores literarios. A autora baseou-se em estratégias de
compreensdo elaboradas por estudiosos norte-americanos, pouco conhecidas no contexto
brasileiro, a fim de ensinar as criangcas o funcionamento cognitivo e interpretativo do leitor

proficiente. Essa proposta reforga o que Cosson (2023) denomina de participacao ativa do leitor,
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pois, a0 empregar estratégias que envolvem a inferéncia, a antecipacao e a reflexdo sobre o
texto, o aluno passa de receptor passivo a coautor do sentido.

A sequéncia didatica proposta por Silva (2017) compreende trés momentos:
modelagem, prética guiada e préatica individual. Tais etapas favorecem o desenvolvimento
gradual da autonomia leitora, conforme o avanco das habilidades dos estudantes. Ao dialogar
com Cosson (2023), a autora percebe que esse modelo metodoldgico concretiza o principio da
mediacdo literaria intencional, em que o professor atua como facilitador de experiéncias
estéticas, conduz o aluno da observacdo a autonomia interpretativa. Consequentemente, a
leitura literaria é vivenciada como préatica relevante, e ndo apenas como decodificacdo de
signos.

Durante a pratica individual, Silva (2017) utilizou graficos organizadores que
permitiram mapear o pensamento dos estudantes ao longo da leitura. Esses registros escritos
revelaram as interpretacOes elaboradas e promoveram o confronto de ideias entre os leitores, a
poténcia do carater dialdgico da leitura. Essa dimens&o interativa confirma o papel do mediador
descrito por Munita (2024), para quem a mediacdo é o elo entre os desejos do leitor e o texto
literério, capaz de promover um encontro simbolico em que cada leitor tece suas proprias redes
de interpretacdo. Nessa l6gica, 0 mediador torna-se o responsavel por criar pontes entre o leitor
e a obra, ao respeitar a liberdade interpretativa que caracteriza o ato de ler literariamente.

Os desafios e limitacdes identificados por Silva (2017) realcam a necessidade de
repensar as praticas pedagogicas de leitura sob uma perspectiva que una intencionalidade
didatica e liberdade estética, conforme defendem Soares (1999) e Cosson (2023). Os resultados
da pesquisa apontam que 0 uso de estratégias de compreensao leitora representa um caminho
metodoldgico promissor para o desenvolvimento da competéncia literaria, uma vez que conduz
o aluno a leitura critica e reflexiva. Nessa perspectiva, o papel do educador é o de mediador
cultural, capaz de formar uma comunidade de leitores no ambiente escolar e de promover, por
meio da literatura, modos de ser e de estar no mundo, como salienta Cosson (2023), ao defender
o0 poder humanizador e transformador da leitura literaria.

O artigo das pesquisadoras Benato e Trautwein (2020) apresenta praticas pedagogicas
de letramento literario que incluem a realiza¢do de um concurso de escrita literaria direcionado
aos alunos. Esse concurso, desenvolvido ao longo do segundo semestre letivo, teve como
objetivo incentivar a leitura e a producgéo de textos com intencionalidade literéria, assim como
promover um ambiente escolar culturalmente rico, marcado pela troca de ideias e pela indicacdo
de obras. Trata-se de um projeto que integrou o corpo docente e articulou o turno regular e o

contraturno e valorizou a dimenséo social e colaborativa da escrita. A proposta se articula a
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concepcdo de letramento literario apresentada por Cosson (2022), entendida como uma
experiéncia estética e coletiva, construida em interacdo com a comunidade escolar.

As autoras relatam que, ao final do projeto, foram selecionados trés textos de cada turma
para compor um livro impresso, o que gerou grande engajamento dos estudantes tanto na leitura
quanto na producédo de poemas e jogos de palavras. Esse envolvimento espontaneo com a poesia
comprova que 0 projeto conseguiu romper com praticas escolares tradicionais e instaurar um
ambiente em que a literatura é vivenciada como expressdo artistica. Esse resultado se relaciona
a reflexdo de Soares (1999), ao afirmar que, embora a escolarizacdo da leitura seja inevitavel,
ela se torna inadequada quando reduz o texto literario a mero instrumento pedagégico. No caso
do projeto analisado, percebemos justamente o contrario: a literatura foi valorizada em sua
dimenséo estética ao viabilizar que os alunos experimentassem prazer, emocao e imaginacao,
aspectos basilares a formagéo critica e sensivel do leitor.

Benato e Trautwein (2020) destacam que a mediacdo realizada possibilitou aos
estudantes um contato mais livre e menos orientado com o poema e colaborar com a autonomia
interpretativa. Essa liberdade criativa reflete a visdo de Munita (2024), para quem a producéo
de textos com intencionalidade literaria € um dos maiores desafios da mediacdo, exige do
professor estratégias que promovam tanto a reflexdo quanto a criacdo. O concurso literario
descrito pelas autoras concretiza essa perspectiva, ao estimular a autoria, 0 protagonismo
estudantil e a vivéncia poética como forma de pertencimento a cultura escrita.

Além disso, ao interagirem com poemas e biografias de escritores, os alunos tiveram
acesso a diferentes repertorios culturais e puderam construir relacdes significativas entre leitura,
escrita e sensibilidade estética. Esses momentos planejados de troca e criacdo consolidam o que
Munita (2024) denomina mediacao literaria significativa, aquela que propGe vinculos entre
leitores e textos e instiga a apropriacdo critica das obras e a formacao de leitores autbnomos.

Cosson (2022), por sua vez, reforca a importancia do professor como mediador
consciente de seu papel formador, cuja funcdo é promover o avanco interpretativo e estético
dos alunos. Essa ideia se materializa na proposta de Benato e Trautwein (2020), na qual o
professor atua como orientador de percursos criativos e leitor experiente, que conduz os
estudantes no processo de descoberta e expressdo literaria. Assim, a pratica analisada expressa
que a mediacdo literaria, quando planejada com intencionalidade e sensibilidade, torna-se um
poderoso instrumento de formacé&o leitora e de valorizagdo da literatura como arte, e ndo como
simples objeto escolar.

O artigo de Enes Filho, Martins e Silva (2020), investigou as praticas de leitura literaria

presentes nos planejamentos docentes de escolas publicas de Cruzeiro do Sul, no Acre, e suas
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implicagOes no desenvolvimento da compreenséo textual e da competéncia leitora dos alunos.
A andlise dos planejamentos revelou uma preocupacao dos professores em despertar 0 gosto
pela leitura e em incluir textos literarios em suas propostas pedagdgicas. O estudo procurou
compreender se a forma como a literatura é abordada contribui efetivamente para o
aprimoramento da compreenséo leitora e, consequentemente, para o processo de letramento
literario.

Segundo os pesquisadores, foram examinados os planos de curso, uma sequéncia
didatica da disciplina de Lingua Portuguesa e o Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, de
modo a verificar como o ensino da literatura se insere nas préaticas institucionais. Essa
investigagdo mostra que existem iniciativas voltadas a leitura literéaria, contudo, 0 modo como
os textos sdo trabalhados em sala de aula nem sempre resulta em uma experiéncia estética e
reflexiva. De acordo com Munita (2024), € importante favorecer o encontro individual do leitor
com o texto e valorizar as reacdes subjetivas e emocionais que emergem desse contato, pois é
nesse espaco de liberdade interpretativa que se forma o leitor literario. A observacao dos autores
constata, porém, que tal dimenséo ainda é pouco explorada nas praticas analisadas, o que revela
uma lacuna entre intencao pedagdgica e efetiva formacéo estetica.

Nos planos de curso, foram localizadas alternativas para incentivar a leitura, como a
selecdo de géneros textuais por bimestre, de modo a permitir certa flexibilidade ao professor.
Essa diversidade de textos esta em consonancia com Cosson (2022), que sustenta a relevancia
de ampliar o repertorio literario dos estudantes por meio da leitura de obras variadas, capazes
de expandir seus horizontes e experiéncias leitoras. No entanto, o estudo deixa claro que essa
proposta nem sempre se concretiza de modo pleno, ja que a variacdo de géneros ndo garante,
por si sO, a vivéncia estética da literatura.

Entre as acOes positivas observadas, Enes Filho, Martins e Silva (2020) sublinham o
projeto Mala Viajante, no qual os alunos levam livros de literatura para casa e, no dia seguinte,
realizam leitura em voz alta e partilham suas impressées com o0s colegas, que se aproxima da
concepcao de leitura defendida por Cosson (2023), que reconhece a leitura em voz alta como
um instrumento de mediacdo significativa, por possibilitar o uso variado de textos, o estimulo
a oralidade e o fortalecimento do vinculo afetivo com a leitura. Ao propiciar momentos de
compartilhamento e di&logo, o projeto contribui para a formacdo de uma comunidade leitora,
na qual o prazer estético e o exercicio interpretativo se entrelacam.

Todavia, os desafios identificados pelos pesquisadores revelam que parte das estratégias
utilizadas ainda mistura o trabalho com o texto literario ao estudo da gramatica, o que

compromete a construgdo do sentido e esvazia o valor estético da literatura. Como reflete Soares
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(1999), a escolarizacdo da literatura deve ser adequada e intencional, de modo a preservar sua
funcdo formadora e critica. Quando o texto literario é reduzido a pretexto para ensinar regras
linguisticas, a experiéncia de leitura perde seu potencial de sensibilizacdo e de formagéo do
pensamento autbnomo.

Assim, a pesquisa de Enes Filho, Martins e Silva (2020) salienta a necessidade de
repensar as praticas de leitura literaria na escola, conecta-as a concepgdes tedricas que
compreendem a literatura como experiéncia estética, simbolica e critica. O dialogo entre os
achados empiricos e as reflexdes de autores como Cosson (2023), Soares (1999) e Munita
(2024) nos leva a compreender que o desafio ndo esta apenas em incluir o texto literario nos
planejamentos, mas em garantir que sua abordagem estimule o leitor a se envolver, interpretar
e refletir. Nessa perspectiva, formar leitores competentes e engajados implica mediar praticas
gue unam intencionalidade pedagogica e liberdade estética, reafirmar a literatura como espaco
de humanizagéo e desenvolvimento critico.

O artigo intitulado de Quadros e Dias (2024), discute a relacao entre literatura e escola
e ressalta a importancia de promover esse encontro de maneira que o texto literario preserve
seu carater artistico e de literariedade, sem se reduzir a mero pretexto para o ensino de conteidos
diversos.

As autoras chamam atencéo para o processo de escolarizacdo da literatura e para o
conceito de “literatura escolarizada”, proposto por Soares (1999), que se manifesta com
frequéncia nas abordagens pedagdgicas da literatura e, particularmente, da poesia, tanto nas
praticas docentes quanto nos materiais didaticos.

Quadros e Dias (2024) enfatizam a necessidade de refletir sobre como a poesia € inserida
no espaco escolar, o que constitui um desafio para a escola contemporanea. As atividades
desenvolvidas a partir de poemas devem buscar estratégias de leitura que respeitem a poesia
como arte da palavra, preservem sua singularidade estética e proporcionem, assim, o letramento
literério e a formacdo do leitor.

Nesse processo, a experiéncia de leitura vivenciada pelos alunos depende diretamente
da forma como o mediador conduz a leitura planejada. O professor, enquanto mediador, tem
papel fundamental, e sua preparacdo inclui, entre outros aspectos, 0 modo como a obra é
apresentada e compartilhada com os leitores (Cosson, 2023).

O trabalho de Sales, Souza e Rocha (2024), discute a contribui¢éo da biblioteca escolar
itinerante na formacéo do leitor, utiliza a literatura infantil de forma mediada como elemento

essencial nesse processo.
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Os autores, destacam a importancia do ato de ler para o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, notadamente, a leitura literaria, tanto para a construgdo do conhecimento
cientifico quanto para a valorizacdo das experiéncias representadas pelo conhecimento
empirico. Cosson (2023) afirma que ler € produzir sentidos por meio de uma conversa, na qual
ocorre 0 encontro com o outro. A motivacdo para a leitura, oportunizada pela biblioteca escolar,
exerce papel primordial no processo de letramento literario nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. As mediacgdes realizadas por meio das a¢Oes planejadas da biblioteca itinerante
buscam formas prazerosas de incentivar a conex&o da leitura entre os alunos da rede municipal
de ensino a qual presta seus servicos.

Como enfatiza Cosson (2022, p. 36), “Quando a escola falha nesse compartilhamento,
no processo da leitura, na funcdo de nos tornar leitores, falha em tudo o mais, pois ndo ha
conhecimento sem leitura, sem a mediacao da palavra”. A busca por praticas que beneficiem o
desenvolvimento do letramento literario é, portanto, uma necessidade urgente no contexto
educacional contemporaneo. Quando os professores assumem efetivamente o papel de
mediadores de leitura, promovem a participacdo ativa dos alunos e garantem a circulacéo
significativa da leitura no ambiente escolar.

O estudo apresentado por Sales, Souza e Rocha (2025) evidencia a literatura infantil em
sua dimensdo escolar, reconhecendo a escola como agente propulsor do desenvolvimento do
publico leitor. As bibliotecas escolares itinerantes se configuram como espacos de mediagédo
literaria, colocam em prética projetos pedagogicos que contribuem para a qualificacdo do
ensino e melhoram diversos aspectos, inclusive o desempenho dos alunos. Tais espacos
ampliam as possibilidades de trabalho com textos literarios por parte do mediador, abrem
diferentes percursos para 0s processos de interpretacdo das obras e de construcdo da
compreensdo literaria (Munita, 2024).

O artigo das pesquisadoras Segabinazi e Brito (2018) averiguou praticas de letramento
literario a partir de um projeto de leitura de literatura infantil realizado com uma turma do
primeiro ano do Ensino Fundamental, em uma escola do Estado da Paraiba, trata-se de um
estudo de caso. As autoras relatam que as criancas ingressam no 1° ano com dificuldades de
compreensdo e de dominio das habilidades de leitura e escrita, além de apresentarem pouco
contato prévio com obras literarias. Essa constatacao reforga o que Cosson (2023, p. 35) afirma
ao dizer que “ler é produzir sentidos por meio de um dialogo ”. Nessa direc¢éo, a insercdo de
textos literarios na fase inicial de alfabetizacdo contribuiu para o aprendizado, possibilita as
criangas construir sentidos e interpretar o0 mundo por meio da interagdo com o texto e com a

comunidade leitora.
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A experiéncia relatada pelas autoras demonstrou que o trabalho com a literatura infantil
ampliou a participacdo dos alunos e sua interacdo com aspectos de sua prépria vida, propicia a
representacdo simbdlica do mundo e estabelece conexdes entre o real e o imaginario. Essa
concepcao dialoga com Chambers (2023, p. 50), para quem “é essa aventura apaixonante com
a linguagem que queremos para nossos filhos”. A literatura, entdo, ndo se reduz a um
instrumento didatico, mas constitui um espaco de fruicdo e imaginacdo, fundamental para a
formacédo de leitores criticos e reflexivos, como defendem também Cosson (2022) e Munita
(2024), ao focalizarem a importancia da experiéncia estética na formacao do leitor literario.

Como resultado das atividades de leitura e escrita propostas, as autoras notaram um
avanco significativo no desenvolvimento das criangas, 0 que comprova o papel inerente da
literatura infantil na aquisicdo da leitura e da escrita. Contudo, elas reconhecem que esse € um
processo continuo, que exige constancia e planejamento. Nesse aspecto, Chambers (2023)
salienta que ensinar os alunos a conversarem sobre suas leituras é um trabalho de mediacao que
demanda tempo e continuidade, 0 que realca a necessidade de préaticas diarias de leitura
mediada.

As pesquisadoras também apontam as limitacdes do projeto, especialmente no inicio
das atividades, quando as criancas apresentaram maior dificuldade de interpretacdo. Entretanto,
a medida que o contato com os textos literarios se intensificou, foram observados progressos
expressivos na construcdo das habilidades leitoras. Essa evolugdo confirma a tese de Munita
(2024), de que as mediacOes eficazes sdo determinantes para o desenvolvimento de uma
comunidade leitora capaz de interpretar, sentir e dialogar com os textos.

Assim, os resultados do estudo de Segabinazi e Brito (2018) expressam que a literatura
infantil deve ser concebida como opg¢édo pedagdgica e estética, capaz de ampliar o processo de
ensino e aprendizagem da crianca. No contexto da alfabetizacdo, ela cumpre multiplos papéis,
entre 0s quais sobressai 0 de construir e reconstruir o conhecimento por meio da linguagem
literaria, fator que esta no cerne do letramento literario e da formacéo do leitor competente.

O artigo de autoria de Corréa e Goncalves (2020) expbe uma pratica pedagdgica
desenvolvida com alunos do ciclo de alfabetiza¢do de uma escola publica municipal do interior
de Minas Gerais, situada na regido em que se localiza a Universidade Federal de Ouro Preto. O
estudo visou compreender como os circulos de leitura podem contribuir para o desenvolvimento
do letramento literario, estimular a escuta, o dialogo e a expressdo estética das criancas.

De acordo com os autores, foi adotada como estratégia metodoldégica uma pratica
inspirada no “circulo de leitura”, que consiste na leitura compartilhada e na troca de impressoes

entre os participantes. Essa proposta se alinha ao que Cosson (2023, p. 158) defende ao afirmar
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que o circulo de leitura deve integrar todos os projetos voltados & formacéo do leitor, por
promover o encontro entre o texto, 0 mediador e o leitor em um espaco dialdgico e participativo.
Nesse sentido, a experiéncia relatada pelas autoras concretiza, na prética, a concep¢éo teorica
de Cosson, ao transformar a biblioteca em um ambiente de construcdo coletiva de sentidos.

O espaco escolhido para a realizacéo da atividade foi a biblioteca escolar, organizada de
modo a criar uma atmosfera favoravel a observacdo dos livros, a interacdo e ao
compartilhamento das experiéncias de leitura. As criangas, com idades entre sete e oito anos,
foram organizadas em pequenos grupos, assim, cada participante teve voz e visibilidade. Tal
configuracdo reforga a perspectiva de Chambers (2023, p. 28), segundo a qual “falar sobre
literatura € uma forma de contemplagdo compartilhada”. O dialogo em roda de leitura torna-se,
portanto, um exercicio de escuta ativa e reflexdo estética, no qual a imaginacao e o pensamento
critico se entrelagam.

As observagdes das autoras confirmam o que Chambers (2023, p. 18) denomina de
relagdo entre “a riqueza do ambiente de leitura e a riqueza das falas sobre o que se 16”. A medida
que as criangas tiveram acesso a um ambiente acolhedor e literariamente instigante, suas
respostas interpretativas tornaram-se mais elaboradas, sob a influéncia direta da mediacéo no
desenvolvimento de suas competéncias leitoras.

Corréa e Gongalves (2020) concluem que as préaticas de leitura literaria no contexto
escolar ainda enfrentam desafios que exigem a adoc¢éo de estratégias pedagogicas adequadas a
complexidade do texto literario. A partir do estudo, notamos que o trabalhno mediado em
circulos de leitura amplia o repertério dos alunos, viabiliza o didlogo entre diferentes
interpretacdes e contribui para a formacéo de leitores criticos, como propde Cosson (2022) ao
conceituar o letramento literario como um processo formativo, estético e social.

Assim, o circulo de leitura, quando bem planejado e mediado, constitui-se em um espaco
privilegiado para o exercicio do letramento literario, na medida em que articula a construcéo
coletiva de sentidos, o compartilhamento de emocdes e o fortalecimento do vinculo entre leitor
e obra.

O artigo de Amorim e Almeida (2017) investiga as propostas literarias voltadas para a
formacdo dos leitores campesinos, com o intuito de conhecer as estratégias de letramento
literario direcionadas as criangas e adolescentes dessas turmas. Os autores observaram 0s
recursos didaticos, como livros, textos e recursos teatrais, usados pelos docentes no trabalho de
letramento literario em sala de aula, bem como a diversidade de textos explorados nas
atividades escolares. A escola estudada pertence a comunidade do Riacho, localizada no

municipio de Assu, no Rio Grande do Norte.
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Amorim e Almeida (2017) constataram que a concepc¢do de letramento literario dos
professores ainda se mostra limitada, o que impacta a qualidade das préticas realizadas. Embora
existam tentativas de promover a escolarizacdo da literatura, essas acOes carecem de
intencionalidade pedagdgica, o que fragiliza a articulagdo entre o universo literario e a
aprendizagem dos estudantes. Essa lacuna estd relacionada a insuficiéncia de formacGes
continuadas dirigidas a literatura, o que, para Soares (1999), reflete uma compreensao restrita
da leitura como mera decodificacdo de signos linguisticos. Para a autora, a leitura deve
extrapolar o universo da escrita, envolver maltiplos cddigos e suportes e permitir a formacao
de leitores criticos e protagonistas.

A partir das observagcfes em sala, Amorim e Almeida (2017) acentuam que o trabalho
com diferentes géneros textuais ocorre por meio da organizacdo dos alunos em grupos,
conforme a seriacdo ou o desenvolvimento individual. Essa pratica, apesar de contribuir para a
socializacdo e o compartilhamento de experiéncias, traz a tona a necessidade de uma mediacéo
literaria mais intencional. Conforme Cosson (2023), o professor deve atuar como mediador de
sentidos, conduzir os alunos a fruicéo e a reflexdo sobre o texto, e ndo apenas a leitura literal.
O circulo de leitura é uma das estratégias mais eficazes para isso, por constituir “o
compartilhamento organizado de uma obra dentro de uma comunidade de leitores que se
constitui para tal fim” (Cosson, 2023, p. 158). Porém, como alerta Munita (2024), o simples ato
de dispor os alunos em roda e realizar perguntas superficiais ndo é suficiente; é necessario
propor questionamentos que provogquem a interpretacao, a inferéncia e o dialogo entre leitor e
texto.

Na escola pesquisada, verificou-se que os livros de histérias infantis do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) sdo os materiais mais utilizados, geralmente durante a
contacdo de historias no inicio das aulas. Essa pratica, ainda que relevante, exp6e a limitacdo
de oportunidades de contato continuo com a literatura. O “Cantinho da Leitura” ¢ o teatro de
fantoches, mencionados pelos alunos, indicam o potencial de espacos e recursos que poderiam
ser mais bem explorados. Cosson (2023) sublinha que tais espacos exigem intencionalidade
literaria, uma vez que a interacdo do leitor com o texto depende das estratégias de mediacéo e
da criacdo de um ambiente de leitura significativo.

Os resultados de Amorim e Almeida (2017) revelam, portanto, que o principal desafio
ndo esta apenas na falta de recursos materiais, como bibliotecas ou acervos diversificados, mas
na auséncia de praticas pedagogicas intencionais que promovam o letramento literario como
experiéncia estética, cultural e critica. Essa conclusao vai ao encontro da perspectiva de Soares

(1999), para quem a escolarizacdo da literatura é inevitavel, mas deve ocorrer de forma
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significativa, sem inibir a experiéncia sensivel do leitor. Assim, o estudo comprova que a

formacdo do leitor campesino requer um trabalho pedagdgico consciente, que una teoria e

pratica na construcdo de uma verdadeira comunidade leitora.

Quadro 40 - Comparativo das atividades nos artigos

Autor(es)/Ano

Letramento literario

Educacéo literaria

Campos e Corréa
(2017)

Biblioteca como espaco de mediacdo e
acesso; leitura critica; formacdo de
leitores auténomos.

Mediacdo planejada; formacdo de
mediadores; foco na experiéncia estética
do texto.

Silva
(2017)

Estratégias de leitura; sequéncia didatica;
confronto de interpretacdes; comunidade
de leitores.

Uso literario sem didatizagdo excessiva;
leitor como coautor; valorizacdo do
sentido estético.

Benato e Trautwein
(2018)

Concurso literario; autoria; circulacdo de
textos; projeto coletivo.

Contato livre com poesia; fruicdo e
imaginacdo; criagdo artistica.

Enes Filho, Martins
e Silva

Mala Viajante; leitura em voz alta;
partilha entre alunos.

Dimensdo estética pouco explorada;
gramatica ainda sobrepde o literario.

(2018)
Quadros e Dias Reflexao critica sobre o ensino de poesia | Defesa da poesia como arte; critica a
(2025) na escola. “literatura escolarizada”.

Sales, Souza e Rocha
(2025)

Biblioteca itinerante; participacdo ativa;
leitura como conversa.

Ampliacdo de repertdrio; construcdo de
compreensdo literaria.

Segabinazi e Brito
(2017)

Leitura mediada na alfabetizacéo;
conversa sobre textos; comunidade
leitora.

Literatura como fruicdo e imaginacdo;
articulacdo texto vida.

Corréa e Goncalves

Circulos de leitura; dialogo; escuta ativa.

Selecdo de livros premiados; ambiente

(2020) estético que potencializa a leitura.
Amorim e Almeida | Trabalho em grupos; uso de livros do | Intencionalidade estética fragil; potencial
(2017) PNLD; cantinho da leitura. do acervo pouco explorado.

Fonte: a autora (2025).

A andlise comparativa organizada nos Quadros 39 e 40 evidencia gue, nos diferentes

contextos investigados, as praticas de letramento literario tendem a organizar a leitura como

experiéncia social, mediada e compartilhada, enquanto as acdes ligadas a educacdo literaria se

concentram na dimensdo estética, no contato qualificado com obras e na ampliacdo do

repertorio.

Em todos os trabalhos, é possivel perceber que a leitura ganha forca ao circular em

projetos, bibliotecas, circulos e formacgdes docentes, acGes por meio das quais abarca a

comunidade escolar e favorece a participagdo ativa dos estudantes. Ao mesmo tempo, as

pesquisas mostram que essa circulagdo precisa estar sustentada por critérios de escolha,

planejamento e sensibilidade diante do texto literario, para que a literatura ndo se reduza a

atividade ilustrativa ou funcional.
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De modo geral, observamos que as experiéncias mais potentes sdo aquelas em que as
duas dimensdes se entrelacam: leitura diaria mediada acompanhada de frui¢do, concursos
literarios que valorizam autoria e estética, bibliotecas que funcionam como espacos vivos, sem
perder de vista a literariedade das obras, e praticas de contacdo que evitam a gramatizacgdo e
preservam a arte da palavra.

Nos casos em que prevalece apenas a logica tecnicista ou conteudista, 0s estudos
registram limitacdes, sobretudo, salientam a necessidade de formagdo continuada para que
professores se tornem mediadores aptos a planejar percursos interpretativos e estéticos. Por
outro lado, quando a escola aposta apenas na apreciacdo sem mediacao reflexiva, corre o risco
de limitar a leitura a momentos esporadicos, sem consolidar comunidades leitoras.

Assim, a comparacdo entre teses, dissertacdes e artigos descortina um movimento
comum: a escola brasileira tem avangado na construcdo de praticas de leitura, mas ainda
enfrenta o desafio de integrar, com intencionalidade, participacdo, mediacao e estudo estético
do literario. Os quadros indicam que o caminho formativo mais promissor € aquele que une
repertorio de qualidade, tempo de leitura sensivel e espagos de dialogo, capaz de oportunizar
que a literatura seja vivida como experiéncia cultural, critica e humanizadora. Nesse horizonte,
formar leitores implica formar mediadores, e formar mediadores requer compreender que
letramento literario e educacéo literaria ndo competem entre si, mas se sustentam mutuamente

no cotidiano escolar.

5.5.3.2 Teses, dissertacdes e artigos: atividades de educacao literaria, mediacdo docente com

os desafios e limitacdes

Como resultado do mapeamento realizado, apresentamos as atividades de educacéo
literéria e as formas de mediacdo docente identificadas nas producdes analisadas e ressaltamos
tanto os avangos quanto os desafios e limitacBes presentes nessas praticas. As analises,
fundamentadas na proposta de categorizacdo de contelddo de Bardin (2016), permitiram
compreender como a mediacdo do professor e as acdes voltadas a formacéo do leitor literario
tém sido concebidas nas pesquisas, dando enfoque a aspectos que ainda demandam
aprofundamento teorico e metodoldgico.

A analise da tese de Camasmie (2017) evidencia praticas pedagdgicas comprometidas
com a formac&o de leitores criticos, autbnomos e criativos. A pesquisadora relata que as aulas
sdo centradas em atividades de leitura, seguidas de expressfes oral, plastica e corporal, com

atencdo a adequacdo dos livros aos interesses e competéncias dos alunos. Essa organizacdo esta
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alinhada com os objetivos do PPP do Colégio Pedro Il, que prioriza o desenvolvimento do
espirito critico, da autonomia e das potencialidades criativas dos estudantes.

No entanto, os resultados mostram que, apesar do empenho docente, a préatica
pedagogica enfrenta desafios significativos, como a auséncia de integracao efetiva da biblioteca
escolar as aulas de Literatura, cendrio preocupante, pois, como Soares (1999) enfatiza, a
biblioteca é uma das instancias centrais para a escolariza¢do da literatura, porque funciona como
espaco de acesso, leitura e selecdo de obras que favorecam a experiéncia literaria dos alunos.
Sem essa articulacdo, a mediacdo da leitura torna-se restrita, com reducdo da possibilidade de
os estudantes explorarem o texto literario de forma ampla e autbnoma.

Outro ponto relevante refere-se a necessidade de planejamento de itinerarios de leitura
e de eventos literarios, como saraus, exposi¢oes e lancamentos de livros. A auséncia dessas
praticas, observada por Camasmie (2017), restringe oportunidades de interacdo com a cultura
escrita e com a literatura como experiéncia social e estética, limita o letramento literario a uma
pratica predominantemente escolar e instrumental. Munita (2024) destaca que o mediador
escolar deve criar circunstancias que facilitem a apropriacao das produgdes culturais, bem como
estimulem o engajamento dos alunos com a linguagem escrita e com 0s bens culturais que ela
oferece.

Ademais, a pesquisa aponta que, ainda que as professoras tenham flexibilidade para
ajustar a ordem dos géneros literarios e integrar atividades com outras areas, ha uma
dependéncia consideravel da leitura realizada pelo professor. Colomer (2007) salienta que o
trabalho do mediador € fundamental para conduzir os estudantes na obra literaria, desenvolver
a competéncia literaria e garantir que a leitura seja uma experiéncia critica, interpretativa e
reflexiva. Quando o mediador ndo articula estratégias interpretativas e expressivas de maneira
planejada, a pratica pedagdgica corre o risco de se tornar superficial, algo que compromete o
desenvolvimento de leitores literarios completos.

Em sintese, os resultados do estudo de Camasmie (2017) indicam que as aulas de
Literatura possuem uma base solida voltada a formacdo de leitores criticos, mas que a
efetividade do letramento literario depende da articulacdo entre mediacdo docente, biblioteca
escolar e praticas culturais complementares. A analise reforca que a escola deve elaborar
estratégias intencionais e sistematicas, alinhadas a teoria do letramento literario, para
transformar a leitura em experiéncia potente, estética e socialmente engajada (Soares, 2006;
Colomer, 2009; Munita, 2024).

A dissertacdo de autoria de Costa (2023) traz a cena algumas préticas de educacgéo

literaria, bem como desafios e limitacGes.
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A intervencdo realizada pela pesquisadora explora praticas pedagdgicas comprometidas
com a formagcéo leitora a partir da Literatura de Cordel, por meio de rodas de conversa literarias
planejadas em sala de aula. As atividades sobressaem pela dimenséo socializadora da leitura,
quando os alunos participam ativamente da construcao de sentidos e se apropriam da narrativa
poética de maneira colaborativa, por meio da oralidade, corporalidade e siléncio. Tais praticas
estdo em consonancia com o que Munita (2024) afirma sobre a necessidade de mediagdes que
ultrapassem o acesso fisico ao texto literario, isto é, existem interacGes e vinculos que ampliam
0s horizontes do leitor.

O estudo revela, ainda, a importancia da atuacao do professor mediador, que, atento aos
interesses e as potencialidades dos alunos, organiza as condigdes para uma experiéncia literaria
rica e significativa (Colomer, 2007). O planejamento cuidadoso das rodas de conversa
viabilizou a participagdo ativa das criangas, promoveu a criagdo de vinculos culturais e
geracionais com a obra e fortaleceu a dimensdo estética e interpretativa do texto. Essa
abordagem reforca a ideia de que o letramento literario ndo se limita a decodificacdo de
palavras, mas envolve o desenvolvimento de leitores criticos, sensiveis e reflexivos sobre a
experiéncia de leitura (Soares, 1999; Colomer, 2007).

Entre os desafios destacados pela pesquisa, evidencia-se a auséncia de uma biblioteca
escolar estruturada, o que diminui 0 acesso continuo a obras literarias. Entretanto, Costa (2023)
demonstra que o espaco disponivel, como o armario do Projeto Biblioteca para Todos, bem
como os livros do PNLD, pode ser explorado de maneira estratégica para garantir que a leitura
ocorra de forma expressiva. Esse cenario confirma as colocagdes de Medeiros e Ribeiro (2024),
que realcam a importancia de adaptar praticas de mediacdo aos recursos disponiveis, ao
considerar perfis leitores, objetivos pedagogicos e contextos diversos.

Como resultado, vemos que, mesmo diante das limitacdes estruturais, a pratica das rodas
de conversas literarias trouxe engajamento e participacdo efetiva dos alunos, prova de que a
mediacdo docente bem planejada é capaz de transformar o encontro com a literatura em
experiéncia estética, social e educativa. Para que as rodas de conversa acontecam de forma
efetiva, é preciso que haja um planejamento organizado, com atividades estruturadas que
possam ser desenvolvidas e aprimoradas ao longo de sua realizacdo. Assim, o estudo reforca a
necessidade de intencionalidade nas praticas pedagdgicas e de estratégias que integrem leitura,
didlogo e interpretagdo, pois contribuem para a formacgdo de leitores competentes, criticos e
criativos (Munita, 2024; Colomer, 2007).

Em resumo, o trabalho de Costa (2023) confirma que a educacgdo literéria, quando

mediada de forma sensivel e planejada, proporciona experiéncias de leitura que védo além da
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alfabetizagdo instrumental, potencializam a frui¢do, a imaginacdo e a construgdo de sentido,
elementos centrais para o desenvolvimento de competéncias leitoras no ambito do letramento
literario.

O estudo de Sacramento (2024) trata de praticas de educacdo literdria centradas na
leitura compartilhada de livros-a4lbum, com foco na multimodalidade, com vistas a formacéo
do leitor literario nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As oficinas literarias desenvolvidas
ofertaram experiéncias de interacdo entre alunos e obras, de maneira que as criangas puderam
construir significados a partir das narrativas e das imagens, por meio do estimulo as habilidades
de compreensdo, interpretacdo e expressdo. Esses achados corroboram o que Balga (2023)
aponta sobre a importancia de trabalhar com o texto literario em seus maltiplos formatos e
linguagens, e, ainda, de considerar a experiéncia estética e subjetiva do leitor.

A mediacdo docente, elemento central nas praticas observadas, consistiu em conversas
literarias apos a leitura, intervengdes da pesquisadora e discussdes coletivas. Desse modo, 0s
alunos socializaram interpretagdes, aprofundaram o dialogo sobre as obras e desenvolveram o
pensamento critico. Nesse sentido, Munita (2024) ressalta que a formacéo do leitor literario
requer a presenca de um mediador sensivel, capaz de disponibilizar repertérios diversificados,
construir menus de leitura adequados aos perfis dos alunos e criar situagdes que incentivem a
leitura individual e coletiva.

Entre os desafios identificados, Sacramento (2024) releva a pouca familiaridade das
criancas com livros-album, dificuldades no letramento visual e literario e a auséncia de
biblioteca escolar estruturada, o que limita 0 acesso continuo a obras literarias. Tais limitagdes
refletem a necessidade de considerar, conforme Balca (2023), a relacéo subjetiva do leitor com
0 texto e de oportunizar praticas que integrem o estimulo a leitura decodificada a experiéncia
estética e critica. Mesmo diante dessas dificuldades, os alunos puderam interagir com as obras
de forma intensa. Fica claro, portanto, que estratégias de mediacdo bem planejadas séo capazes
de contornar lacunas estruturais e promover a formacéo leitora.

Os resultados apontam que a multimodalidade nos livros-album constitui um recurso
relevante para o desenvolvimento da educacao literaria, pois estimula a analise de diferentes
cddigos e camadas de sentido presentes na obra. Ao mesmo tempo, evidenciam a necessidade
de préticas pedagogicas intencionais que contemplem o didlogo entre texto e leitor a fim de
garantir experiéncias significativas mesmo em contextos com limitacdes de acervo. Assim, 0
estudo confirma que a mediagdo docente, aliada a sele¢do cuidadosa das obras, desempenha
papel decisivo na formacdo de leitores criticos, sensiveis e capazes de atribuir sentido as

diferentes formas de linguagem literéria.
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Em sintese, Sacramento (2024) reforca que a educacgdo literaria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental deve considerar a multimodalidade, a mediacéo sensivel e o planejamento
estratégico e especifico sobre varias mediacbes que possam afetar a adaptacdo das obras pelos
alunos, de modo a ampliar os horizontes de leitura e facilitar experiéncias de fruicdo, reflexéo
e engajamento critico dos alunos. Com isso, a formacéo de leitores competentes e conscientes
de sua participacdo no universo literario ganha poténcia.

O artigo Rosas e Santos (2017) se concentra em préaticas pedagdgicas que se articulam
com a formacdo docente e o desenvolvimento do leitor literario nos anos iniciais. As autoras
sublinham a atividade de leitura deleite como uma pratica importante incorporada a rotina
escolar, e é desejavel que se torne permanente nas salas do ciclo de alfabetizacdo. Tal pratica
contribui para a constituicdo de um ambiente literario mais acolhedor, em que a leitura é
reconhecida como instrumento pedagdgico e também como experiéncia estética e prazerosa,
conforme Balca (2023), ao afirmar que a educagdo literaria deve conduzir o aluno a fruigdo e
ao envolvimento sensivel com a obra literéaria.

Contudo, as pesquisadoras observam que, nas préaticas escolares analisadas, ainda
persiste uma escolarizagdo da leitura literaria marcada por tendéncias pragmaéticas e
pedagdgicas, com o predominio de atividades orientadas a decodificacdo ou a
instrumentalizacdo do texto. Esse cenario expde uma limitacdo na efetivacdo do letramento
literario, uma vez que ha poucas oportunidades para a leitura autdbnoma e de livre escolha,
essenciais para a construcao de sentidos literarios e para o desenvolvimento de um leitor critico
e independente.

Essa constatacdo dialoga com Munita (2024), que enfatiza a necessidade de uma
mediacdo planejada e plural, que acolha os diferentes modos de leitura e propicie diversas
formas de apropriacdo da obra literaria. O autor sugere itinerarios que integrem momentos de
leitura compartilhada, debates, diarios de leitura e leitura em voz alta, préaticas que contribuem
para a ampliacdo da experiéncia estética e para a construcdo de vinculos significativos com o
texto. Nesse sentido, a mediacdo literdria ndo deve se restringir a orientacdo técnica do
professor, mas se constituir como um ato de escuta e partilha, no qual a subjetividade do leitor
é reconhecida e valorizada.

O estudo também mostra que a formacao de professores no &mbito do PNAIC-PE tem
favorecido a presenca de acervos literarios nas salas de aula, especialmente quando o material
é acessivel e diretamente utilizado pelos docentes. Essa democratizacdo do acesso as obras
representa um avango nas politicas publicas de leitura, porém, como alertam as autoras, o

desafio permanece em converter o acesso material em experiéncias significativas de leitura. E
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preciso, portanto, que os professores, enquanto mediadores, desenvolvam préaticas que
transcendam o uso instrumental do texto e priorizem a dimensdo estética e simbdlica da
literatura.

Assim, o didlogo entre teoria e pratica revela que a efetivacdo da educacdo literaria
requer ndo apenas condigdes estruturais, como acervo e formacgdo docente, mas sobretudo uma
mudanca de postura mediadora, na qual o professor se reconhece como leitor e promotor de
experiéncias literarias auténticas. Em consonéncia com Balca (2023) e Munita (2024),
compreendemos que formar leitores literarios implica cultivar a sensibilidade, o senso critico e
a autonomia interpretativa, para que leitor e texto se encontrem em sua plenitude artistica.

O artigo escrito por Azevedo e Silveira (2017), pde em debate praticas pedagogicas que
buscam promover a educacéo literaria por meio da mediacéo docente e da formacéao do leitor
de poesia. Os pesquisadores esclarecem que a inser¢do do texto poético nos anos iniciais do
Ensino Basico ainda é um desafio, sobretudo pela falta de sistematizacdo das praticas e pela
auséncia de um dialogo continuo entre os docentes sobre 0 modo de trabalhar a poesia em sala
de aula. Essa constatacdo revela que, embora a poesia seja um género essencial para o
desenvolvimento da sensibilidade estética e da imaginacéo infantil, ela ainda ocupa um espaco
restrito no cotidiano escolar.

Para os pesquisadores, € importante criar momentos de escuta, experimentacao e fruicao
poetica, nos quais as criangas possam vivenciar a poesia ndo apenas como objeto de analise,
mas como experiéncia estética e sensorial. Essa perspectiva converge com Balca (2023), que
compreende a educacdo literaria como um processo de apropriacdo estética e subjetiva do texto,
mediado pelo professor. Para a referida autora, o papel docente ¢é indispensavel para aproximar
o0 aluno da obra literaria, conduzir a descoberta dos significados simbdlicos e afetivos do texto
e fazer da leitura um ato de prazer e reflexao.

Do mesmo modo, Munita (2024) argumenta que o mediador escolar de leitura literaria
precisa sugerir formas diversas de apropriacao da literatura, valorizar a heterogeneidade dos
modos de ler e sentir o texto. No caso da poesia, essa mediacdo deve privilegiar atividades que
estimulem a oralidade, a escuta atenta, a dramatizacdo, o jogo de palavras e as multiplas
interpretacdes possiveis do texto poético. Assim, o professor deixa de ser apenas transmissor
de conhecimento e passa a ser um facilitador de experiéncias poéticas, responsavel por criar
condicdes para que os alunos desenvolvam sua autonomia leitora e expressiva.

A analise do artigo também elucida que, para formar leitores de poesia, € imprescindivel
que os professores tenham contato continuo com obras poéticas diversificadas e se reconhecam

como leitores sensiveis desse género. Essa formacao estética do mediador reflete diretamente
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nas escolhas e nas estratégias utilizadas em sala de aula, uma vez que contribui para a ampliacdo
do repertdrio literério das criancas. Nesse ponto, os autores dialogam com Balga (2023), quando
explicita que a mediacdo literaria deve transcender a leitura funcional e instrumental e voltar-
se para o desenvolvimento do gosto literario e da capacidade de fruir a linguagem poética em
sua pluralidade.

Portanto, o estudo reafirma que a educagdo literaria mediada pela poesia € um caminho
potente para formar leitores criticos e sensiveis, desde que o trabalho docente se fundamente na
intencionalidade pedagdgica e na valorizagdo da experiéncia estética. O desafio que se coloca
é o de fortalecer a presenca da poesia na escola, como uma pratica regular e relevante, um
espaco em que o texto poético ndo apenas ensine, mas encante, provoque e emancipe o leitor.

O artigo de autoria de Perin, Azevedo e Santos apresenta praticas pedagogicas dirigidas
a educacéo literaria, observadas em duas escolas publicas municipais de Salvador, Bahia. As
acOes pedagodgicas envolveram a criagdo de espacos de leitura como o cantinho da leitura, o
tapete da leitura e a estante da leitura, bem como o0 uso de estratégias como a leitura
compartilhada e a contacdo de historias. Tais praticas procuraram aumentar o contato das
criancas com os textos literarios e incentivar o gosto pela leitura. Todavia, 0s pesquisadores
verificaram que, embora exista o exercicio da leitura na escola, a educacéo literaria ainda nao
se concretiza plenamente, pois as praticas se restringem, muitas vezes, ao carater funcional da
leitura, sem alcangar uma experiéncia estética e formadora.

Essa constatacdo realca a afirmacdo de Balsa de que, mesmo que as criangas saibam
decodificar o texto, isso ndo as torna necessariamente leitoras literarias. A formacédo do leitor
requer um trabalho continuo de mediacéo intencional, voltado a construcéo de vinculos afetivos
e simbdlicos com o texto. Desse modo, a presenca de espacos como o cantinho da leitura nao é
suficiente se ndo estiver acompanhada de a¢des mediadoras qualificadas, que conduzam o leitor
a fruicdo e a reflexdo. Essa articulacdo entre ambiente e mediacdo comprova que a leitura
literaria precisa ser vivida como um ato de descoberta e prazer, conforme defendem as autoras.

Em consonancia, Munita (2024) amplia essa discussdo ao frisar que o mediador de
leitura literaria deve erigir uma “biblioteca interior”, ou seja, uma base de referéncias e
experiéncias pessoais com a literatura, que o capacitem a planejar percursos de leitura coerentes
com o perfil de seus alunos. Tal visdo dialoga com a pesquisa de Perin, Azevedo e Santos
(2018), na medida em que os autores apontam a importancia do professor enquanto sujeito leitor
e mediador sensivel, apto a oferecer obras e experiéncias que se conectem a realidade das
criangas, especialmente aquelas inseridas em contextos de vulnerabilidade e multirepeténcia,

como observado nas escolas investigadas.
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A partir dessa perspectiva, compreendemos que a formacdo de leitores competentes
demanda mais do que acesso aos livros: exige mediagcdes planejadas, sustentadas por uma
concepcao estética, critica e emancipadora de leitura. A escola, portanto, deve ultrapassar 0 uso
instrumental do texto literario e criar condi¢Ges para que a leitura se torne um espagco de didlogo,
imaginacdo e humanizagdo, objetivos centrais da educacéo literaria, conforme preconizam
Balga (2023) e Munita (2024).

Hagemeyer (2025) produziu um artigo que se dedica as variadas concepcdes sobre
leitura, a recepcdo literaria e aos diferentes métodos de ensino no trabalho com os livros
destinados & infancia. Ela salienta que ainda h4 um desconhecimento ou uma limitacdo na
partilha das diferentes estratégias e modalidades de leitura entre os educadores. Nesse contexto,
a autora releva a criacéo de espacos de leitura na escola como forma de democratizar 0 acesso
aos livros e proporcionar oportunidades de leitura tanto para as criangas que ja convivem com
livros em casa quanto para aquelas que s6 tém contato com eles na escola. Essa perspectiva
dialoga com Colomer (2007, p. 125), ao enfatizar que esses espagos devem garantir “aos que
tém livros em casa e aos que nao tém; aos que dedicam tempo e lazer a leitura e aos que s
leriam os minutos dedicados a realizar as tarefas escolares na aula”.

A proposta de Hagemeyer (2025) de desenhar um curriculo literario parte da
necessidade de diversificar o repertorio literario disponivel aos alunos, que prime pela
valorizacdo da qualidade estética e a diversidade de obras que estimulem a percepcao, a reflexao
e a ampliacdo das experiéncias leitoras. Essa concepcao se articula com a perspectiva de Balca
(2023), ao reconhecer que a educacéo literaria se alimenta do contato com obras variadas, cuja
influéncia se intensifica por meio de préticas de leitura significativas mediadas pelo professor.
Assim, 0 mediador torna-se o elo essencial entre o texto e o leitor, ao criar um ambiente
estimulante e acolhedor que favorece o envolvimento dos estudantes com o universo literario.

Consequentemente, a analise evidencia que a leitura literaria cotidiana precisa ser
incorporada a rotina escolar como uma pratica continua, e ndo esporadica, pois € essa constancia
que potencializa o desenvolvimento de competéncias leitoras e amplia a formacéo estética dos
alunos. Essa conclusdo converge com as ideias de Balca e Azevedo (2016), ao afirmarem que
a educacdo literaria ultrapassa os limites do ensino-aprendizagem e contribui para a formacéo
critica e humanizadora dos sujeitos. Assim, os resultados apontados por Hagemeyer (2025)
dialogam diretamente com a fundamentacéo tedrica, ao reforcar que o acesso democratico, a
diversidade de leituras e a mediac&o docente qualificada sdo pilares para consolidar a educagéo

literaria nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Quadro 41 - Desafios e limites

Autor(a)/Ano Desafios e limites
Camasmie (2017) Pouca articulagdo com biblioteca e eventos literarios.
Paz (2023) Falta de biblioteca estruturada.
Sacramento (2024) Baixa familiaridade com livros-album e acervo limitado.
Rosas e Santos (2017) Predominio do uso instrumental e pouca leitura autbnoma.
Azevedo e Silveira (2017) Praticas pouco sistematizadas.
Perin, Azevedo e Santos (2018) Leitura ainda funcional, pouca mediacéo estética.
Hagemeyer (2025) Partilha limitada de estratégias entre docentes.

Fonte: a autora (2025).

As producgdes analisadas indicam que a educacdo literédria é fortalecida por préaticas
como a leitura deleite, as rodas de conversa, a poesia e 0 uso de livros-alboum, que ampliam o
contato das criancas com a literatura. O professor ocupa papel decisivo como mediador,
responsavel por selecionar repertérios, conduzir leituras e criar situacdes de dialogo sobre os
textos.

Apesar disso, persistem obstaculos: bibliotecas pouco integradas ao trabalho
pedagdgico, acervos limitados, leitura ainda tratada de modo instrumental, pouca autonomia do
aluno e auséncia de planejamento sistematico de itinerarios e eventos literarios. Mesmo com
essas limitacdes, quando a mediagdo € intencional e bem planejada, os resultados mostram
maior engajamento, melhor compreensdo e mais abertura dos estudantes a fruicdo estética,
reforcando que a formacao do leitor literario depende, sobretudo, da qualidade das mediacdes

realizadas na escola.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O percurso desta pesquisa proporcionou uma imersdo no estudo das similitudes e
distingles entre letramento literario e educag@o literaria, especialmente no contexto da
formagédo leitora dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tal investigacdo
revelou-se fundamental para compreender como esses dois conceitos podem orientar o trabalho
docente e promover experiéncias de leitura mais significativas e contribuir para efetivar o
direito a literatura desde a Educacdo Béasica. Nesse sentido, a pesquisa dedicou-se a analise de
diferentes abordagens tedricas sobre letramento literério e educacdo literaria, com o objetivo de
evidenciar suas relacdes e potencialidades.

Nessa perspectiva, o presente estudo teve como objetivo geral mapear e analisar 0s
conceitos de letramento literario e educacdo literaria, bem como sua relevancia para as praticas
pedagdgicas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em trabalhos publicados entre janeiro
de 2017 e dezembro de 2024. O levantamento bibliografico propiciou reflexdes substanciais
acerca das formas como esses conceitos tém sido mobilizados e significados em pesquisas
académicas como dissertaces, teses e artigos, localizadas no Catalogo de Teses e Dissertacoes
da Capes, em artigos publicados nos anais do Seminario de Literatura Infantil e Juvenil e do
Seminario Internacional de Literatura Infantil e Juvenil e Praticas de Mediacdo Literaria
(SLIJ/Selipram), bem como artigos disponiveis no Portal de Periodicos da Capes. Permitiu,
também, compreender as praticas pedagogicas com finalidades e contribuicGes desses estudos
para a area da Educacdo, sobretudo no que se refere a formacdo de leitores e ao ensino de
literatura na escola.

Constatamos que muitas atividades desenvolvidas nas salas de aula ainda se
caracterizam pelo uso de obras fragmentadas e previamente selecionadas de forma
descontextualizada, com trechos modificados que descaracterizam o texto literario. Diante
disso, emerge a necessidade de mudancas que possibilitem ao professor entender que
letramento literario e educacéo literaria sdo conceitos distintos, porém, complementares, €, a
partir disso, repensar suas praticas pedagogicas em relacdo as obras literarias trabalhadas em
sala de aula. Nesse sentido, o letramento literario, conforme proposto por Cosson (2022), se
concretiza em uma sequéncia de atividades que vai além do simples ato de ler e orienta 0
professor no processo de mediacgdo literaria por meio da sequéncia basica ou expandida, de
modo que as experiéncias de leitura sejam vividas com descoberta, entusiasmo e envolvimento

estético.
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Com o apoio de diferentes tedricos e estudos no campo da literatura, notadamente,
Cosson (2022), Paulino (2010), Soares (1999), Zappone (2007) e Corréa (2016), foi possivel
aprofundar a investigacdo sobre o conceito de letramento literario, estabelecer um didlogo com
os principios da educacao literaria presentes nos estudos de Colomer (2007), Roig-Rechou
(2013), Balga e Azevedo (2016), Leahy-Dios (2004) e Dalvi (2021), entre outros. Esse
aprofundamento nos levou a identificar a crescente relevancia de compreender a leitura literaria
como uma pratica social e de inserir saberes que ampliem o entendimento desses conceitos no
contexto da formacéo do leitor.

A partir dessa fundamentacéo tedrica, reconhecemos que ambos os conceitos favorecem
a implementacdo de préaticas pedagdgicas mais expressivas, contribuem para que os estudantes
participem criticamente da sociedade e transformem a realidade em que vivem. Tal construgéo
requer embasamento tedrico consistente e um trabalho continuo e colaborativo que envolva
toda a comunidade escolar, para, assim, fortalecer o desenvolvimento do letramento e da
educacdo literaria no espaco escolar.

Nessa direcdo, a investigacdo foi delineada a partir de uma abordagem quanti-
qualitativa, de cunho bibliogréfico, e configura-se como um estudo do tipo estado da arte
(Ferreira, 2002), de natureza exploratoria, descritiva e explicativa (Gil, 2002), fundamentada
nos procedimentos da andlise de contetudo (Bardin, 2016).

O corpus da pesquisa foi composto por 25 trabalhos académicos: trés teses, 10
dissertacdes e 12 artigos produzidos dentro do recorte temporal estabelecido. As producdes
analisadas apresentaram uma ampla variedade de enfoques e objetos de estudo, voltados, em
sua maioria, aos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que demonstra o crescente interesse
académico em compreender as interfaces entre o letramento literario e a educacdo literaria, bem
como suas implicacdes para a formacéo do leitor.

Quanto aos objetivos especificos, que consistiam em levantar os conceitos de letramento
literario, discutir os conceitos de educacdo literaria e mapear e analisar as praticas pedagogicas
relacionadas a ambos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em produc¢des publicadas entre
2017 e 2024, verificamos que, embora distintos em origem e foco, 0s dois conceitos convergem
na intencdo de formar leitores literarios capazes de interpretar e atribuir sentidos ao texto.

O letramento literério ressalta a dimensdo social da leitura e sua articulagdo com outras
linguagens, enquanto a educacao literéria enfatiza a experiéncia estética e subjetiva com o texto.
Juntos, esses conceitos alargam o sentido da leitura literaria como pratica cultural e formativa,
reafirmam a importancia de promover, no espaco escolar, experiéncias de leitura vividas como

descoberta e dialogo, e ndo apenas como exigéncia curricular.
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Ao analisar o material investigado detectamos que, ainda que as discussdes sobre
letramento literario e educacao literéria tenham avancado nos ultimos anos, persistem lacunas
significativas na integracdo efetiva entre esses dois marcos tedricos, particularmente no &mbito
da formagé&o inicial e continuada de professores.

Parte das producGes analisadas privilegia enfoques predominantemente teéricos ou
experiéncias pontuais, sem aprofundar as formas de aplicacdo pedagdgica dos principios do
letramento literéario e da educacéo literaria nas préaticas cotidianas de sala de aula.

Diante desse cendrio, esta pesquisa contribui ao articular e tensionar conceitualmente
essas perspectivas, visto que oferece reflexdes teodricas e indicacGes praticas capazes de
subsidiar a atuacdo docente, fortalecer o papel do professor como mediador da leitura literéria
e expandir as possibilidades formativas direcionadas a constitui¢do de leitores literarios criticos
e sensiveis nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nas produgdes mapeadas e analisadas no estado da arte, verificou-se que elas se
debrucam sobre tematicas voltadas as praticas pedagdgicas de leitura, com destaque para
mediacdo de leitura, contacdo de histdrias, formacdo do leitor literario, formacdo docente e
estratégias de compreensao leitora.

Entre as areas de maior realce, encontra-se a énfase nas acoes de formacdo docente
desenvolvidas nas escolas, o que evidencia o esforco e a dedicacdo dos professores
participantes, bem como o interesse em aprender novas maneiras de trabalhar o texto literario
de maneira a impactar positivamente os alunos.

Entretanto, as andlises também revelaram lacunas consideraveis nas producoes,
especialmente relacionadas a insuficiéncia da formacdo docente para lidar com a literatura em
sua dimensdo estética e simbdlica. Essa caréncia resulta, muitas vezes, em um tratamento
inadequado do texto literario, que acaba sendo escolarizado de forma reducionista, o que
transforma a literatura em um conteudo programatico desvinculado de sua natureza artistica.

Diante disso, torna-se essencial que os professores recebam formacéo teorica e pratica
capaz de Ihes permitir reconhecer e distinguir uma escolarizacdo adequada daquela inadequada,
assegurando o desenvolvimento de propostas de mediacao literaria que preservem o carater
formativo, estético e humanizador da literatura. Logo, uma escolarizacdo apropriada do texto
literario deve ser promovida pela escola de modo que os alunos vivenciem praticas efetivas de
leitura literaria, em contato constante e significativo com as obras.

Outra lacuna verificada diz respeito a formacdo docente como elemento central no
processo de mediacao literéria, sobretudo no que concerne & articulagéo entre teoria e pratica

no ensino da literatura.
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N&o basta que as escolas possuam um acervo literario diversificado; é imprescindivel
que o professor conheca esse acervo e domine estratégias de mediacdo, planejamento de
itinerarios de leitura, a fim de planejar atividades formativas e criativas, como oficinas literarias,
saraus, rodas e clubes de leitura, bem como encontros e conversas com autores. Tais ac0es
favorecem o desenvolvimento do pensamento critico, da sensibilidade estética e da colaboracdo
entre os alunos, aspectos fundamentais para a formacao de leitores literarios.

Assim, o professor-mediador assume um papel de ponte entre a obra, o autor e o leitor,
responsavel por acompanhar o estudante em seu percurso de leitura e viabilizar experiéncias
relevantes com o texto literéario.

As reflexdes desta pesquisa contribuem, portanto, para fortalecer a compreensdo do
papel do docente como mediador e para subsidiar praticas pedagdgicas que aproximem a
literatura do cotidiano escolar, para que este se torne um espaco de descoberta, didlogo e
construcao de sentido.

Outra lacuna observada esta relacionada as praticas pedagogicas de leitura, como o sarau
literério, as rodas de leitura, a sacola viajante, a mala literaria, o trabalho com a poesia e 0
cordel, que poderiam ser acdes constantes no contexto escolar para a efetivacdo da leitura
literaria. Constatamos, contudo, que essas préaticas, nas produgdes analisadas, ocorreram de
forma pontual, muitas vezes vinculadas apenas ao periodo de realizacdo das pesquisas, € nao
integradas ao planejamento curricular das unidades educacionais.

Embora compreendamos que toda préatica inovadora possui um ponto de partida, chama
atencdo o fato de muitos dos educadores envolvidos possuirem muita experiéncia docente, traz
a tona uma necessidade urgente de formacdo continuada voltada a leitura literaria e suas
metodologias. Tal conclusdo se torna ainda mais relevante diante dos baixos indices de
aprendizagem observados tanto em avaliagdes externas quanto internas.

Dessa forma, a promocéao de uma escolarizacdo adequada da literatura depende de acbes
pedagdgicas planejadas e continuas, nas quais os professores atuem como mediadores da leitura
e orientem os alunos na construcdo de saberes e no desenvolvimento de uma relagédo
significativa com o texto literario.

Diante dos conceitos abordados ao longo da fundamentacdo tedrica, compreender a
literatura sob a perspectiva do letramento literario implica reconhecé-la como parte das praticas
sociais em que a leitura e a escrita estdo inseridas. Ja a educac&o literaria refere-se a presenca
da literatura em contextos escolares e formativos, tendo como objetivo a constitui¢do do sujeito

leitor por meio da construgdo de sentidos literarios.
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Assim, embora sigam caminhos distintos, ambas as perspectivas — o letramento literario
e a educacdo literaria — convergem, na medida em que entendem a literatura como um sistema
simbdlico e cultural, basilar para o desenvolvimento estético, critico e humano do leitor.

Sintetizamos, portanto, que refletir sobre as relacdes entre o letramento literario e a
educacdo literéria constitui um caminho essencial para repensar as préaticas de leitura em sala
de aula e reforcar a formacéo de professores como mediadores do encontro entre criangas e
obras literérias.

N&o pretendemos oferecer solugBes prontas. Desejamos, porém, que o letramento
literario e a educacdo literaria possam, de fato, ser desenvolvidos nas salas de aula, de modo a
formar sujeitos livres em pensamento e acao, capazes de reconhecer seus direitos, assumir seus
deveres e participar, de forma responsavel e transformadora, da vida em sociedade.

As reflexdes construidas ao longo deste estudo ndo se encerram aqui; ao contrario,
abrem novas possibilidades de investigacdo e de mediacdo pedagdgica, especialmente no que
se refere a insercéo intencional da literatura no cotidiano escolar. Isso posto, esperamos que
esta dissertacdo contribua para o debate sobre o papel da literatura na Educacao Basica, para
inspirar educadores a promover experiéncias estéticas, criticas e sensiveis de leitura, ao passo
que também reafirma o direito de todos a palavra literaria e ao imaginario como partes

constitutivas da formacdo humana.
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