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RESUMO

Esta pesquisa partiu do interesse em saber como se d4 o processo de ensino da Tradugdo
Pedagogica no componente curricular de Lingua Inglesa nas escolas estaduais de
Juscimeira/MT, com professores do 7° ano do Ensino Fundamental. O desejo em pesquisar a
tematica de traducdo pedagdgica vem da minha vivéncia enquanto coordenadora pedagdgica,
ao observar as dificuldades que os docentes tém em desenvolver atividades que progridem a
capacidade comunicativa no processo ensino-aprendizagem, além da minha familiaridade com
a lingua inglesa. A pesquisa tem como objetivos especificos: a) identificar quais foram as
metodologias utilizadas pelos professores de Lingua Inglesa no uso da Traducdo Pedagégica;
b) mapear quais foram as estratégias exploradas pelos professores de Lingua Inglesa no uso da
Traducdo Pedagégica; ) analisar as contribui¢des do ensino da Traducgao Pedagodgica da Lingua
Inglesa nas escolas do municipio de Juscimeira; d) descrever como 0s professores organizam e
trabalham com o ensino da Traducdo Pedagdgica em escolas estaduais de Juscimeira-MT. Para
a realizacdo da pesquisa, utilizou-se como embasamento teorico referéncias bibliograficas de
estudiosos que discutem a abordagem comunicativa do ensino, visando analisar, interpretar e
entender as relagfes comunicativas da Tradugdo Pedagdgica. A presente pesquisa optou pela
pesquisa qualitativa para buscar producdes pertinentes a tematica a ser pesquisada e também se
apoiou em documentos norteadores que envolvem a Tradugdo Pedagdgica no componente
curricular de Lingua Inglesa. A coleta de dados foi por meio de um questionario aplicado antes
da observacdo e outro, apos a observacao de dez aulas de cada professor. Para o tratamento dos
dados coletados, a pesquisa utilizou a técnica da Analise de Conteudo, ou seja, analisou,
explorou e interpretou os resultados. Esta pesquisa visou compreender como a Traducdo
Pedagogica pode ser uma ferramenta eficaz no ensino da lingua inglesa, quando aplicada de
forma critica e contextualizada, e comprovou que pode contribuir positivamente para a
formacéo de todos os envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Traducdo Pedagdgica; Lingua Inglesa; Professores; Ensino.



ABSTRACT

This research stemmed from an interest in learning about the process of teaching pedagogical
translation in the English language curriculum in state schools in Juscimeira, Mato Grosso, with
seventh-grade teachers. The desire to research the topic of pedagogical translation stems from
my experience as an educational coordinator, observing the difficulties teachers have in
developing activities that improve communication skills in the teaching-learning process, as
well as my familiarity with the English language. The specific objectives of the of the research
are: a) to identify the methodologies used by English teachers in the use of pedagogical
translation; b) to map the strategies explored by English teachers in the use of pedagogical
translation; c) to analyze the contributions of teaching pedagogical translation of the English
language in schools in the municipality of Juscimeira; d) to describe how teachers organize and
work with the teaching of pedagogical translation in state schools in Juscimeira-MT. This
research used as a theoretical basis bibliographic references from scholars who discuss the
communicative approach to teaching, aiming to analyze, interpret, and understand the
communicative relationships of pedagogical translation. The present research opted for
qualitative research to seek out relevant productions on the topic to be researched and also
sought out guiding documents involving Pedagogical Translation in the English language
curriculum component. Data collection was carried out using a questionnaire applied before the
observation and another questionnaire after the observation of ten classes by each teacher. To
process the collected data, the research used the Content Analysis technique, that is, it analyzed,
explored, and interpreted the results. This research aimed to understand how pedagogical
translation can be an effective tool in English language teaching when applied critically and
contextually, and proved that it can contribute positively to the training of all those involved in
this teaching-learning process.

Keywords: Pedagogical Translation; English Language; Teachers; Teaching.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo, intitulada Processo de ensino da Traducgdo Pedagdgica no componente
curricular de lingua inglesa em escolas estaduais de Juscimeira/MT: metodologias e
estratégias, estd vinculada ao Programa de POs-Graduacdo em Educagdo (PPGEdu), da
Universidade Federal de Rondondpolis (UFR), na linha de pesquisa: Linguagem, Educacéo e
Cultura, do Mestrado em Educacao.

Justifico o interesse em pesquisar a tematica Traducdo Pedagdgica no componente
curricular de Lingua Inglesa, primeiramente, pela minha vivéncia enquanto coordenadora
pedagdgica durante os anos de 2021 a 2023, em uma escola do campo, 0 que me permitiu
observar as dificuldades que os docentes tém em desenvolver atividades que progridem a
capacidade comunicativa no processo de ensino-aprendizagem, e, ainda, a minha familiaridade
pela Lingua Inglesa.

Sou professora efetiva de Lingua Inglesa, da rede estadual de ensino do estado de Mato
Grosso, desde o0 ano de 2007, mas ja atuava como docente contratada ha pelo menos seis anos.
Meu interesse pela Lingua Inglesa surgiu na adolescéncia, aos treze anos de idade, quando
comecei a estudar na escola Fisk® de idiomas, em 1990. Durante cinco anos, tive a
oportunidade de estudar e aperfeicoar meus conhecimentos em relagdo a essa lingua com a qual
tanto me identifico.

Nesse interim, terminei o Ensino Médio e, logo em seguida, comecei minha trajetéria
como professora de Lingua Inglesa na Educacéo Infantil; um ano depois, ja estava atuando na
educacao basica do estado de Mato Grosso, sem estar graduada ainda. Mais tarde, em 2003, me
graduei em Letras Portugués-Inglés-Espanhol, no Centro Universitario de Varzea Grande
(UNIVAG). Desde 2004, atuo numa escola do campo, no distrito de Santa Elvira, municipio de
Juscimeira-MT. Realizar esta pesquisa, sobre a Traducdo Pedagogica, no municipio em que
atuo, foi de grande importancia para minha formagdo como pesquisadora e também como
profissional.

O ensino de linguas estrangeiras tem passado por constantes transformagdes ao longo do
tempo, refletindo avancos tedricos e metodologicos no campo da linguistica aplicada. Dentre
as abordagens que ganharam destaque, a Traducdo Pedagdgica ressurge como uma estratégia
eficaz para o desenvolvimento das competéncias linguisticas e interculturais dos aprendizes.

Embora tenha sido marginalizada por metodologias que priorizam a comunicacao direta

na lingua-alvo, a Traducdo Pedagodgica tem se mostrado um recurso valioso na mediacgao entre
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linguas e culturas, permitindo uma compreensdo mais profunda dos aspectos semanticos,
estruturais e pragmaticos do idioma em estudo.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR), documento elaborado
pelo Conselho da Europa, em 2001, reafirma a importancia da tradugdo no processo de ensino-
aprendizagem e a coloca como uma habilidade de mediacdo, somada as outras quatro
habilidades. O Quadro enfatiza a “mediagdo”, atividade que engloba, inclusive, traducdo e
interpretacdo (Conselho da Europa, 2001).

Tanto nos modos de recep¢do como nos de producéo, as actividades escritas e/ou orais
de mediagdo tornam a comunicacdo possivel entre pessoas que ndo podem, por
qualquer razdo, comunicar directamente. A tradu¢do ou a interpretagdo, a paréafrase, o
resumo, a recensdo fornecem a terceiros uma (re)formulagdo do texto de origem ao
qual estes ndo tém acesso directo. As actividades linguisticas de mediacdo, ao
(re)processarem um texto ja existente, ocupam um lugar importante no funcionamento

linguistico normal das nossas sociedades (Conselho da Europa, 2001, p. 36, grifo no
original).

Em face do exposto, esta pesquisa tem como objetivo principal analisar o ensino da
Traducgédo Pedagogica no componente curricular de Lingua Inglesa em escolas da rede estadual
de ensino, no municipio de Juscimeira, Mato Grosso (MT), para que possamos compreender de
que maneira essa pratica pode contribuir para o desenvolvimento no processo de ensino-

aprendizagem da Lingua Inglesa. Os objetivos especificos sdo elencados a seguir:

e Identificar quais foram as metodologias utilizadas pelos professores de Lingua Inglesa
no uso da Traducgdo Pedagogica;

e Mapear quais foram as estratégias exploradas pelos professores de Lingua Inglesa no
uso da Traducao Pedagdgica;

e Analisar as contribui¢des do ensino da Traducdo Pedagdgica da Lingua Inglesa nas
escolas do municipio de Juscimeira;

e Descrever como os professores organizam e trabalham com o ensino da Traducao

Pedagdgica em escolas estaduais de Juscimeira-MT.

Entre os estudiosos que nos ddo embasamento tedrico sobre a Traducdo Pedagogica,
ressaltamos: Delisle (1998); Leonardi (2010); Laviosa (2014); Gutiérrez (2018); Lavault
(1985); Arriba Garcia (1996). Para a Aprendizagem Movida por Dados, nos fundamentamos
nos estudos de Sardinha (2004) e Johns (1996).

Para dar inicio ao desenvolvimento desta pesquisa, 0 projeto foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), em junho de 2024, e foi aprovado na terceira versdo, em dezembro

do mesmo ano, de acordo com o Parecer n® 7.260.213 (Anexo 1).
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Esta pesquisa tem como participantes trés professoras, de trés escolas diferentes — duas
urbanas e uma do campo —, que estavam atribuidas nas turmas do 7° ano do Ensino Fundamental
na rede estadual de ensino, quando de sua realizacdo. Essas professoras participaram de uma
oficina sobre a Traducgdo Pedagogica e o uso da Data Driven Learning (DDL), ministrada por
mim e por minha orientadora, para que pudesse ficar claro o que é a Traducdo Pedagdgica e
como trabalhar a Aprendizagem Movida por Dados. Antes de darmos inicio a essa oficina, foi
aplicado um questionario contendo dez perguntas sobre suas trajetérias como professoras de
lingua inglesa. Além dessa oficina, houve a observacéao de dez aulas dessas professoras, seguida
da aplicacdo de um outro questionario, também com dez questdes. Esses instrumentos podem
ser vistos ao final deste trabalho (Apéndices 1 e 2 — Professora A; Apéndices 3 e 4 — Professora
B; Apéndices 5 e 6 — Professora C).

Aprender a Lingua Inglesa, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

[...] propicia a criagdo de novas formas de engajamento e participagdo dos alunos em
um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises
e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez mais
difusas e contraditorias. Assim. o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para engajamento e participacao,
contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da
cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo

novos percursos de construgdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos
(Brasil, 2017, p. 241).

No processo de ensino aprendizagem entre docentes e discentes, no desenvolvimento
dos conteddos propostos pelos componentes curriculares, é sabido que hd mediacdo na
metodologia, métodos e técnicas que envolvem o aprendizado. Nas aulas de linguas ndo é
diferente. A proposta metodoldgica que ainda perpassa 0 modelo de ensino baseia-se em
pensamentos voltados ao método tradicional, dando énfase num planejamento com foco na
gramatica e em consonancia com a lingua materna dos estudantes.

No que concerne a rede estadual de ensino da educacédo basica mato-grossense, podemos
afirmar que a Traducdo Pedagdgica no ensino da Lingua Inglesa, na maioria das vezes, tem
foco em exercicios de tradugdo. No entanto, a Tradugdo Pedagdgica vem sendo objeto de
pesquisa em diversas discussdes em relacdo as perspectivas da abordagem comunicativa no
ambito educacional, visto que contribui para a aprendizagem do ensino de lingua estrangeira.

Nesse sentido, é fundamental que no estudo da Lingua Inglesa haja uma interacdo dos
estudantes, no sentido de refletir, pesquisar, argumentar e desenvolver a capacidade discursiva,
pois “trata-se também de possibilitar aos estudantes cooperar e compartilhar informacges e
conhecimentos por meio da Lingua Inglesa, como também agir e posicionar-se criticamente na

sociedade, em ambito local e global” (Brasil, 2017, p. 485).
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E relevante refletir, também, sobre o objeto de estudo desta pesquisa, que teve como
foco a Tradugdo Pedagdgica, no contexto do componente curricular de Lingua Inglesa em
escolas estaduais no municipio de Juscimeira/MT, visto que houve implementacdes no sistema
de ensino, frente a nova plataforma de ensino.

A problematica da pesquisa gira em torno de saber se as professoras usam a Tradugao
Pedagogica em sala de aula e quais sdo as metodologias e estratégias utilizadas pelas
professoras em aulas de Lingua Inglesa, em escolas da rede estadual de ensino no referido
municipio.

Como dito anteriormente, esta pesquisa apoiou-se em referéncias bibliograficas de
estudiosos que apresentam a abordagem comunicativa, visando analisar, interpretar e entender
as relacdes comunicativas da Traducdo Pedagdgica. 1sso posto, entendemos ser necessario
refletir e questionar se a Traducdo Pedagogica “trata-se de uma atividade tradicional que
introduz a lingua materna na aula e que fica de fora do resto das atividades comunicativas e
inovadoras que sdo praticadas dentro do curso?" (Grellet, 1991, p. 85-86). A Traducao
PedagoOgica tem ganhado destaqgue como uma pratica estratégica no ensino de linguas
estrangeiras, suscitando debates sobre sua eficacia e aplicabilidade no processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, pretendemos aprofundar os conhecimentos a respeito da tematica para
elucidar os processos da Traducdo Pedagdgica, vindo a contribuir com bases teoricas e estudos

de campo, envolvendo a Lingua Inglesa nas trés dimensdes: linguagem, educacéo e cultura.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Esta secdo apresenta a fundamentacéo tedrica que sustenta esta pesquisa. Esta dividida
em cinco subsec¢des, que abordam: Linguagem, Educacdo e Cultura: apontamentos iniciais;
Politicas Publicas de Linguas Estrangeiras do Estado de Mato Grosso; Aprendizagem Movida
por Dados; e Métodos e abordagens no ensino de linguas estrangeiras: pequeno recorte: Método
de Gramética e Traducdo; Método Direto; Método Audiolingual; Tradugdo Pedagogica:

Contextualizacéo.

2.1 Linguagem, educacgéo e cultura: apontamentos iniciais

A linguagem, a educacdo e a cultura estdo profundamente interligadas, formando um
tripé essencial para o desenvolvimento individual e social. A linguagem ndo é apenas um
instrumento de comunicacgdo, mas também um veiculo de expresséo cultural e um meio atraves
do qual os individuos constroem significados e compreendem o mundo ao seu redor. Nesse
sentido, a linguagem ¢é tanto um reflexo da cultura quanto uma ferramenta para sua transmissao
e transformacdo. Por isso, a “linguagem é, ao mesmo tempo, o principal produto da cultura, e
¢ o principal instrumento para sua transmissao” (Soares, 2002, p. 16).

A cultura, por sua vez, molda a forma como as pessoas percebem, organizam e
interpretam a realidade. Os valores, crencas, tradi¢fes e préaticas culturais sdo frequentemente
codificados e preservados por meio da linguagem. Em um contexto educacional, essa relagao
se manifesta de maneira significativa, pois 0 ato de ensinar e aprender vai além da mera
transmissdo de conhecimentos, ele envolve a mediacao de diferentes perspectivas culturais e
linguisticas. Como explicita Freire (1996, p. 47), “Ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construgdo”.

A educacdo desempenha um papel central na construcdo de pontes entre culturas,
promovendo a convivéncia em sociedades plurais e globalizadas. Ensinar uma lingua
estrangeira, por exemplo, ndo se trata apenas de ensinar gramatica e vocabulario, mas também
de introduzir os aprendizes a novas formas de pensar, agir e compreender o mundo. Nesse
processo, a linguagem se torna um canal de didlogo intercultural, permitindo que as pessoas
questionem suas proprias crencas e desenvolvam uma consciéncia critica sobre a diversidade
cultural. Teixeira (1996, p. 183) relata que “os sujeitos socio-culturais constituem-se, pois, em

suas experiéncias vividas no mundo, pelas quais se fazem a si mesmos e a historia humana”.
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Além disso, a educagdo tem o potencial de valorizar as linguas e culturas locais,
preservando identidades e combatendo a hegemonia cultural. Por meio de préaticas pedagdgicas
que reconhecam a importancia da diversidade linguistica e cultural, os alunos séo encorajados
a respeitar e compreender as diferencas, a0 mesmo tempo em que desenvolvem sua propria
identidade linguistica e cultural.

Ainda sobre a educacao, Fernandes (2010, p. 164) assim a define:

Educag@o se refere ao processo de ‘hominiza¢do’ do homem, ou seja, aquele curso
histérico que 0 homem precisa, sempre de novo, percorrer, por e para poder vir a ser
humano, por e para vir a humanizar-se. Educagdo é o acontecer desse processo.

Educacdo é o processo de génese, isto é, de nascimento e formac¢do, do humano, na
realizacéo de suas possibilidades de ser (Fernandes, 2010, p. 164, grifo do autor).

O homem vive esse processo de mudanca, de transformacéo, o tempo todo; isso faz com
que busque novos desafios constantemente. A educagdo estd totalmente entrelacada com a
existéncia humana.

Entre as dez competéncias gerais da BNCC (Brasil, 2017), a linguagem, a educacgéo e a
cultura estdo presentes, evidenciando que essa relacédo é essencial para a formacao de individuos
capazes de navegar em um mundo complexo e interconectado. Ao reconhecer a
interdependéncia desses elementos, é possivel promover uma educa¢do mais inclusiva, critica
e transformadora, que valorize a diversidade e prepare os aprendizes para interagir de maneira
ética e respeitosa em diferentes contextos culturais e linguisticos.

Valorizar e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de préticas diversificadas da producéo artistico-cultural. Utilizar
diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias

e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo (Brasil, 2017, p. 9).

O homem se realiza pela cultura. “Ela, por assim dizer, embebe o humano e o define”
(Souza, 1995, p. 123). O nosso modo de falar, de vestir, de expressar, € linguagem, e isso é
fruto de uma cultura que passa de geracdo em geracdo. Respeitar e valorizar a cultura de cada
um é fundamental para que haja essa interacdo socio-historico-cultural no mundo em que
vivemos.

Candau (2008) define muito bem essa relagédo entre cultura e educacao, afirmando:

[...] ndo ha educacdo que ndo esteja imersa nos processos culturais do contexto em que
se situa. Neste sentido, ndo é possivel conceber uma experiéncia pedagégica

“desculturizada”, isto ¢, desvinculada totalmente das questdes culturais da sociedade.
Existe uma relacdo intrinseca entre educacdo e cultura(s). Estes universos estdo



20

profundamente entrelacados e ndo podem ser analisados a ndo ser a partir de sua intima
articulacéo (Candau,2008, p. 13).

A afirmacédo de Candau (2008) parte do entendimento de que a educacdo ndo acontece
em um vacuo social, ao contrario, ela é constituida e atravessada pelas dindmicas culturais de
um dado contexto histérico. Ao dizer que ndo existe uma educacao “desculturizada”, a autora
rejeita qualquer ideia de neutralidade pedagdgica. Isso implica compreender que valores,
normas, identidades, discursos, habitos e formas de interacdo presentes na sociedade sdo
continuamente reproduzidos, negociados e ressignificados no espaco escolar.

Nesse sentido, a cultura ndo é apenas um complemento ou pano de fundo para os
processos educativos, mas elemento constitutivo deles. A escola desempenha um papel tanto
de transmissdo quanto de producdo cultural, contribuindo para legitimar determinadas visoes
de mundo e problematizar outras. Portanto, a analise de préaticas pedagdgicas demanda observar
como elas se articulam as culturas presentes — sejam hegemdnicas ou minoritarias — e de que
forma estas moldam curriculos, metodologias, relagdes de poder e processos de formacdo de
identidades.

A ideia central € que educacdo e cultura formam um par indissociavel. Qualquer
proposta pedagdgica que pretenda ignorar questdes culturais incorre em uma falsa neutralidade,
pois inviabiliza os condicionamentos sociais e exclui a diversidade presente nos sujeitos.
Assim, compreender a educagdo implica também compreender a pluralidade cultural que a
atravessa.

Essa subsecdo nao poderia ficar de fora desta dissertacédo, pois Linguagem, Educacdo e
Cultura é, justamente, o0 nome da linha de pesquisa da qual faco parte, no Programa de Pds-
Graduacgdo em Educacgdo da Universidade Federal de Rondonépolis (PPGEdu/UFR), e falar da
traducdo pedagogica nesse contexto é de grande relevancia para o Programa e também para
todos aqueles que terdo acesso a esse material.

Como afirmamos anteriormente, com base em Freire (1996), ensinar ndo se trata de
“transferir conhecimento”, antes, ¢ proporcionar condi¢des para que ele seja produzido. A sala
de aula é, portanto, um espago de construcdo de significados, um espaco onde o educador
precisa considerar o contexto sociocultural do aluno e promover o dialogo entre culturas.
Quando ensinamos uma lingua, por exemplo, estamos ensinando muito mais do que
vocabulario e gramatica: estamos abrindo uma janela para valores, crengas, costumes, formas
de pensar e agir de uma sociedade.

Fica evidente que cultura e educacéo estdo interligadas e que uma complementa a outra.

Como professora de Lingua Inglesa, me sinto privilegiada em poder agucar essa vontade do
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estudante em querer aprender mais e mais sobre a cultura do seu proprio pais e, principalmente,
enriquecer seus conhecimentos em relacdo a outras culturas.

A educacgdo nos permite essa aproximacgdo com o mundo para além de nossas fronteiras
e nos instiga a buscar mais e mais acerca da realidade de outras culturas. Afinal, somos seres
em constante evolucdo em busca de aprendizado, aperfeicoamento e incentivando nossos

alunos a serem cidaddos criticos e fazerem a diferenca na sociedade em que vivemos.

2.2 Politicas Publicas de Linguas Estrangeiras do Estado de Mato Grosso

O Estado do Mato Grosso, desde o ano de 2022, com o Decreto n° 1.497/2022 (Mato
Grosso, 2022), institucionaliza a Politica Publica de Linguas Estrangeiras no Estado, politica
essa que faz parte das ac6es do Programa Educacdo 10 anos. O objetivo principal dessa politica
é elevar os indices de proficiéncia dos estudantes da rede publica de ensino de Mato Grosso. A
implantacdo do Programa Mais Inglés, nesse mesmo ano, foi o pontapé inicial para a grande
mudanca que ocorreu desde entdo. A Politica Publica de Linguas Estrangeiras envolve mais
dois programas, o Programa Mais Idiomas MT e o Programa de Internacionalizacgéo.

A Figura 1 expGe o organograma da Politica de Linguas Estrangeiras da Secretaria de
Estado de Educacgéo de Mato Grosso (Seduc/MT):

Figura 1 - Organograma da Politica de Linguas Estrangeiras da Seduc/MT
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O organograma da Politica Publica de Linguas Estrangeiras demonstra os diferentes
programas que a compdem, e que chegaram para fazer a diferenca no ensino-aprendizagem dos
professores e estudantes da rede publica de ensino. Todos eles possuem o propdésito de garantir
uma educacao de qualidade, onde todos possam desenvolver e aprimorar as quatro habilidades
linguisticas: falar, ler, escrever e ouvir.

No ano de 2024 foram elaboradas diversas ages no ambito dessa Politica, envolvendo
os docentes e discentes da rede publica estadual de ensino.

Entre as a¢Ges destinadas aos docentes, temos:

e Plataforma Mais Idiomas MT

Uma proposta de formar professores em multiplas linguas, com a possibilidade do
Espanhol se tornar uma disciplina compulsoria a partir desse ano de 2025. As escolas
vocacionadas as linguas — Escola Estadual Adolfo Augusto de Moares, em Rondondpolis;
Escola Estadual Honorio Rodrigues de Amorim, em Varzea Grande; Escola Estadual Anténio
Epaminondas, em Cuiab4; e Escola Estadual Jonas Lopes da Silva, em Tangara da Serra —
foram precursoras em um projeto piloto dessa plataforma. Uma de suas propostas é a
consolidacdo do ensino da lingua espanhola, ainda em 2025. Aos professores que forem
atribuidos nessa disciplina serdo oferecidas formagdes continuadas, por meio de aulas digitais
ao vivo para aprimoramento das habilidades em Lingua Espanhola, na Plataforma Mais Idiomas
MT. Nas escolas vocacionadas as linguas, nos 8° e 9° anos, os professores devem utilizar a
Plataforma Mais Idiomas MT por, no minimo, 12 (doze) aulas bimestrais; no Ensino Médio, a

Plataforma Mais Idiomas MT deve ser prioridade entre 0s materiais disponiveis.

e Formacao em servico de Linguas Estrangeiras
O Plano de Formagdo dos Professores de Linguas Estrangeiras da Educacdo de Mato
Grosso do ano de 2024 estabelece:

a) Formacdo linguistica continuada por meio da Plataforma Mais ldiomas MT aos
professores atribuidos em Lingua Inglesa, com a meta minima bimestral de sete aulas ao ano.
Essas metas serdo usadas para a criacao de critérios de selecdo para a versao 2025 do Programa
de Intercdmbio Mato Grosso no Mundo, além de contribuir para a Gratificagdo Anual por
Eficiéncia e Resultado e demais acBes que a equipe gestora da Politica Publica de Linguas
Estrangeiras julgar pertinente.

b) Formacéo linguistica continuada por meio da Plataforma Mais Idiomas MT, com li¢des
de autoestudo aos professores aspirantes a atribuir em Lingua Espanhola a partir de 2025 e

obrigatoria aos professores de Lingua Espanhola das escolas vocacionadas as linguas em 2024,
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ambos com a meta minima bimestral de 12 li¢Ges, totalizando 48 ligdes de autoestudo no ano,
e consequente emissdo de dois certificados de niveis;

c¢) Formacéo linguistica e didatica continuada presencial e remota aos professores de
Lingua Inglesa das escolas vocacionadas as linguas, ofertada em parceria com a U.S. Embassy
por meio do programa English Language Fellow;

d) Formacdo linguistica e didatica continuada presencial e remota aos professores de
Lingua Espanhola das escolas vocacionadas as linguas, ofertada em parceria com a Embajada
de Espania;

e) Formacdo sobre os materiais Dream Kids 3.0 e New iLearn aos professores atribuidos
em Lingua Inglesa no Ensino Fundamental;

f) Formacdo em servico de préaticas pedagogicas para uso do material Dream Kids 3.0 e
New iLearn por meio de webinars hospedados no Ambiente Virtual de Aprendizagem e
Desenvolvimento Profissional (AVADEP);

g) Formacdo em servico do Sistema Estruturado de Ensino aos professores atribuidos em

Lingua Inglesa no Ensino Médio (Desenvolvendo a Compreensdo Textual em Lingua Inglesa).

e 22 Edicao do Programa de Intercambio MT no Mundo
Por meio do Edital n° 023/2023/GS/SEDUC/MT, publicado no Diario Oficial n® 28.612
em 27 de outubro de 2023, a Seduc/MT dispde sobre os critérios para a selecdo de professores
de Lingua Inglesa da rede publica estadual de Mato Grosso para participacdo no Programa de
Intercambio Mato Grosso no Mundo do ano de 2024. Foram selecionados 14 professores, um
de cada Diretoria Regional de Educacdo (DRE), as vagas foram preenchidas segundo a ordem

de classificacdo nas DREs.

e Mais Inglés Certifica

Desde o ano de 2023, a Seduc/MT) oferece o Test of English for International
Communication (TOEIC) aos professores atribuidos em Lingua Inglesa e estudantes
intercambistas da rede estadual. O teste possui Certificacdo Internacional e é desenvolvido pela
Educational Testing Service (ETS), ofertado exclusivamente pela empresa Master Global. Eu
tive a oportunidade de realizar o teste em dezembro de 2023; no ano de 2024, os testes
continuaram sendo realizados, juntamente com certificagdes da Plataforma Mais Inglés MT e
Mais Idiomas MT, integrando o Projeto Mais Inglés Certifica, que visa contribuir para o
mapeamento e acdes que ajudam a Seduc a alcancar melhores resultados na Politica Pablica de

Linguas Estrangeiras.
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J& para os discentes sdo disponibilizadas as seguintes acdes:

a) Lingua Inglesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Rede Estadual,

b) Ampliacédo da oferta de Lingua Inglesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para
as escolas municipais, passando de 40 municipios no regime de colaboragdo MT Mais
Municipios, para 70;

c) Reorganizagdo dos materiais didaticos e paradidaticos para Ensino Fundamental e
Médio;

d) Mais Inglés Avalia, com avalia¢Ges externas bimestrais de Inglés e Espanhol;

e) Mais Inglés Certifica;

f) Plataforma Mais Inglés MT para 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
com metas e indicadores de aprendizagem;

g) Oferta da plataforma Mais Idiomas MT para todos os estudantes das escolas
vocacionadas as linguas, com metas e indicadores de aprendizagem;

h) Oferta de progresséo para a plataforma Mais Idiomas MT para todos 0s estudantes que
concluirem a plataforma Mais Inglés MT, com metas e indicadores de aprendizagem;

i) Ampliacdo do nimero de escolas vocacionadas as linguas;

J) 22Edicéo do Programa de Intercambio Mato Grosso no Mundo;

k) 2?2 Edicdo do Programa Jovens Embaixadores MT;

I) College Advising Program (CAP);

m) Ampliacdo da carga horaria de Lingua Inglesa.

Todas essas a¢des mencionadas acima, tanto para os docentes quanto para os discentes,
foram e estdo sendo significativas para o desenvolvimento da Lingua Inglesa nas escolas da
rede estadual de ensino do estado de Mato Grosso. Mas vale ressaltar que todo esse
investimento em tecnologia, plataformas de ensino, realizacdo de testes de proficiéncia,
aumento da carga horaria semanal, de duas para trés aulas, ndo é suficiente quando ndo existem
professores habilitados especificamente na disciplina de Lingua Inglesa. H& um déficit muito
grande, na rede estadual de ensino, de professores formados em Lingua Inglesa.

Isso fica evidente no levantamento feito no ano de 2024 pela professora formadora de
Lingua Inglesa da Diretoria Regional de Educacdo (DRE) de Rondondpolis, que afirma:

De forma geral, criou-se um cenario em que ha cerca de dois mil e quinhentos (2500)
docentes atribuidos em Lingua Inglesa atualmente. Desses, somente 252 séo efetivos,
um percentual de 10%. Cerca de 2250 séo profissionais atribuidos em Lingua Inglesa
em contrato temporario. Neste grupo, somente 987 possuem habilitacdo em inglés,

representando cerca de 40%. Cerca de 1500 professores atribuidos em Lingua Inglesa
no ano de 2024 ndo possuem habilitacdo em Lingua Inglesa (Silva, 2024, p. 54).
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A Politica Publica de Linguas Estrangeiras, que esta dentro do Programa EducAcao 10
Anos, é um avanco importante para esse desenvolvimento, principalmente da Lingua Inglesa,
dentro da rede estadual de ensino, mas, conforme vimos na assertiva de Silva (2024), apenas
cerca de 40% dos professores atribuidos em Lingua Inglesa s&o habilitados, enquanto os outros
60% sdo formados na area de linguagens, e até mesmo fora dela; isso torna o ensino-
aprendizagem um desafio muito maior para todos os professores e alunos.

Para esse ano de 2025 foi publicado um Caderno de Orientagbes de Linguas
Estrangeiras, a principio, somente para o 1° bimestre, pois o Orientativo Geral de Linguas
Estrangeiras saira em breve. O Ensino Fundamental continua com trés aulas semanais de
cinguenta minutos cada, porém, diminuiu uma aula para o Ensino Médio, ficando apenas duas
aulas semanais.

Outra mudanca significativa foi o fim do uso da plataforma Mais Inglés nesse primeiro
bimestre; até o ano de 2024 as aulas do Ensino Médio eram 100% nessa plataforma e o Ensino
Fundamental (8° e 9° anos) intercalaram as aulas na plataforma com o material impresso, o livro
New iLearn English. Este livro continua sendo adotado no Ensino Fundamental e o Ensino
Médio conta com o material do Sistema Estruturado de Ensino (SEE). No més de maio, deste
ano de 2025, a plataforma Mais Inglés, voltou a ser utilizada pelos estudantes e pelos
professores da rede, sendo que no Ensino Fundamental, somente o 9° ano precisa acessar,
intercalando com o livro didatico New iLearn English e o Ensino Médio também, intercalando
plataforma e material do Sistema Estruturado de Ensino.

O Programa de Intercambio Mato Grosso no Mundo estd em sua terceira edi¢do. No dia
27 de fevereiro de 2025 foi divulgada a lista preliminar com o nome dos cem estudantes que
irdo participar desse intercambio, que é uma verdadeira imersdo na lingua e cultura britanica,
uma oportunidade extraordinaria que o governo do Estado tem proporcionado aos alunos da
rede estadual de ensino que se destacam em Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa.
O intercAmbio acontecerd no segundo semestre letivo deste ano. Salientamos que na segunda
edicdo desse programa, uma aluna da escola em que sou professora foi selecionada como
intercambista, e declarou: “Participar do intercambio foi a realizacdo de um grande sonho”.

A Politica Pablica de Linguas Estrangeiras representa um marco relevante para a rede
estadual de ensino de Mato Grosso, sinalizando esfor¢os no sentido de ampliar o0 acesso ao
ensino de linguas, principalmente da Lingua Inglesa, e de alinhar a educacdo basica as
demandas globais.

Analisando todas essas medidas que integram as Politicas Pablicas de Linguas

Estrangeiras, Programa Mais Inglés, Plataforma Mais Idiomas MT, Mais Inglés Certifica e
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Programa de Intercambio MT no Mundo, trazendo para o objetivo principal desta pesquisa,
que é analisar o ensino da Traducdo Pedagdgica no componente curricular de Lingua Inglesa,
percebemos que para alcancar essa proficiéncia que o Estado almeja faz-se necessario olhar
para a realidade de todos os envolvidos nesse processo. Nessa diregéo, trabalhar a Tradugédo
Pedagogica dentro da sala de aula é parte fundamental para que todos alcancem seus objetivos.

Entretanto, apesar de se configurar como um avanco no discurso oficial, ainda é
necessario problematizar em que medida tais politicas se materializam em condic¢des concretas
de ensino-aprendizagem, considerando aspectos como a formagéo docente, a disponibilidade
de materiais didaticos e a realidade socioecondmica das escolas. Nesse sentido, a meta de
transformar Mato Grosso em um estado modelo até 2032 deve ser compreendida ndo apenas
como um objetivo politico, mas como um desafio que exige monitoramento continuo e

compromisso com a efetivacao de préaticas pedagdgicas de qualidade.

2.3 Aprendizagem Movida por Dados /Data Driven Learning - (DDL)

A Aprendizagem Movida por Dados (Data Driven Learning - DDL) é uma abordagem
no ensino de linguas que se baseia no uso de corpora linguisticos (grandes bancos de dados
textuais), para que os alunos descubram padr@es e regras da lingua por meio da analise de dados
reais.

Esse método foi desenvolvido a partir das pesquisas em linguistica de corpus, isto é, a
area que trata dos estudos que utilizam corpora eletronicos em suas analises. Essa area “¢ hoje
uma das areas mais vibrantes voltadas ao estudo da linguagem” (Sardinha, 2004, p. 42) e se
alinha a abordagens indutivas de ensino, nas quais os aprendizes exploram exemplos auténticos
antes de receberem explicacdes formais sobre a gramatica e o uso da lingua. Sardinha (2004, p.
3) aponta que a utilizacao de corpus para os estudos linguisticos ocorre ha muito tempo: “Na
Grécia Antiga, Alexandre, o Grande definiu o Corpus Helenistico. Na antiguidade e na ldade
Meédia, produziam-se corpora de citagdes da Biblia”.

Johns (1986) foi o pioneiro em trabalhar a linguistica de corpus, iniciando os trabalhos
com a DDL, afirmando:

Descrevi uma abordagem baseada em microcomputador para a aprendizagem de
linguas estrangeiras que leva a sério a nocao de que a tarefa do aluno é "descobrir"
a lingua estrangeira, e que a tarefa do professor de linguas é fornecer um contexto

no qual o aluno pode desenvolver estratégias para a descoberta - estratégias através
das quais ele ou ela pode "aprender a aprender (Johns, 1986, p. 1, grifo do autor).
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O uso da Aprendizagem Movida por Dados no contexto de sala de aula, hoje, garante
essa autonomia para os estudantes, e consiste em deixa-los livres para serem protagonistas de
sua propria aprendizagem.

Segundo Sardinha (2004, p. 292), “o DDL ¢ uma abordagem de cunho essencialmente
indutivo, ou seja, os alunos produzem conhecimento de modo ascendente (bottom-up) a partir
da observacao dos dados”.

Os estudos sobre o0 uso de corpus no ensino de linguas € algo ainda muito recente no
Brasil, tendo iniciado na década de 1990, segundo os estudos de Sardinha (2010). Ainda ha
muito trabalho a ser feito para que se torne, efetivamente, uma ferramenta mais conhecida e
utilizada no cotidiano escolar das aulas de linguas estrangeiras. O autor tornou a Linguistica de
Corpus mais conhecida. Conforme Johns e King (1991 apud Bonalumi; Lima, 2014, p. 50-51),
trata-se do “uso na sala de aula de concordancias geradas pelo computador, a fim de levar os
alunos a explorar regularidades de padronizagdo na lingua alvo, e o desenvolvimento de
atividades e exercicios baseados no produto da concordancia”.

A DDL pode ser usada de diversas formas dentro da sala de aula. No més de novembro
do ano de 2024, tivemos o lancamento do e-book Traducédo pedagdgica e aprendizagem
direcionada por dados: caderno de atividades (Bonalumi et al., 2024), do qual minha
orientadora, professora Emiliana Fernandes Bonalumi, é uma das organizadoras. Ademais, ela
escreveu dois capitulos como coautora, junto comigo. A obra contém dezessete capitulos que
abordam as cinco habilidades essenciais no ensino de linguas: compreensao oral, fala, escrita,
leitura e Tradugdo Pedagdgica, relevando métodos, estratégias e exemplos praticos de aplicacdo
do DDL.

O e-book inclui tarefas e exercicios que visam promover a autonomia dos alunos e
incentivar a utilizacao de corpora como ferramenta de aprendizagem. No capitulo 2, utilizamos
um texto a respeito do item 4 - Educacdo de Qualidade, dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da Agenda de 2030 Organizacao das Na¢6es Unidas (ONU), como fonte de
pesquisa, para o ensino de inglés a alunos do 3° ano do Ensino Médio. Os alunos sdo orientados
a usar ferramentas on-line como o VersaText e o site YouTube para as atividades de listening.
Ja no capitulo 12, os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental deverdo utilizar a ferramenta
VersaText para analisar os substantivos em Lingua Inglesa, baseados na obra da Literatura
Inglesa Therapy, de David Lodge.

As principais vantagens da abordagem DDL, de acordo com Sardinha (2004), sdo:

e Osalunos desenvolvem a habilidade de identificar regularidades (patterning) e de fazer

generalizacdes para explica-las.
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e O professor assume o lugar de orientador ou coordenador de pesquisa.
e O ensino de gramatica muda de foco, ndo sendo mais baseado na transmisséo de regras.
A Aprendizagem Movida por Dados representa uma inovacdo no ensino de linguas ao
utilizar evidéncias reais para guiar o aprendizado. Seus beneficios sdo significativos,
especialmente no desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e da sensibilidade ao
uso auténtico da lingua. Como parte do ensino moderno, a DDL complementa abordagens
comunicativas e pode ser integrada ao ensino de gramatica, vocabulario e producéo textual, de
forma dindmica e interativa.
Bonalumi (2023, p. 3) afirma que aprendizagem movida por dados “E uma abordagem
que utiliza textos auténticos extraidos de corpora para diversas finalidades, dentre as quais: [0

uso da Tradugao Pedagbgica [em sala de aula]”.

2.4 Métodos e abordagens no ensino de linguas estrangeiras: pequeno recorte

O ensino de linguas estrangeiras tem evoluido ao longo do tempo, refletindo diferentes
concepcdes sobre como os individuos aprendem e utilizam uma nova lingua. Desde abordagens
baseadas na traducdo e no estudo formal da gramética até métodos que priorizam a
comunicacdo oral e a imersao linguistica, diversas teorias pedagdgicas influenciaram a forma
como as linguas sdo ensinadas.

Entre os métodos mais influentes, sobressaem o método de gramatica e traducdo,
voltado para a andlise textual e o aprendizado formal das regras gramaticais; 0 método direto,
que enfatiza a comunicacdo oral sem o uso da lingua materna; e o método audiolingual,
baseado na repeticdo e na formacdo de habitos linguisticos. Com o tempo, essas metodologias
foram sendo substituidas ou combinadas com abordagens mais modernas, como a abordagem

comunicativa, que realca o uso pratico da lingua em contextos reais.

2.4.1 Método de Gramética e Traducdo - Grammar - Translation Method - (GTM)

Segundo as pesquisas de Widdowson (2009), os principios do método da gramatica e
traducdo remontam ao século XVI, mas sé passou a ser chamado como grammar translation
ou método classico, no século XX. Foi a abordagem predominante no ensino de linguas
estrangeiras até o final do século X1X, sendo ainda utilizado em alguns contextos académicos.
Originado no ensino de linguas cléssicas, como o latim e o grego, ele se baseia na memorizacao

de regras gramaticais e na tradugéo de textos.
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Larsen-Freeman e Anderson (2011) elucidam que o método da gramatica e traducdo se
caracteriza pelo estudo minucioso da gramatica, que é explicada em detalhes, com todas as
regras e excecdes, para que o aluno possa memoriza-las e aplica-las. O vocabulario é
apreendido a partir da memorizacdo de longas listas e da traducéo literal de textos.

As principais caracteristicas desse método sao:

e Enfase na gramatica e na traducéo: os alunos aprendem a estrutura da lingua por
meio do estudo de regras gramaticais e da traducédo de textos;

e Foco na leitura e na escrita: a compreensdo e a producéo textual sdo priorizadas em
detrimento da comunicagé&o oral;

e Uso da lingua materna: o ensino ocorre guase totalmente no idioma nativo dos alunos.

e Memorizacdo de vocabuléario e regras: o aprendizado ocorre por meio da repeticao e
do estudo explicito das regras gramaticais.

e Auséncia de pratica comunicativa: 0 método ndo desenvolve habilidades de fala e

audicdo, ja que o foco esta na estrutura linguistica.

O método de gramatica e tradugdo do ensino de linguas estrangeiras passou a ter um
objetivo de carater mais cultural do que pragmatico; sendo a lingua estrangeira ensinada como
as linguas classicas. Da-se primazia a escrita, ao texto literario, recorre-se a memorizagéo de
listas de vocabulario, analisam-se e aplicam-se regras gramaticais. Os materiais privilegiados
sdo os livros de textos escritos, de preferéncia, literarios, a gramatica normativa e o dicionario
bilingue (Frias, 1992; Andrade, 1988). Existem, neste método, trés passos para a aprendizagem:
“(a) memorizacao prévia de uma lista de palavras, (b) conhecimento das regras necessarias para
juntar estas palavras em frases e (c) exercicios de tradugdo e versao.” (Leffa, 1998, p. 213).

Sintetizando, este método perdeu espa¢co por ndo ter uma aplicabilidade pratica na
comunicacdo real e, com isso, outras abordagens mais dindmicas ganharam espaco, pois
sublinham a fluéncia, a interacdo e o aprendizado contextualizado. A despeito disso, 0 método
de gramatica e traducdo ainda é utilizado em contextos académicos e na aprendizagem de

linguas para fins especificos, como a tradugdo profissional de linguas classicas.

2.4.2 Método Direto

O meétodo direto surgiu no final do século XIX e inicio do século XX, como uma reacao
contra o ensino tradicional baseado na traducdo. Seu objetivo era ensinar a lingua de forma

mais natural, aproximando-se do modo como as crian¢as aprendem sua lingua materna.
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Conforme Leffa (1988),

O principio fundamental da abordagem do Método Direto é que se aprende a segunda
lingua por meio dela mesma, a lingua materna nunca deve ser usada em sala de aula.
A transmissdo do significado da-se através de gestos e gravuras, sem jamais recorrer
a tradugdo. O aluno deve aprender a ‘pensar na lingua’ (Leffa, 1988, p. 215, grifo do
autor).

A énfase desse método, ao contrario do método de gramética e traducéo, esta na lingua
oral, que deveria preceder a lingua escrita. Foi no método direto que a integracdo das quatro
habilidades foi “usada pela primeira vez” (Leffa, 1988, p. 215). Suas principais caracteristicas
séo:

e Uso exclusivo da lingua-alvo: a lingua materna do aluno é evitada ao maximo,
incentivando a imersao total;

e Enfase na comunicagao oral: o aprendizado se baseia em interag&o oral e espontanea
entre professor e aluno;

e Vocabulario e gramatica ensinados de forma contextualizada: em vez de regras
gramaticais explicitas, os alunos aprendem através de exemplos e pratica;

e Aprendizado intuitivo: os alunos deduzem significados a partir do contexto, sem
explicagdes gramaticais diretas;

e Uso de materiais auténticos: objetos, imagens e gestos sdo utilizados para facilitar a
compreenséo.

Apesar de suas vantagens na fluéncia oral, o método direto foi criticado por ndo oferecer
explicagdes gramaticais sistematicas, o que dificultava a aprendizagem das estruturas mais

complexas.

2.4.3 Método Audiolingual

O método audiolingual, desenvolvido nos Estados Unidos na década de 1940 e
popularizado nos anos 1950 e 1960, foi influenciado pelo behaviorismo (Skinner) e pelo
estruturalismo linguistico (Bloomfield). Ele se baseia na ideia de que o aprendizado de uma
lingua ocorre por meio de repeticdo e reforco, assim como ocorre na formacdo de habitos.

Dentre suas principais caracteristicas, salientamos:

e Enfase na repeticdo e memorizacdo: os alunos praticam estruturas linguisticas por
meio de dialogos, drills (exercicios mecanicos) e repeticoes;

e Uso de estimulo e resposta: o aprendizado ocorre por reforco positivo e correcéo
imediata de erros, seguindo principios do behaviorismo;
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e Pouca explicagdo gramatical: a gramética é aprendida implicitamente, por meio da
pratica, sem ensino explicito de regras;

e Pronuncia rigorosa: ha grande preocupacdo com a pronuncia correta e a entonagéo
natural da lingua-alvo;

e Uso de materiais de audio: recursos como gravacdo e laboratérios de linguas séo

utilizados para expor os alunos a falantes nativos.

Esse método foi muito utilizado em programas militares, para ensino intensivo de
linguas, mas acabou perdendo for¢a devido as criticas de que os alunos decoravam frases sem

necessariamente compreender ou conseguir aplica-las criativamente.

2.5 Traducéo Pedagogica: Contextualizacao
Ao procurarmos o conceito de tradugdo em um dicionario, encontramos:

Traducdo s.f.

1 Acdo ou efeito de traduzir.

2 Transposicdo ou versdo de uma lingua para outra; técnica que consiste em traduzir
palavra, enunciado, texto, obra etc. falado ou escrito, de uma lingua para outra,
possibilitando sua compreensdo por alguém que ndo conhece ou ndo domina a lingua
em que originalmente o enunciado foi emitido.

3 Obra traduzida.

4 Fig. Aquilo que indiretamente expressa ou reflete; imagem, reflexo, repercussao:

5 Acdo de tornar claro o significado de algo; explicacdo, interpretacéo.

Etimologia - latim: traductio,onis (TRADUCAO, 2025, n.p., grifos do original).

De acordo com a definicdo acima, podemos afirmar que a traducdo é vista como um
processo, ato de traduzir, e um produto desse processo, isto é, a criagdo de um novo texto em
uma outra lingua, que néo foi a lingua que lhe deu origem.

Atualmente, no mundo, existem mais de sete mil e cem linguas faladas nos cinco
continentes. A diversidade é enorme, mas algumas linguas sdo muito mais faladas do que
outras. O Mandarim, o Espanhol e o Inglés estdo entre os idiomas com maior nimero de falantes
nativos. O Inglés, além disso, € a principal lingua global de comunicacéo.

Com isso em mente, compreendemos que a traducdo tem um papel fundamental nas

nossas vidas, pois é atravées dela que pessoas de diferentes culturas conseguem se comunicar.

! Informacéo obtida no site da Escola de Idiomas Fluency Academy. Disponivel em:
https://hub.fluency.io/br/fa/lista-de-espera-v3?utm_campaigh=FLA-C+|+E0-UNC+|+ESPERA+[+SCH+|+T1S-
BRD++MAXCLICKS+|+2025-01-21+|+Branding+|+Marca+Exata&utm_source=google&utm_ medium=
cpc&utm_content=730072054694 22150070612&utm_term=fluency%?20academy&Itk_gcm=22150070612&I
tk_gag=174081053455&Itk_gac=730072054694&Itk_gne=g&gad_source=1&gad campaignid=22150070612
&gbraid=0AAAAADe8bQQ-W9JyImItR45y0044rImN&gclid=Cj0KCQjwxdXBBhDEARISAAUkP6ikwJ9Q-
hTx5jgkjZzh_TIGciCmNRBOACKkebgAgO00KO2WhT4UPSBA8aAsSMgEALwW_wcB



32

Os estudos de traducdo se concentram no processo de transferéncia linguistica e cultural entre
linguas.

Muitos autores pesquisaram sobre a tematica da traducdo, mas o nosso objetivo, aqui,
ndo é definir a traducdo propriamente dita, mas sim partir desse conceito para entender o
conceito de Tradugdo Pedagogica.

Nos ultimos anos, é notorio que a pratica da Traducdo Pedagb6gica vem sendo
reconsiderada, ganhando destaque como uma pratica estratégica no ensino de linguas
estrangeiras, suscitando debates sobre sua eficicia e aplicabilidade no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, a Traducdo Pedagdgica é uma pratica amplamente discutida,
especialmente no contexto da traducdo como recurso didatico. Ela ndo se refere a traducéo
profissional, mas a sua aplicacdo no ambiente educacional para facilitar a aprendizagem de um
idioma.

O uso da traducdo em sala de aula com esse fim pedagdgico é denominado Traducao
Pedagogica, por varios autores. Lavault (1985) foi a pioneira em usar o termo. Alegre (2000, p.
11) define Traducao Pedagdgica como aquela que “se insere num contexto moderno do ensino
de linguas que entende a lingua essencialmente como veiculo de comunicagéo e de cultura, e
que procura conciliar a proficiéncia com a reflexdo linguistica”. Assumimos, aqui, que a
Traducdo Pedagogica se concretiza como uma mediacdo entre duas linguas distintas entre si,
onde alunos e professores buscam um desenvolvimento com autonomia e capacidade
linguistica e cultural. Nesse sentido,

[...] a traducdo deve ser usada para provocar discussdo e especulagdo, para
desenvolver a clareza e a flexibilidade do pensamento, e para nos ajudar a aumentar
a nossa prépria consciéncia e aquela dos nossos alunos acerca da interagéo inevitavel

entre a lingua materna e a lingua-alvo, que ocorre durante qualquer tipo de aquisi¢cdo
de lingua (Harbord, 1992 apud Romanelli, 2009, p. 211).

Diferentemente da traducdo profissional, a Traducdo Pedagdgica tem como objetivo
principal o conhecimento, de parte de um aluno, de uma lingua estrangeira. No Quadro 1,

Alegre (2000) nos mostra a diferenca entre a Traducdo Profissional e a Tradugdo Pedagégica:
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Quadro 1 - Diferencgas entre Traducao profissional e Traducdo pedagogica
Traducao Profissional

Enfase na tradug&o como produto.
Trabalho (normalmente) individual.
A selecéo do texto é feita com base nos critérios

profissionais.

O texto é traduzido na integra.
O tradutor raramente recebe as reacdes do autor.

A traducéo realiza-se da LE para uma LM.

Traducdo interpretativa.

Atividade sistematica e isolada de outro tipo de

atividade.

Traducéo Pedagogica

Enfase na tradugio como processo.
Trabalho (normalmente) realizado em grupo.
A selecdo do texto € feita com base nos critérios

didaticos (linguistico/culturais).

De um texto podemos selecionar partes.

As traduc6es sdo discutidas em grupo.

A traducédo pode ocorrer em diversos sentidos: LE-
LM; LM-LE; LE-LM-LE

Possibilidade de recurso a outro tipo de tradugéo (por
exemplo: trad. palavra a palavra; trad. interlinear).

Atividade linguistica integrada em outras atividades

de aprendizagem de linguas.

Fonte: adaptado de Alegre (2000, p. 20-21).

Assim como Alegre (2000), Grellet (1991) e Delisle (1998) também apresentaram e
evidenciaram as semelhancas e diferencas entre a Traducdo Pedagdgica/escolar e a traducao

profissional. Vejamos a seguir, nos Quadros 2 e 3:

Descricgéo

Finalidade

Situacéo de
comunicacdo

Natureza do texto
traduzido

Sentido da traducéo

Traducdo escolar
Pode ser apenas uma maneira de
aprender a lingua (verificar o nivel de
compreensdo e explicar palavras ou
estruturas dificeis).

Traduz-se “para o professor”. Portanto, é
possivel que o texto a ser traduzido seja
fabricado, “neutralizado”, sem contexto.

E possivel que, ao traduzir, ndo
entendamos tudo, j& que o proposito do
exercicio é, em parte, verificar a
compreenséo.

Traducédo ou verséo

Fonte: adaptado de Grellet (1991, p. 13).

Quadro 2 - Traducao escolar x traducdo profissional

Traducdo profissional
Um fim em si mesma, ja que seu
objetivo é transmitir uma mensagem
para leitores que ndo poderiam
compreendé-la.
S6 sera possivel traduzir quando
soubermos todos os parametros da
situacdo de comunicacdo: aonde o texto
ird aparecer? Para que tipo de leitores?

S6 é possivel traduzir se ha
compreensdo do texto.

Apenas no sentido lingua 2 para lingua 1.

Agora, vejamos o quadro de Delisle (1998, p. 31-33), das semelhancas e diferencas

entre a traducdo didatica/pedagogica e a traducao profissional:
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Quadro 3 - Semelhancas e diferencas: traducdo didatica/pedagdgica x traducéo profissional

Semelhancas

Aprende-se a dissociar idiomas
e a evitar interferéncias.

Aprende-se a resolver as
dificuldades de traducéo.

Aprende-se a colocar em prética
estratégias de traducao.

O aprendizado da traducéo
complementa-se com a
aquisicdo de conhecimentos
sobre a cultura, historia e
instituicdes das linguas
adquiridas ou traduzidas.

Aprende-se que a traducédo ndo
se da a partir de uma
subjetividade pura, mas que ela
obedece a certas regras.

Aplica-se 0 método de reflexdo
I6gico e analitico aos textos a
serem traduzidos.

Desenvolve-se a flexibilidade
no manejo da linguagem.

As vezes, textos contextualizados
sdo traduzidos; outra, para fins de

exercicio, frases reais, mas fora
de contexto, sdo traduzidas.

Quando se traduz textos
inteiros, tentamos reproduzir a
articulagéo do pensamento em
um discurso.

Compartilham uma
metalinguagem comum.

Traducao didatica
Obijetivo do ensino: aquisicao de
conhecimentos linguisticos (proficiéncia
em uma segunda lingua).

Cursos de traducéo ministrados por
professores de lingua.

Nenhuma exigéncia relacionada a
alguma profissdo em particular.

Competéncias a adquirir: linguistica e
extralinguistica.

A introducdo a traducéo é
acompanhada por uma iniciagéo aos
usos de dicionarios: lingua, tradugao,
anglicismos, girias etc.

Nenhuma competéncia técnica em
particular é exigida dos estudantes nas
aulas de traducdo, essencialmente
focadas na aquisi¢do de meios de
expressao.

O ensino da tradugdo didatica ndo se
foca em linguagens especializadas.

Né&o ha aulas de terminologia nos
programas de lingua.

Escolha de textos variados, geralmente
literarios, a fim de ilustrar uma ampla
gama de dificuldades de traducao.

Estagio de imersdo no estrangeiro para
aperfeicoar o conhecimento da segunda
lingua.

Aquisicdo de uma metalinguagem util
para a analise de fendmenos de
tradugdo.

A traducdo didatica é basicamente uma
maneira de aprender uma lingua,
verificar a compreensao.

Pode-se traduzir sem compreender
porque o propdsito dos exercicios de
traducdo € em parte verificar a
compreensao.

O estudante traduz para o professor,
que também € o corretor, destinatario e
avaliador do desempenho dos
estudantes.

Fonte: Adaptado por Souza a partir de Delisle (1998, p. 31-33).

Traducdo profissional
Objetivo do ensino: aquisi¢do de uma
qualificacdo, ou seja, formagéo e
habilidades de um especialista.
Cursos de tradugdo fornecidos pelos
professores do curso ou por
tradutores profissionais.

Importante para preparar 0 ingresso a
profissdo de tradutor ou intérprete.

Competéncias a adquirir: manuseio
da linguagem e habilidades
metodoldgicas, disciplinares e
técnicas.

O ensino da traducdo profissional
exige um excelente conhecimento de
dicionérios gerais e especializados,
mas acompanhado de uma formag&o
avancada em pesquisa documental.

Iniciacdo ao uso de ferramentas de
auxilio a traducéo: bancos de
terminologias, documentos em discos
compactos etc.

Grande importancia dada as
linguagens especializadas nos cursos
de traducéo técnica, econdmica,
juridica, computacional, médica etc.
Programas de formag&o de traducéo
geralmente incluem matérias sobre
terminologia e uma disciplina de
pesquisa documental.

Escolha de textos variados, em geral,
pragmaticos, a fim de ilustrar uma amp
gama de dificuldades de traducéo e
géneros textuais traduzidos em
situacdes reais de trabalho.

Estagio em ambiente de trabalho para
complementar a formacéo préatica e
facilitar a integracdo ao mercado de
trabalho no final dos estudos.
Aquisicdo de uma metalinguagem atil
para aprender a traduzir de forma
profissional e usar a metalinguagem
no exercicio do oficio mais tarde.

A traducéo profissional € um fim em si
mesma. E um ato de comunicago que
as vezes requer modificagdo do texto
para satisfazer outras restri¢des
ademais da linguagem.

Né&o traduzimos para compreender, mas
para fazer compreender. Assim, uma
compreensado completa do texto é
necessaria.

O estudante traduz para um publico ou
destinatario que nao seja o professor,
que, no entanto, avalia a qualidade das
tradugdes segundo os pardmetros da
situacdo de comunicacdo, natureza dos
textos, funcéo etc.
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Como podemos observar nos quadros anteriores, as diferencas entre os dois tipos de
traducdo sdo bem significativas, principalmente em relacdo ao foco, pois a traducao profissional
enfatiza o resultado final de um trabalho, ao passo que a Traducdo Pedagogica evidencia todo
0 processo tradutério. E nesse processo que os conhecimentos podem ser explorados e
ampliados. Como afirma Lavault (1985, p. 17): “Antes de tudo, ¢ no nivel dos objetivos que
esses dois tipos de tradugao se opdem”.

A Traducdo Pedagogica pode ser definida como o uso controlado e intencional da
traducdo em sala de aula como ferramenta de apoio para desenvolver habilidades linguisticas,
culturais e comunicativas. Seu objetivo principal é ajudar os aprendizes a compreender melhor
as estruturas e significados de uma lingua estrangeira, ao compara-la com sua lingua materna.

Como pondera Lavault (1985),

A traducdo ndo é mais um fim, mas um meio, na medida em que o que importa nao é
a mensagem, o significado que o texto transmite, mas o ato de traduzir e as diferentes
fungdes que o texto cumpre: aquisicdo da linguagem, aperfeicoamento, verificacdo da

compreensdo da solidez do conhecimento adquirido, da fixa¢do das estruturas [...]
(Lavault, 1985, p. 17-18).

Gutiérrez (2012) é¢ uma das defensoras do uso da Traducdo Pedagdgica em sala de aula,
argumentando que “advogamos pela defesa da TP baseando-nos na premissa de que supde uma
das atividades mais auténticas das praticadas em sala (pois a traducdo ultrapassa a sala de
aula)”. Ela ainda destaca alguns estudiosos que fazem uso da traducao e que tem recebido outras

nomenclaturas, conforme os principios que assume:

(a) Traducdo Pedagdgica ou Traducdo Escolar, Grellet (1991); Lavault (1991);

(b) Pisarka (1988) se refere ao termo FLTT (Foreign Language Teaching Translation);

(c) Lavault (1985) foi quem difundiu o termo Traducdo Pedagdgica - TP;

(d) Holmes (1987), ao intentar a sistematizacdo da tradutologia no ambito tedrico
pragmatico, reconhece, em seu esquema, o uso da traducdo no ensino de uma segunda lingua,

como uma das areas aplicadas dos Estudos da Traducgdo (Gutiérrez (2012).

A Traducao Pedagogica, segundo Gutiérrez (2012), supera: (a) concepcdes tradicionais
da linguistica contrastiva estrutural; (b) os aspectos puramente formais da lingua; (c) a intencéo
de simular um processo de tradugéo profissional; (d) a tradugédo como objetivo de avaliagéo etc.

Arriba Garcia (1996) vé a Traducao Pedag6gica como um meio a mais de ensinar lingua
estrangeira, que busca, nos aportes da didatica da traducdo, aspectos que levam & Tradugéo
Pedagogica, visando reabilitar o uso da traducdo em aulas de linguas estrangeiras. Ainda

segundo a autora (1997, p. 210), a Tradugdo Pedagogica € um meio para aprender uma lingua
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estrangeira e tem um fim em si mesma. Vejamos como Arriba Garcia diferencia a Tradugéo
Pedagogica da traducdo profissional (1996, p. 276):

- A Traducéo Pedagogica tem lugar nas aulas de linguas estrangeiras.

- Trata-se de um conceito definido por Lavault (1985, p. 9): “A tradugao didatica em
lingua estrangeira, que ¢ a tradugdo pedagogica”?.

- A Traducdo Pedagogica tem objetivo essencialmente didatico e seu publico se
restringe a professores e alunos.

- Ao traduzir, a énfase é na aquisicdo e no aperfeicoamento da lingua, como
compreensdo e fixagao das estruturas.

- A Traducdo Pedagogica tem como finalidade a compreensdo, pelos alunos; por outro
lado, a finalidade da traducéo profissional é fazer um ouvinte ou leitor (receptor da mensagem)

compreender o texto traduzido.

Arriba Garcia (1996) nos apresenta cinco objetivos principais da Traducdo Pedagdgica,

elencados a seguir:

1 - Melhorar a compreensédo de qualquer texto escrito ou de qualquer mensagem oral,
com foco em compreender seu sentido;

2 - Promover o aperfeicoamento linguistico, a articulagdo da lingua estrangeira com a
lingua materna (quando os alunos usam ambas as linguas, comparam-nas continuamente, o que
permite ao professor desenvolver a¢cdes em que as duas linguas em contato contribuam para seu
aperfeicoamento);

3 - Apresentar exercicios de contrastividade que podem ser usados para trabalhar
problemas de interferéncias entre determinadas palavras, expressdes ou estruturas (cada
exercicio segue os principios da traducao do sentido e as palavras, expressdes ou estruturas
serdo trabalhadas em um contexto concreto e ndo de forma isolada);

4 - Aperfeicoar a lingua materna, com o uso da traducéo; o aluno deve refletir sobre a
gramatica, o vocabuldrio, as estruturas idiomaticas, especialmente ao usar a expressao escrita
na lingua materna;

5 - Aprender a traduzir, sem esquecer que a finalidade da traducdo pedagdgica nao é
formar tradutores, mas sim pessoas que possam traduzir o sentido de qualquer tipo de texto,

sejam textos académicos ou profissionais.

2 Livremente traduzido pela autora do francés: “La traduction en didactique des langues étrangeres, que 1‘on
appellera la traduction pédagogique”.
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A importancia da lingua materna na aprendizagem de linguas estrangeiras é defendida
por Lavault (1985, p. 86), com base em Galisson, ao dizer que “A lingua materna nao ¢ mais
assustadora. Ela ¢ considerada o filtro obrigatorio para todo aprendizado”. Quanto maior o
dominio da lingua materna, melhor sera a aprendizagem da lingua estrangeira.

Varios sdo 0s autores que veem o0 uso da traducdo em sala de aula como um instrumento
eficaz na aprendizagem de lingua estrangeira, além daqueles ja& mencionados na introducéo
deste estudo: Hurtado Albir (1998), Duff (1989), Berenguer (1992) e Godayol i Nogué (1995).

Assim como todos esses estudiosos citados, somos totalmente favoraveis ao uso da
Traducdo Pedagogica em sala de aula, pois através dela os estudantes tém a oportunidade de
aprender ndo somente uma lingua estrangeira, mas também aperfeicoar seus conhecimentos
tanto na lingua materna como na lingua alvo, pois, diferentemente do Método de Gramatica e
Traducdo, a Traducdo Pedagogica proporciona essa liberdade de trabalhar de forma simultanea
com as duas linguas, usando todas as habilidades linguisticas para um melhor desempenho dos
estudantes.

A presente pesquisa fundamenta-se na compreensdo da linguagem como pratica social
e intercultural. Nessa direcdo, é imperativo distinguir a Tradugcdo Pedagogica do arcaico
Método de Gramatica e Traducdo (MGT). Enquanto o MGT utilizava a tradu¢do como um fim
em si mesma, focada na decodificacéo literal e memorizacéo de regras, a Traducdo Pedagogica,
conforme defendido por Lavault (1985) e Delisle (1998), a estabelece como um meio para a
aquisicdo linguistica. Para esses autores, traduzir no contexto escolar significa reexpressar
sentidos e explorar a funcionalidade da lingua estrangeira em relacdo a lingua materna.

Nessa perspectiva, a tradugdo assume um papel de mediagdo cognitiva e consciéncia
contrastiva. Leonardi (2010) e Laviosa (2014) argumentam que a Traducdo Pedagdgica
oportunizando ao aprendiz confrontar sistemas linguisticos distintos, desenvolvendo uma
percep¢do agucada sobre nuances semanticas e culturais que métodos puramente diretos ou
audiolinguais, muitas vezes, negligenciam. Complementando essa visdo, Arriba Garcia (1996)
e Gutiérrez (2018) reiteram que a traducdo funciona como um "andaime" pedagdgico,
promovendo a autonomia e a competéncia tradutéria como uma habilidade vital para o
bilinguismo funcional no século XXI.

Todavia, para que a Traducdo PedagGgica ndo recaia em subjetivismos, esta
investigacédo a associa a Aprendizagem Movida por Dados (DDL). Proposta inicialmente por
Johns (1996), a aprendizagem movida por dados sugere que o estudante atue como um "detetive
linguistico", utilizando ferramentas de concordancia e grandes volumes de textos reais para

descobrir padrdes de uso. No cenario brasileiro, Sardinha (2004) destaca que a Linguistica de
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Corpus oferece o rigor empirico necessario para validar as escolhas tradutérias, permitindo que
o0 aluno observe a frequéncia e o contexto real de termos, evitando traducdes artificiais.

Essa integracdo tedrica encontra eco nas Politicas Publicas de Linguas Estrangeiras do
Estado de Mato Grosso. O Documento de Referéncia Curricular (DRC-MT), alinhado a BNCC,
preconiza o letramento critico e 0 uso de tecnologias digitais. As politicas publicas de MT
enfatizam que o ensino de lingua inglesa ndo deve visar apenas a proficiéncia técnica, mas a
capacidade de mediacédo intercultural. Assim, a unido entre a Traducdo Pedagdgica (como
estratégia de mediacao) e a aprendizagem movida por dados (como rigor metodolégico) atende
diretamente as demandas estaduais por um ensino que promova a autonomia e o protagonismo
do estudante. Em suma, a fundamentacdo aqui exposta sustenta que traduzir com o auxilio de
dados ndo € apenas um exercicio linguistico, mas um ato de pesquisa que prepara o aluno para

transitar criticamente entre linguas e culturas.
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3METODOLOGIA

A presente proposta de trabalho optou pela pesquisa qualitativa. Conforme Minayo
(2009, p. 21), “a pesquisa qualitativa responde a questdes particulares, enfoca um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado e trabalha com um universo de multiplos significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes”, considerando a relevancia das produgdes
pertinentes & tematica a ser pesquisada e de documentos norteadores relativos & Traducéao
Pedagogica no componente curricular da Lingua Inglesa.

Minayo (2007) define metodologia de forma abrangente:

[...] @) como a discussdo epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento” que o tema
ou o objeto de investigacao requer; b) como a apresentacdo adequada e justificada dos
métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser utilizados para as
buscas relativas as indaga¢des da investigagdo; ¢) e¢ como a “criatividade do
pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de articular teoria,

métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico
de resposta as indagac@es especificas (Minayo, 2007, p. 44, grifos da autora).

Para a compreensdo do objeto de estudo em questdo, foi muito importante a pesquisa
bibliografica, que “¢ aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos e teses etc.” (Severino,
2007, p. 106). Ainda sobre pesquisa bibliografica, Gil (2002, p. 44) comenta que “é
desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”.

O estudo envolveu pesquisa de campo, que consiste em investigar as informagdes no
espaco onde acontece o fenémeno, com a populacdo pesquisada. Dessa forma, a pesquisa
analisou o processo de ensino da Traducdo Pedagdgica no componente curricular de Lingua
Inglesa em escolas da Rede Estadual de Ensino no municipio de Juscimeira-MT, sendo elas:

- Escola Estadual Antdnio José de Lima, uma escola de porte grande, que se tornou
uma escola civico-militar em 2025, com quinhentos e setenta e oito (578) estudantes, quarenta
e nove (49) professores e 36 apoios e técnicos, totalizando oitenta e cinco (85) profissionais;
fundada ha quarenta e sete (47) anos, atende o Ensino Fundamental (anos finais) e o Ensino
Meédio, nos dois turnos de funcionamento, matutino e vespertino.

- Escola Estadual de Tempo Integral Jodo Matheus Barbosa, com cinquenta e trés
(53) anos de existéncia, ha trés (3) se tornou escola de tempo integral; possui um quadro com

trinta (30) professores e 21 apoios e técnicos, somando cinguenta e um (51) profissionais,
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responsaveis pelo atendimento a cento e oitenta e um (181) alunos, entre Ensino Fundamental
(anos finais) e Ensino Médio.

- Escola Estadual de Tempo Integral Santa Elvira, considero esta escola, que tem
cinquenta e um (51) anos desde a sua criacdo, como parte da minha familia, pois é meu local
de trabalho ha vinte e um anos; tornou-se escola de tempo integral no ano de 2024 e atende,
atualmente, cento e vinte e oito (128) alunos do Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino
Médio, contando com vinte e trés (23) professores, dezenove (19) profissionais entre técnicos
e apoio.

Os participantes da pesquisa foram trés professoras que estavam atribuidas e atuavam
no componente curricular de Lingua Inglesa, no 7° ano do Ensino Fundamental, anos finais,
nas supracitadas escolas. A escolha do I6cus e dos participantes se deu por ser 0 campo em que
atuo, tendo vivenciado as adversidades no que diz respeito a Traducdo Pedagdgica.

O desenvolvimento da pesquisa inclui cinco etapas distintas, divididas em: a)
questionario 1 (um); b) oficina sobre Traducdo Pedagdgica; c) observacdo de 10 (dez) aulas de
cada participante; d) questionario 2 (dois) e, por ultimo, a analise dos dados coletados.

Sobre o questionario, Gerhardt et al. (2009) elucidam que se trata de

[...] um instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenga do
pesquisador. Objetiva levantar opiniGes, crencas, sentimentos, interesses,

expectativas, situacdes vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser
simples e direta, para que quem va responder compreenda com clareza o que esta

sendo perguntado (Gerhardt et al., 2009, p. 69).

O tipo de questdo escolhida foi de questdes abertas, onde o participante respondia de
forma livre, da maneira que desejar. O questionario foi entregue para os professores antes de
participarem da oficina, contendo dez questdes referentes as suas formacOes, praticas e
vivéncias pedagogicas enquanto professores de Lingua Inglesa. Um segundo questionario,
também com dez perguntas, foi aplicado ap6s as dez aulas observadas.

Gil (2019) contribui com o entendimento a respeito do questionario ao explicar que este

[...] é a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questes que sao
submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagdes sobre conhecimentos,
crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores,
comportamento presente ou passado etc. Trata-se, portanto, da técnica fundamental

para coleta de dados em levantamentos de campo, que é um dos delineamentos mais
utilizados nas ciéncias sociais (Gil, 2019, p. 137).

A oficina foi realizada no inicio do més de abril de 2025, de forma online, com duragéo
de duas horas, e teve a participacdo da orientadora da pesquisa. O principal objetivo desta acéo

foi falar da Traducdo Pedagdgica com os professores envolvidos na pesquisa, e também o
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estudo com a DDL. Apds esse mini curso, os professores elaboraram os planos de aulas (Anexo
2 — Plano de aula da Professora A; Anexo 8 — Plano de aula da Professora B; Anexo 15 — Plano
de aula da Professora C) para as dez aulas que seriam observadas, englobando a Traducéo
Pedagdgica. Com a nossa aprovacgao dos planos, minha e da orientadora, passamos a etapa
seguinte, isto &, a observagdo em sala.

Em relacdo a observacdo das aulas ministradas pelas professoras participantes, a
pesquisadora optou pelo papel de “observador total”, em que o pesquisador nao interage de
maneira alguma com os participantes. No total foram observadas 30 (trinta) aulas, dez de cada
professora.

Segundo Ludke e André (1986), quando

Usada como o principal método de investigacdo ou associada a outras técnicas de
coleta, a observacéo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o

fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a
experiéncia direta é sem ddvida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de um

determinado fendmeno. “Ver para crer”, diz o ditado popular (LUdke; André, 1986,
p. 26).

Para o tratamento dos dados coletados, utilizamos a técnica da Andlise de Conteudo,
com base em Bardin (2011, p. 47), que a designa como “um conjunto de técnicas de analise das
comunicac¢des visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens”.

Entendemos que a Analise de Conteudo, envolve “indicadores (quantitativos ou ndo)
que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢Bes de producdo/recepgdo
(variaveis inferidas) destas mensagens” (Bardin, 2011, p. 47). A técnica metodoldgica de
Bardin (2011) consiste em aplicar discursos em diversas formas de comunicacéo.

A Figura 2 ilustra o desenvolvimento da pesquisa a partir de Bardin:
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Figura 2 - Desenvolvimento da pesquisa conforme Bardin

[Desenvolvimenfo da pesquisu]

c) Tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretagéo

a) Pré-Andlise b) Expleoragdo do
Material
A l
Leitura Flutuante [ } { }

Unidades de Unidades de

Registre Contexto

Y
[Escolha dos documentos ] - — Descricdo d°5 dados
1. Registros Escritos. l

2. Registros Orais. e Andlise dos Dados
3. Registro Oral das Aulas Presenciais. 4—-[Consflw|;oo do corpus J
Inferéncias Interpretagdo

4. Registro Reflexivo.
5. Atas.

[Preparo;ﬁo do Material J

Fonte: Adaptado por Souza a partir de Bardin (1977, p. 102).

Como vemos, sdo muitas as etapas que integram a pesquisa, 0 que propicia 0 bom

andamento do estudo.
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4 ANALISE DE DADOS

A analise de conteddo, segundo Bardin (2016), constitui-se em um conjunto de técnicas
de analise das comunicag@es que visa, por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo, a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo e recepgdo das
mensagens. Como afirma a autora, trata-se de um

[...] conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens,

indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producédo/recepcdo dessas mensagens (Bardin, 2016, p. 48).

Assim, ao ser aplicada a presente pesquisa, essa abordagem possibilita organizar,
categorizar e interpretar os dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios, a oficina e a
observagdo, indo além da superficie descritiva e permitindo alcancar sentidos implicitos nas
falas e préaticas observadas. Nesse processo, buscamos respeitar as etapas propostas pela autora:
a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, de modo a assegurar rigor
metodoldgico e coeréncia a concretizacdo dos objetivos da investigacdo e interpretacdo
realizada.

O corpus foi constituido pelas respostas a dois questionarios aplicados a trés professoras
de Lingua Inglesa, sendo o primeiro deles anterior a observacéo de aulas e o segundo, posterior,
totalizando vinte respostas abertas analisadas, de cada uma das professoras. A analise teve
como objetivo compreender as concepcles e praticas docentes relacionadas a Traducdo
Pedagdgica no ensino de Lingua Inglesa, bem como as percepcfes das professoras sobre as
contribuicdes, desafios e resultados dessa pratica em sala de aula. Ademais, a observacédo das
dez aulas de cada professora participante foi parte essencial da pesquisa, contribuindo

sobremaneira para essa analise de dados.

4.1 Analise do Questionario 1, antes da observacdo em sala de aula

A partir da leitura flutuante e da codificacdo das respostas, emergiram categorias e
subcategorias tematicas. A seguir, apresentamos a analise individual do primeiro questionario,
antes da observacdo, de cada professora. As participantes da pesquisa serdo chamadas de
Professoras A, B e C.
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4.1.1 Exploracdo do material — Professora A (Questionario 1/Q1)

Quadro 4 - Categoria 1: Concepc0es sobre a Traducéo Pedagogica (Professora A, Q1)

Subcategoria
1.1 Familiaridade
com o conceito

Ideias principais
Define Traducdo Pedagdgica como
pratica voltada ao ensino, com fins
didaticos, ndo profissionais.

1.2 Finalidade
educativa

Enfatiza que o objetivo é facilitar a
aprendizagem, reforgar vocabulario,
estruturas e compreenséo textual.

Reconhece que a oficina ajudou a
compreender melhor o conceito e
visualizar aplicagdes préticas.

1.3 Compreenséo
apos oficina

Fonte: a autora (2025).

Respostas
“.. pratica de traducdo utilizada com
finalidades didaticas... e ndo

necessariamente com o objetivo de produzir
uma tradugdo ‘profissional’...”

“.. feita com a intencdo de ajudar na
aprendizagem... aproximar o contelido ao
publico-alvo...”

“... ficou mais claro o conceito de Tradugdo
Pedagédgica... a oficina mostrou que a
traducdo pode ser uma ferramenta didatica
poderosa...”

Quadro 5 - Categoria 2: Pratica docente e uso da traducdo em sala (Professora A, Q1)

Subcategoria
2.1 Estratégias

Ideias principais
Utiliza textos, musicas e didlogos

didaticas para tradugdo e discussao em grupo;
foca em vocabulario, estrutura e
sentido.

2.2 Funcéao Usa a traducdo como ponte entre

pedagdgica linguas, ndo como fim em si;
favorece a consciéncia intercultural.
Defende o uso da tradugdo de forma
estratégica e ndo  constante;

reconhece riscos do uso excessivo.

2.3 Equilibrio
metodolégico

Fonte: a autora (2025).

Respostas
“... proponho atividades em que os alunos
traduzem pequenos trechos de mdsicas,
textos literarios ou dialogos...”

“... a tradugdo serve como uma ponte entre a
lingua materna e a lingua estrangeira...”

“.. usar a traducdo o tempo todo... pode
limitar o desenvolvimento da autonomia
linguistica...”

Quadro 6 - Categoria 3: Recursos tecnolégicos e mediacdo pedagdgica (Professora A, Q1)

Subcategoria
3.1 Uso da tecnologia

Ideias principais
Vé a tecnologia como aliada da
traducdo pedagogica, ampliando
acesso e colaboracéo.
Valoriza o uso de ferramentas digitais
para estimular pesquisa, comparacao
e reflexdo linguistica.

3.2 Motivacédo e
ludicidade

Fonte: a autora (2025).

Respostas

113

. a tecnologia permite que os alunos
comparem traducdes... utilizem videos,
musicas e textos interativos...”

“... desenvolvem autonomia ao poderem
pesquisar palavras, expressdes idiomaticas e
referéncias culturais...”

Quadro 7 - Categoria 4: Concepces sobre o0 ensino e desafios da docéncia (Professora A, Q1)

Subcategoria
4.1 Facilidades e
desafios atuais

Ideias principais
Reconhece avancos tecnoldgicos, mas
também novos desafios e necessidade
de constante atualizagéo.

V& a observacao como espaco de troca
e reflexdo profissional.

4.2 Expectativas da
observacao

Fonte: a autora (2025).

Respostas
. ser professor(a) de LI hoje exige
criatividade, adaptagdo constante e uso
consciente da tecnologia...”
“... vejo essa oportunidade como uma forma
de refletir sobre meu trabalho, identificar
pontos fortes...”

113
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Quadro 8 - Categoria 5: Dificuldades e expectativas quanto a Traducdo Pedagogica
(Professora A, Q1)

Subcategoria Ideias principais Respostas
5.1. Dificuldades Dificuldade em equilibrar uso do “... nem sempre é facil adaptar atividades
percebidas inglés e do portugués; resisténcia de de traducdo ao nivel de proficiéncia
alguns colegas/alunos; turmas variado...”
heterogéneas.
5.2. Expectativas e Espera ganhos em vocabuldrio, *... a Tradugdo Pedagdgica traga diversas
contribuigdes consciéncia linguistica e cultural, contribuicfes importantes... fortalecimento
esperadas autonomia e criticidade. do vocabulério... consciéncia linguistica...”

Fonte: a autora (2025).

A Professora A demonstra clareza conceitual e consisténcia metodologica quanto ao uso
da Traducdo Pedagdgica. Sua fala revela uma compreensdo aprofundada da proposta,
destacando o equilibrio entre teoria e pratica. A docente enxerga a traducdo ndo como simples
transposicdo linguistica, mas como estratégia mediadora que favorece o aprendizado
contextualizado, o desenvolvimento da consciéncia linguistica e a autonomia do aluno. De
acordo com Leonardi (2010), a Traducdo Pedagdgica ndo deve ser vista como uma barreira ao
aprendizado da lingua estrangeira, mas sim como um recurso cognitivo que amplia a
consciéncia linguistica do estudante.

Ha&, também, uma postura reflexiva e critica, ao reconhecer tanto os beneficios quanto
as limitacGes do uso da traducdo e ao propor seu emprego de modo estratégico e equilibrado.
A Professora A valoriza a tecnologia como aliada da pratica tradutoria e demonstra abertura a
observacdo e ao aprimoramento profissional, alinhando-se aos principios da formacéo

continuada e da pratica reflexiva docente.

4.1.2 Exploracao do material — Professora B (Questionario 1/Q1)

Quadro 9 - Categoria 1: Concepgdes sobre a Traducdo Pedagdgica (Professora B, Q1)

Subcategoria Ideias principais Respostas

1.1 Familiaridade Nunca ouvira o termo “Tradugdo “N3o, nunca tinha ouvido falar nesse termo

com o conceito Pedagogica”, embora ja usasse antes. Sempre trabalhei de forma prética e
praticas semelhantes intuitivamente.  natural.”

1.2 Finalidade Passa a entender a Traducdo “Entendi que a Traducdo Pedagdgica é uma

educativa Pedagogica como ferramenta de apoio  ferramenta que pode ajudar os alunos a
a compreensdo de conteddos. compreenderem melhor os conteudos.”

1.3 Compreenséo Fazia uso espontdneo da tradugdo, “Até entdo, eu ja usava alguns recursos

apos a oficina mesmo sem embasamento tedrico. semelhantes.”

Fonte: a autora (2025).
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Quadro 10 - Categoria 2: Pratica docente e uso da traducdo em sala (Professora B, Q1)

Subcategoria
2.1 Estratégias de
uso

2.2 Funcéo
pedagdgica
2.3 Equilibrio
metodolégico

Fonte: a autora (2025).

Ideias principais
Emprega traducdo de forma espontanea,
comparando palavras e expressfes, sem
metodologia definida.
Enfatiza a tradugdo como meio de garantir
compreensdo e seguranca dos alunos.
Defende uso pontual da traducdo,
equilibrando com o contato direto com o
inglés.

Respostas
“De maneira espontinea, as vezes
comparando palavras e expressdes em
portugués e inglés...”
“... explicando significados para garantir a
compreensdo...”
“ .. importante em alguns momentos... mas
também incentivo o contato direto com o
inglés.”

Quadro 11 - Categoria 3: Recursos tecnoldgicos e mediacdo pedagogica (Professora B, Q1)

Subcategoria
3.1 Uso da
tecnologia

3.2 Motivagédo e
ludicidade

Fonte: a autora (2025).

Ideias principais
Reconhece o0 potencial de aplicativos,
tradutores e plataformas digitais no
ensino e traducao.

Valoriza 0 uso de jogos e atividades
interativas como estimulo ao
aprendizado.

Respostas
“A tecnologia pode facilitar bastante:
aplicativos de dicionarios, tradutores
online, videos e plataformas interativas
ajudam a comparar contextos...”
“Também gosto de usar jogos online.”

Quadro 12 - Categoria 4: Percepc¢des sobre a docéncia (Professora B, Q1)

Subcategoria

41 Facilidade e
desafios atuais

4.2 Expectativas da
observagao

Fonte: a autora (2025).

Ideias principais

Reconhece que ha mais recursos
digitais, mas também alunos mais
dispersos e exigentes.

Né&o apresenta expectativas
especificas em relacdo a observacdo
de aulas.

Respostas

“Esta mais facil em alguns aspectos... porém,
também ¢é desafiador, pois os alunos estdo
mais dispersos...”

“Nao sei, como ¢ apenas observacdo, nio
criei expectativas.”

Quadro 13 - Categoria 5: Dificuldades e expectativas em relacdo a Tradugdo Pedagogica

Subcategoria

5.1 Dificuldades
percebidas

5.2 Expectativas e
contribuicdes
esperadas

Fonte: a autora (2025).

(Professora B, Q1)
Ideias principais
Falta de experiéncia e desconhecimento
metodoldgico para aplicar a Tradugdo
Pedagdgica.
Espera que a Traducdo Pedagdgica
facilite a compreensdo, reduza a

ansiedade e fortaleca conexdes entre
linguas.

Respostas

“A dificuldade é ndo ter experiéncia
prévia estruturada e ndo saber
exatamente como aplicar na pratica.”
“Espero que facilite a compreensdo,
reduza a ansiedade... e ajude 0s alunos a
perceberem conexdes entre o inglés e 0
portugués.”

As respostas da Professora B revelam uma familiaridade pratica, mas ndo teérica com

0 conceito de Traducdo Pedagdgica. Antes da oficina, a docente j& utilizava atividades

envolvendo traducdo de modo espontaneo, sem reconhecer formalmente essa pratica como

abordagem metodoldgica. Apos a formacao, passa a compreender a Traducao Pedagdgica como
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uma ferramenta didatica mediadora, capaz de auxiliar na compreensdo de contetdos e na
seguranca linguistica dos alunos.

Gutiérrez (2018), reitera que a Traducdo Pedagdgica é um processo de mediagdo
linguistica. Em um mundo globalizado, a traducéo é uma habilidade de vida, e ndo apenas um
exercicio escolar.

No que diz respeito a pratica em sala, a Professora B adota uma postura equilibrada e
reflexiva, ao reconhecer a importancia da traducdo como apoio, mas também a necessidade de
promover a exposicdo direta ao inglés. A presenca da tecnologia aparece como facilitadora e
motivadora, especialmente por meio de recursos interativos e jogos online.

Em relacdo a docéncia, a participante reconhece que o ensino de Lingua Inglesa se
tornou simultaneamente mais acessivel e mais desafiador, devido a abundéncia de recursos
digitais e a mudanca no perfil dos alunos. Quanto a Traducdo Pedagdgica, identifica
dificuldades de aplicagdo por falta de experiéncia prévia, mas manifesta disposi¢do para
aprender e expectativas positivas quanto as possiveis contribuicfes dessa abordagem para o

aprendizado e engajamento dos estudantes.

4.1.3 Exploracdo do material — Professora C (Questionario 1/Q1)

Quadro 14 - Categoria 1: Concepcdes sobre a Traducdo Pedagdgica (Professora C, Q1)

Subcategoria Ideias principais Respostas
1.1 Familiaridade A professora demonstra ter ouvido falar  “Sim, ja ouvi falar.”
com o conceito sobre 0 conceito de Traducdo

Pedagogica, indicando familiaridade
inicial com o termo, ainda que sem
apresentar uma definicdo detalhada.

1.2 Compreensao Apb6s a oficina, a professora revela ‘“Pode ser usada de vérias maneiras em
apos a oficina entendimento ampliado sobre as sala de aula, como exercicios de traducéo
possibilidades de uso da Tradugdo inversa, muUsica e integra-la em outras
Pedagdgica, reconhecendo-a como uma atividades comunicativas.”
pratica integradora e versatil em
diferentes atividades didaticas.
Fonte: a autora (2025).
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Quadro 15 - Categoria 2: Préatica docente e uso da traducdo em sala de aula

Subcategoria

2.1 Estratégias
didaticas

2.2 Funcao
pedagbgica

Fonte: a autora (2025).

(Professora C, Q1)
Ideias principais

A professora utiliza recursos digitais e
atividades lddicas para trabalhar a
traducdo, evidenciando uma abordagem
dinamica e interativa.
A traducdo é compreendida como uma
ferramenta que contribui para a
comparacéo entre estruturas linguisticas
e culturais, promovendo o aprendizado
significativo e contextualizado.

Respostas

“Em jogos on-line, como Wordwall e
Kahoot.”

“Possibilita aos estudantes compararem
estruturas linguisticas e culturais entre a
lingua materna e estrangeira.”

Quadro 16 - Categoria 3: Recursos tecnoldgicos e mediacdo pedagogica (Professora C, Q1)

Subcategoria
3.1 Uso da tecnologia

3.2 Motivacédo e
ludicidade

Fonte: a autora (2025).

Ideias principais

A tecnologia é vista como aliada
essencial no processo de ensino-
aprendizagem, tornando as aulas mais
acessiveis, dindmicas e atrativas para 0s
alunos.

A professora reconhece que, com as
metodologias ativas e 0S recursos
disponiveis na internet, o ensino de
lingua inglesa se tornou mais facil e
interativo.

Respostas
“Oferecendo ferramentas inovadoras que
enriquecem a aprendizagem e tornam o
processo mais dindmico e acessivel.”

“Sim, por conta das metodologias ativas
que a internet proporciona.”

Quadro 17 - Categoria 4: Concepcdes sobre o ensino e desafios da docéncia

Subcategoria

4.1 Expectativas da
observacéo

Fonte: a autora (2025).

(Professora C, Q1)
Ideias principais

Respostas

A professora demonstra uma postura
positiva e receptiva quanto a observagdo
das aulas, ainda que sem detalhar
expectativas especificas sobre o processo.

“Espero que atenda as expectativas.”

Quadro 18 - Categoria 5: Dificuldades e expectativas quanto a Tradugdo Pedagdgica

Subcategoria

5.1 Dificuldades
percebidas

5.2 Expectativas e
contribuicdes
esperadas

Fonte: a autora (2025).

(Professora C, Q1)
Ideias principais

A principal dificuldade mencionada é
manter a atencdo dos alunos,
especialmente devido as distracGes
ocasionadas pelo uso simultdneo de
outras ferramentas tecnolégicas.

A professora atribui & Traducdo
Pedagogica o potencial de fortalecer as
habilidades  comunicativas e a
autoconfianga dos alunos, reduzindo o
medo de se expressarem em lingua
estrangeira.

Respostas

“A maior dificuldade é manter o foco dos
estudantes, para a ndo distracdo de outros
aplicativos na internet.”

“Permite que os estudantes desenvolvam
habilidades comunicativas sem receios e
desenvolvam competéncias
comunicativas.”
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A Professora C demonstra uma compreensdo pratica e funcional da Traducéo
Pedagogica, relacionando-a ao uso de tecnologias educacionais e metodologias ativas. Sua
visdo ressalta o carater interativo e cultural do processo tradutério, associado ao
desenvolvimento das competéncias comunicativas.

O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC-MT) valoriza o uso de
tecnologias digitais. A aprendizagem movida por dados (DDL) (Johns, 1996; Sardinha, 2004)
entra como a metodologia que tira a tecnologia do lugar de “entretenimento” e a coloca como
ferramenta de pesquisa cientifica (Linguistica de Corpus) dentro da sala de aula da rede publica.

As respostas expressam, também, preocupagdo com o0 engajamento e a concentracéo
dos alunos diante das distracdes digitais. Assim, a Traducdo Pedagogica € percebida como um
instrumento mediador entre o aprendizado linguistico e a realidade tecnoldgica contemporanea

da sala de aula.
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4.1.4 Comparando as respostas — Professoras A, B e C (Questionario 1)

Quadro 19 - Comparativo das respostas — Professoras A, B e C (Questionario 1)

Categoria

1.Concepcoes
sobre a
Traducéo
Pedagdgica

2.Pratica
docente e uso
da traducéo
em sala de
aula

3.Tecnologia
€ recursos
digitais

4.Expectativas
diante da
observacdo

5.Dificuldades
e desafios

6.
ContribuicGes
esperadas da
Traducédo
Pedagdgica

Subcategoria

Conheciment
0 prévio sobre
0 conceito

Compreenséo
apos a oficina

Aplicacéo
pratica

Finalidade
pedagogica

Uso da
tecnologia

Relacdo com
metodologias
ativas

Percepcéo
sobre o
processo

Limitacdes no
uso da
Traducéo
Pedagogica

Impactos
esperados nos
alunos

Fonte: a autora (2025).

Professora A

Nao conhecia o termo
“Traducao Pedago-
gica”, mas relacionava
intuitivamente a
praticas de traducdo ja
utilizadas em sala.

Passou a entender a
Traducdo Pedagdgica
como ferramenta de
apoio a aprendizagem e
de integracdo entre as
linguas.

Utiliza a traducdo de
pontualmente,  expli-
cando vocabuldrio e
comparando estruturas.

Considera a traducédo
um meio de auxiliar na
compreensdo e fixacao
do conteddo.

Reconhece o valor da
tecnologia como
facilitadora do ensino
de LI e da traducéo.

Considera a tecnologia
um recurso de apoio,
mas ndo menciona
metodologias ativas.

Aberta a observacéo,
esperando  troca e
aprendizagem.

Dificuldade em aplicar
a Traducdo Pedagdgica
de forma estruturada
por falta de experiéncia.

Espera que a Traducdo
Pedag6gica aumente a
compreensdo,
autonomia e
dos alunos.

interesse

Professora B

Também ndo havia
ouvido falar antes do
termo, apesar de ja
realizar praticas
similares.

Compreendeu que a
Traducdo Pedagdgica é
um instrumento
facilitador da

compreensdo e da
seguranca dos alunos.

Trabalha
espontaneamente,
comparando palavras e
expressoes, sem
método definido.

Acredita que a tradugdo
ajuda na compreenséo e
na  seguranca  dos
alunos.

Destaca o papel de
aplicativos, videos e
jogos  on-line na
aprendizagem.

Entende que os recursos
digitais tornam o ensino
mais atrativo, embora
desafiante.

Sem expectativas
definidas  sobre a
observagao.

Relata inexperiéncia e
inseguranca quanto a
aplicacdo prética da
abordagem.

Deseja que a préatica
reduza a ansiedade e
fortaleca a confianca
dos alunos na
aprendizagem da lingua
materna.

Professora C

J& havia ouvido falar
sobre 0 termo,
revelando algum
contato prévio com o
conceito.

Entendeu a Tradugdo
Pedagdgica como
pratica multifuncional,
aplicavel em diversas
atividades  (mdsica,
traducdo inversa etc.).

Utiliza jogos digitais
(Wordwall, Kahoot)
para integrar traducdo
e prética de lingua
inglesa.

Enfatiza a tradugdo
como ferramenta de
comparacdo linguis-
tica e cultural, enrique-
cendo o processo de
aprendizagem.

Vé a tecnologia como
elemento essencial
para  aulas  mais
dinamicas e acessiveis.

Relaciona diretamente
0 uso da tecnologia as
metodologias ativas e
a facilitacdo do ensino
contemporaneo.

Apresenta postura
positiva, mas genérica
guanto as expectativas.

Dificuldade em manter
o foco dos alunos
devido as distracoes
tecnoldgicas.

Entende que a Tradu-
cdo Pedagobgica ajuda
na superagdo do medo
de errar e desenvolvi-
mento de habilidades
comunicativas.
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A analise comparativa evidencia que as trés professoras compartilham visfes positivas
e complementares sobre o potencial da Traducdo Pedagdgica no ensino de Lingua Inglesa,
ainda que partam de niveis diferentes de familiaridade com o conceito.

Ressaltamos essas convergéncias e divergéncias:

e Convergéncias:

o Todas reconhecem a Traducdo Pedagdgica como recurso de apoio a compreensdo
linguistica e cultural.

o Destacam o papel da tecnologia como aliada na mediacéo e dinamizagédo das aulas.

o Demonstram interesse em aprofundar o uso da abordagem, apesar de limitacdes praticas

ou tedricas.

e Divergéncias:

o A Professora C mostra-se mais a vontade com o uso de tecnologias e metodologias
ativas, associando a traducdo a aprendizagem comunicativa.

o As Professoras A e B revelam um olhar mais tradicional e intuitivo, ainda em processo
de consolidacao do conceito.

o As dificuldades variam entre a falta de experiéncia metodoldgica (Professoras A e B) e

distragdes digitais (Professora C).

De modo geral, os dados indicam que a Traducdo Pedagogica é percebida como uma
ferramenta facilitadora, capaz de aproximar o aluno da Lingua Inglesa por meio de conexdes
com a lingua materna, além de favorecer o engajamento e a seguranca linguistica.

A traducdo pedagodgica, portanto, € concebida como uma pratica comunicativa e
funcional, que visa desenvolver ndo apenas a competéncia linguistica, mas também a
capacidade de mediacdo entre diferentes sistemas simbdlicos e realidades culturais, preparando

0 aluno para o bilinguismo de fato (Laviosa, 2014, p. 55, traducao nossa)

4.1.5 Oficina sobre a Traducdo Pedagodgica e Aprendizagem Direcionada por Dados
(DDL)

Agora, abordaremos a segunda etapa da analise dos dados, a oficina, intitulada:
Traducdo Pedagdgica: Estratégias hands on e hands off no ensino de Inglés, realizada no dia

doze de abril do ano de dois mil e vinte e cinco, de forma on-line, com duracédo de duas horas,
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ministrada por mim e também pela Profa. Ma. Maria Inés de Farias Oliveira, com supervisdo
da orientadora desta pesquisa, professora Dra. Emiliana Fernandes Bonalumi.

As professoras participantes da pesquisa foram convidadas a participarem da oficina,
pois era uma das etapas do estudo. Outros professores também participaram, ja que a
divulgamos nas redes sociais e em grupos de estudo de professores, de Lingua Inglesa. O
principal objetivo da oficina foi trabalhar a Traducdo Pedagogica com ferramentas on-line e
off-line no ensino da Lingua Inglesa e teve como suporte didatico o e-book Traducéo
pedagbgica e aprendizagem direcionada por dados: caderno de atividades (Bonalumi et al.,
2024).

Em atividades hands on, os alunos acessam diretamente as ferramentas de corpora,
explorando os dados linguisticos de forma autdnoma. Em atividades hands off, trabalham com
dados linguisticos previamente selecionados pelo professor, a partir de uma ferramenta de
corpora.

A DDL ¢ entendida como uma pratica autbnoma dos estudantes, utilizando corpora de
textos auténticos. 1sso permite que eles resolvam duvidas e ajam como investigadores
linguisticos, com o professor atuando como facilitador nesse processo. Nesse ambiente de
ensino investigativo, os alunos séo incentivados a explorar dados, a desenvolver hipoteses e a
formular regras sobre os padrdes linguisticos, apoiados em uma abordagem indutiva.

Alternativamente, eles podem confirmar a validade das regras gramaticais apresentadas
nos livros didaticos, adotando uma abordagem dedutiva. No campo da Traducao Pedagdgica,
destaca-se o trabalho pioneiro de Delisle (1980), que descreveu a pratica como um "modo de
testar a competéncia em lingua estrangeira” (Delisle, 1980 apud Gutiérrez, 2018, p. 4).
Leonardi (2010) publicou o livro intitulado The role of pedagogical translation in second
language acquisition, no qual aborda o papel da Tradugdo Pedagogica na aquisicdo de uma
segunda lingua, fornecendo passos para serem usados na sala de aula, tais como: atividades pré-
traducdo, atividades de traducgdo e atividades pds-traducdo. Também salienta que a Traducéo
Pedagdgica pode ser observada como a quinta habilidade na aquisicdo de uma segunda lingua,
ideia da qual compartilhamos.

Na obra Caderno de atividades movida por dados, Pinto, Garcia e Serpa (2022, p. 122-
132) abordam a Tradugdo Pedagdgica no ensino da Lingua Inglesa na atividade 9, intitulada
“Let’s talk about Brazilian culture!”, na qual uma das atividades propostas ¢ a tradugdo para
lingua inglesa de textos de Antropologia, a fim de “refletir a forma como elementos

socioculturais brasileiros como raga, crengas ¢ culinaria sdo expressas em outro idioma” (Pinto;
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Garcia; Serpa, 2022, p. 124). Em suma, entendemos por Traducéo Pedagdgica o uso da traducéo
no ensino de lingua estrangeira.

A oficina foi muito importante para essa etapa da pesquisa, pois 0s participantes
puderam ver, na pratica, como trabalhar a Traducdo Pedagdgica em sala de aula, assim como
conseguiram tirar davidas e socializar com seus pares como tém trabalhado a tradugédo em sala.
Ap0s a oficina, foi dado um prazo de quinze dias, para as professoras participantes da pesquisa,
para que pudessem fazer seus planos de aula e, assim, darmos continuidade as agdes

investigativas planejadas.

4.1.6 Analise da observacao das aulas

A observacdo, no meu ponto de vista, foi a parte mais importante da pesquisa, pois,
como dizem Ludke e André (1986, p. 26, grifo das autoras), “a experiéncia direta é sem davida
0 melhor teste de verificagdo da ocorréncia de um determinado fendmeno, ‘ver para crer’, diz
o ditado popular”. Foi na observacao das aulas das professoras participantes que constatamos
o0 que foi coletado anteriormente, no Questionario 1. Todas as participantes elaboraram dez
planos de aula, contendo a Traducao Pedagogica, para que fosse iniciada a observacao.

Antes, porém, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa em Educagio
(CEP), em onze de junho de dois mil vinte e quatro, sendo aprovada, no dia primeiro de
dezembro do mesmo ano, na sua terceira versdo. Todas as trés professoras assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, assim, logo apds todas as etapas mencionadas,
a observagéo comegou.

O tipo de observacédo adotado foi a de observador total, aquele que n&o interfere e nem
interage com o fendmeno observado.

Passamos a descrever como foram as observacgdes das aulas das trés professoras, nas
turmas do 7° ano do Ensino Fundamental, anos finais: Professora A, Professora B e Professora
C.

4.1.6.1 Observacao da Professora A

Essa professora é formada em Educacéo Fisica e trabalha Lingua Inglesa somente com
essa turma do 7° ano. Atua h& quatro anos como professora de Lingua Inglesa e é contratada
como professora temporaria da Rede Estadual. Ressaltamos que ela ndo participou da oficina

no més de abril, pois era um outro professor que trabalhava com a turma naquele momento.
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Quando a observacéo iniciou no més de maio, o professor deixou as aulas, de modo que
foi necessario comecar do zero novamente, pois a escola ficou um periodo longo sem professor
nessa turma. Foi somente no més de agosto que recomecamos 0 processo de apresentacdo do
projeto, oficina e planos de aula com essa nova professora.

Na continuidade, apresentamos uma sintese da observacdo de cada dia na turma da

Professora A:

= Dia01: 05 de setembro de 2025 (Anexo 3)

Duas aulas consecutivas, de quarenta e cinco minutos cada uma. A Professora A me
apresentou® para a turma e disse que eu observaria dez de suas aulas, sem me envolver
diretamente com eles. Sentei-me em um lugar ao fundo da sala, e foi assim durante todo o
periodo da observagdo. E uma turma de vinte e dois alunos; geralmente, nunca estdo todos
presentes, ha um indice razoavel de faltas. A sala de aula é bem arejada, possui dois aparelhos
de ar condicionado, o quadro € de vidro e, no meio dele, tem uma TV Smart grande.

A docente iniciou a aula pedindo para os alunos abrirem seus livros na pagina 88, livro
New iLearn English Student’s Book 2, na unidade 6, intitulada What does he look like?.
Observaram as fotos por um instante e a professora comecou fazer perguntas relacionadas as
imagens; as perguntas foram feitas na lingua materna. A unidade é sobre aparéncias,
caracteristicas fisicas e emocionais.

Ap0s conversarem sobre as fotos, A disse que iriam aprender como descrever alguém,
em inglés, aprender a usar os verbos to be, to have e to wear para descri¢des fisicas. Na pagina
seguinte, tinha um avatar e eles tiveram a oportunidade de completar esse avatar conforme as
caracteristicas que eles quisessem. Aprenderam o vocabulario para descrever o hair, como
colors, style e length, os eyes e também a estrutura fisica, usando short, tall, chubby e slim. Em
seguida, ouviram e repetiram em voz alta o audio da faixa 43* para treinar a prondncia das
palavras, por duas vezes. A atividade seguinte foi ler e ouvir um didlogo, para responder uma
pergunta. O didlogo descrevia uma pessoa, através da imagem eles teriam que marcar quem era
a pessoa descrita na conversa. Apds ouvirem e responderem, fizeram a dramatizacdo do
dialogo, lendo em duplas. E também foi feita a traducédo do dialogo, de forma tradicional.

Os alunos tém muita dificuldade em entender os dudios em inglés, sendo assim, a
professora tem que fazer a traducdo quase sempre, para ter um melhor entendimento e

compreensdo do que estdo lendo e ouvindo. A tradugdo € feita, na maior parte do tempo, de

3 Escrevo em primeira pessoa do singular por se tratar de experiéncia vivida por mim, no ambiente pesquisado.
4 Os 4udios integram o material New iLearn English Student’s Book 2 e s&o disponibilizados aos professores.
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forma direta. Para encerrar a aula, ouviram outro audio, faixa 46, da pagina 92, para
responderem uma pergunta, e, em seguida, aprenderam o vocabulario sobre caracteristicas

positivas e negativas, para descrever uma pessoa.

= Dia02: 12 de setembro de 2025 (Anexo 4)

Duas aulas consecutivas, de quarenta e cinco minutos cada uma. Apenas doze alunos
estavam presentes nesse dia.

Continuacdo da aula anterior, com o vocabulario sobre caracteristicas positivas e
negativas, atividade de listening, reading, writing, speaking e Tradugdo Pedagodgica. Ouviram
0 audio das faixas 47 e 48 e repetiram as palavras, em inglés. Na atividade seguinte, formaram
frases escrevendo sobre as caracteristicas de algumas pessoas e, depois, fizeram a atividade de
wordsearch, encontraram cinco adjetivos sobre caracteristicas (intelligent, friendly, nice, easy-
going e hard-working) e, em seguida, formaram frases com essas palavras, descrevendo amigos
ou familiares.

Na atividade subsequente, realizada em duplas, eles escreveram um pequeno dialogo,
em inglés, seguindo o modelo proposto no livro. A Professora A auxiliou as duplas e, passados
dez minutos, os estudantes leram em voz alta para todos.

A docente distribuiu 0os chromebooks para os estudantes, para realizarem a préxima
atividade. Ela explicou que iriam usar a ferramenta VersaText, pediu para acessarem através do
Google e disse que essa ferramenta era uma Otima opc¢ao para aprenderem mais sobre a parte
gramatical de um texto. Entregou um pequeno texto impresso para eles e solicitou que
digitassem no chromebook, o texto era My daily routine. Eles exploraram a ferramenta e foi um
momento bem descontraido, pois quando se coloca a tecnologia em sala, eles participam com

mais entusiasmo.

= Dia 03: 18 de setembro de 2025 (Anexo 5)

Uma aula de quarenta e cinco minutos, dezessete alunos estavam presentes na sala. A
aula teve inicio com a professora pedindo aos alunos que fizessem a traducéo do texto My daily
routine, no caderno, com o auxilio de dicionarios. Em seguida, conversaram sobre suas rotinas
diarias e também escreveram um paragrafo descrevendo o que mais gostam de fazer durante o
dia. O uso do dicionario e da traducao direta foram os recursos mais utilizados nessa aula. A

maior parte dos alunos ndo participou ativamente das atividades, ficando dispersos.
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= Dia 04: 19 de setembro de 2025 (Anexo 6)

Duas aulas de quarenta e cinco minutos cada, com a presenca de dezesseis alunos.

Hoje a aula foi com atividades no livro didatico New iLearn English Student’s Book 2,
nas paginas 94 e 95; ouviram a faixa do audio 49, dois dialogos; na sequéncia, leram em voz
alta, repetindo conforme a professora. Na atividade posterior, reescreveram as frases usando a
palavra Because, grammar feed, identificando o uso como cause/reason e result ou result e
cause/reason, uma outra atividade era relacionar duas colunas para formar frases, com o uso da
palavra because novamente. Para a realizacdo desse exercicio, a professora usou a Tradugdo
Pedago6gica com os alunos.

A Professora A entregou os chromebooks, eles acessaram a plataforma VersaText e
digitaram as frases do exercicio anterior, fizeram uma wordcloud, estudaram as palavras em
destaque e, por fim, formaram frases, em inglés, com essas mesmas palavras. O uso dessa
ferramenta mostrou que a aula foi mais produtiva e os estudantes participaram com mais

entusiasmo na execucao das atividades.

= Dia 05: 25 de setembro de 2025

Uma aula de quarenta e cinco minutos, com a participacéo de quinze alunos.

As atividades desenvolvidas foram das paginas 97 e 98, do livro didatico New iLearn
English Student’s Book 2, atividades 3 e 4, ainda sobre o uso de because e so: escolher a melhor
opcao para completar as frases. Sendo assim, A usou a Tradugdo Pedagdgica para explicar o
significado das palavras; no exercicio 4, também, pois o estudante tinha que finalizar as frases
ja iniciadas, usando because e so. Ja na pagina 98, ouviram as descri¢des sobre determinadas
pessoas e escreveram o nome debaixo de cada foto. Depois, em duplas, realizaram a tarefa
seguinte, que consistia em descrever uma pessoa para o colega desenhar. Para finalizar,

preencheram um perfil na rede social em um website, atividade de writing, no livro didatico.

= Dia 06: 26 de setembro de 2025 (Anexo 7)

Duas aulas de guarenta e cinco minutos cada, ultimo dia de observacdo, dezessete
alunos estavam presentes. A aula contemplou uma revisao de contetdos, paginas 102 e 103, do
livro didatico New iLearn English Student’s Book 2. Para realizar a atividade 1, era necessario
saber a traducdo das frases, de trés dialogos distintos e enumera-los corretamente. Na atividade
2, deveriam ler os didlogos da atividade anterior e completar as frases. A atividade 3 exigia

respostas a questbes sobre si mesmos, e na atividade 4, relacionaram duas colunas, com
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perguntas e respostas. Essa primeira parte da aula foi basicamente writing, reading e Tradugéo
Pedagogica.

A revisdo prosseguiu, concentrando-se nas caracteristicas fisicas: exercicio 5, ler as
descricdes e marcar a figura certa; atividade 6, voltar na atividade anterior e descrever as
pessoas que ndo foram mencionadas; atividade 7, ler as questdes e completar as frases com yes
ou no; e atividade 8, escrever o inicio das frases, usando because.

Concluidas as atividades do livro didatico, a Professora A orientou que todos 0s
estudantes escrevessem, em inglés, algumas palavras que resumissem o que eles mais gostaram,
nas Ultimas dez aulas de lingua inglesa, essa atividade ficou como homework.

A luz da andlise de contetido proposta por Bardin (2016), a observacdo das dez aulas
ministradas pela Professora A permitiu identificar regularidades e inferéncias ligadas ao uso
recorrente da Traducdo Pedagdgica como mecanismo de mediacdo linguistica.

Como afirma a autora, “a andlise de conteudo ¢ um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes” que visa “obter, por procedimentos sistematicos e objetivos, a descri¢do do
conteudo das mensagens” (Bardin, 2016, p. 48), o que orienta a interpretacdo dos padrdes
emergentes em sala.

Em contexto de compreenséo auditiva limitada, a traducao surge como apoio semantico,
corroborando Cook (2010, p. 17), ao afirmar que ““a lingua materna pode funcionar como uma
ponte cognitiva necessaria entre o conhecido e o novo”.

A analise também revela que o uso do recurso digital VersaText favoreceu reflexdo
lexical, o que dialoga com Hurtado Albir (2017, p. 49), ao defender que “o desenvolvimento
das subcompeténcias tradutdrias ocorre por meio de atividades contextualizadas que promovam
analise linguistica consciente”.

Além disso, o equilibrio metodoldgico observado aproxima-se do argumento de Laviosa
(2014, p. 3), para quem “a traducdo, quando inserida em praticas comunicativas, possibilita
uma abordagem mais integrada do ensino de linguas”. Por sua vez, Pym (2012, p. 6) enfatiza
que atividades tradutérias podem “aumentar a autonomia e a consciéncia metalinguistica do
aprendiz”, efeito identificado especialmente nos momentos com tecnologia.

No entanto, episodios de dispersdo confirmam limitagc6es, lembrando que a traducdo
deve ser empregada “com parciménia e propoésito claro” (Cook, 2010, p. 78). Assim, por
inferéncia categorial (Bardin, 2016), concluimos que a Tradugdo Pedagdgica, articulada a
recursos tecnoldgicos e estratégias comunicativas, contribuiu para ampliar o vocabulério,
apoiar a interpretacdo textual e fortalecer a relacdo dos estudantes com a Lingua Inglesa,

constituindo-se em importante aliada para o ensino-aprendizagem.
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4.1.6.2 Observacéo da Professora B
A Professora B, € a Unica professora das trés participantes formada em Lingua Inglesa.
Atua apenas ha um ano e meio como professora e trabalha com todas as turmas da escola, no

Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Vejamos como foi o periodo de observacao na turma da Professora B, dia a dia:

= Dia 1: 29 de maio de 2025 (Anexo 9)

Foram duas aulas nesse dia, uma antes e outra apds o intervalo, com duragdo de quarenta
e cinco minutos cada. Embora a turma fosse composta por 32 alunos, apenas vinte e trés
estavam presentes nesse dia. Fui apresentada para a turma, escolhi um lugar no fundo da sala e
iniciei a observagdo. A sala de aula é climatizada com dois aparelhos de ar condicionado, o
quadro é de vidro e hd uma TV smart grande posicionada no centro dele.

A Professora B chegou cumprimentando os alunos em inglés, “good morning”, e eles
responderam, em inglés. Em seguida, ela pediu que abrissem seus livros nas paginas 72 e 73,
parainiciarem as atividades de revisdo das unidades 3 e 4 do livro New iLearn English Student's
Book 2. A docente leu o enunciado das atividades, em inglés, estimulando os alunos a
traduzirem as frases, e foi assim com todos os exercicios propostos. Desse modo, explicava
como fazer as atividades e também deixava um tempo justo para a realizacdo. Nas duas aulas
foram trabalhados exercicios de reading, listening, writing, speaking e Traducdo Pedagogica.

Na atividade 1 da pagina 72, explicou que teriam que completar usando os verbos de
acdo, estudados anteriormente, de acordo com cada ilustragdo, sobre a rotina da Laura. Para
tanto, leu a frase exemplo com os alunos, para, em seguida, permitir que eles fizessem em
duplas a atividade. Ademais, usava a traducao, quando necessario. Nas atividades subsequentes,
2, 3,4 e 5, ela procedeu da mesma maneira e, de vez em quando, perguntava: “How can | say
— in English?”, ¢ eles respondiam também em inglés. Essa turma tinha dois alunos que se

destacavam entre 0s demais, pois participavam ativamente e sempre queriam aprender mais.

= Dia02: 30 de maio de 2025 (Anexo 10)
Uma aula de quarenta e cinco minutos, vinte e cinco alunos em sala.
A docente sempre iniciava a aula dizendo “good morning”, e 0s estudantes também
respondiam em inglés. A atividade dessa aula foi na pagina 138 do livro New iLearn English,

Student’s Book 2. Na se¢do Reading Hub tinha a biography de um jogador de futebol famoso,
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Lionel Messi. Eles leram as informag0es sobre esse jogador e, em seguida, a Professora B
solicitou que eles pesquisassem sobre um esportista que eles admiravam e que escrevessem um
texto similar ao do Lionel Messi. Eles comegaram a pesquisa no chromebook e a apresentagéo

ficou para a proxima aula.

= Dia 03: 03 de junho de 2025 (Anexo 11)

Foram duas aulas, de quarenta e cinco minutos cada, com a participacéo de vinte e cinco
alunos. Inicialmente, a professora concedeu dez minutos para que pudessem terminar a pesquisa
sobre a biografia e foi atendendo os alunos individualmente em suas carteiras, auxiliando no
que fosse necessario. Apos esse tempo, eles apresentaram suas pesquisas.

Na continuidade, comecaram a atividade da pagina 139. Era um texto tipo blog, de uma
adolescente iraquiana. Primeiramente, a professora pediu que eles circulassem as palavras que
eles sabiam o significado e também circulassem as palavras cognatas. Os estudantes fizeram o
que ela solicitou e logo em seguida, realizaram a leitura coletiva do texto, cada um leu uma
parte, conforme pedido pela docente.

No decorrer da leitura, foram fazendo a traducéao, de forma pedagogica, dando sentido
ao texto sem precisar traduzi-lo na integra. A atividade consecutiva foi escrever um blog
falando sobre si. Eles comegaram essa atividade e ficaram de terminar em casa.

O uso da lingua materna no ensino da Lingua Inglesa é uma estratégia riquissima para
0s estudantes, pois eles podem confirmar o entendimento sobre aquele determinado topico e,
assim, ndo ficar com ddvida alguma.

Sacadura (2011) esclarece que

[...] o recurso & LM esta presente em varios momentos do processo de ensino-
aprendizagem e pode cumprir diferentes objetivos. Pode ainda ter a funcéo de
poupar tempo de aula, facilitar a comunicacéo professor /alunos e, em dltima

andlise, melhorar a relagéo pedagdgica. Também é certo que o recurso a LM esta
intimamente associado a tradugao pedagégica (Sacadura, 2011, p. 22).

= Dia 04: 05 de junho de 2025 (Anexo 12)
Duas aulas, de quarenta e cinco minutos cada uma e estavam presentes trinta alunos
nesse dia.
A Professora B comegou uma unidade nova, pagina 88, com o tema: What does he look
like?. O objetivo da unidade era aprender sobre caracteristicas fisicas e caracteristicas de
personalidades, saber descrever uma pessoa. A professora pediu que eles olhassem as imagens,

de varias pessoas diferentes, e falassem o que mais chamou a atencéo.
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A pagina 89 trouxe os adjetivos para descrever os cabelos e os olhos. A docente lia as
palavras em inglés e, se os estudantes tivessem alguma duavida em relacédo ao significado, ela
traduzia. Em seguida, foram realizadas trés atividades de listening, antes, ela explicou que eles
ouviriam cada didlogo trés vezes para, entdo, escolher a op¢do certa. Eles conseguiram entender
0 que ouviram e responderam corretamente as perguntas.

As atividades consequentes foram sendo feitas de forma coletiva também: leitura de
outro dialogo, em inglés, em duplas. Para que todos pudessem ler o didlogo, B foi revezando
os leitores. Finalizada a leitura, a professora colocou o audio da faixa 44, para que pudessem
ouvir e corrigir alguma prondncia. Logo depois, foram traduzindo e respondendo as perguntas
referentes ao mesmo. As atividades eram sobre physical appearance e eles também tiveram a
oportunidade de descrever a si mesmos. Sempre que 0s alunos acertavam, ela dizia: “very well”.
As duas aulas foram marcadas por atividades de reading, writing, listening, speaking e
Traducdo Pedagdgica.

= Dia 05: 14 de agosto de 2025 (Anexo 13)

Foram duas aulas nesse dia, de quarenta e cinco minutos cada, contando com a presenca
de trinta e um alunos.

Como nas demais aulas, B iniciou cumprimentando-os em inglés e eles responderam
também em inglés. Em continuidade as atividades da unidade, a professora comecou com um
exercicio de listening, audio 46 — eles tinham que ouvir e marcar qual nome nao foi mencionado
no dialogo. Eles conseguiam entender uma grande parte da conversacdo sem necessidade de
traducéo direta.

Na atividade seguinte foi apresentado um novo vocabulario, positive e negative
characteristics, com a professora lendo e eles repetindo, para treinar a pronuncia das palavras.
Consecutivamente, escreveram as caracteristicas positivas em uma coluna e as negativas em
outra, também ouviram o 4udio da faixa 47, para checarem suas respostas.

Para dar continuidade, fizeram mais duas atividades, a primeira, era para formarem
frases usando as caracteristicas dadas no exercicio anterior, e a ultima atividade do dia foi um
wordsearch, isto €, eles tinham que encontrar quatro caracteristicas no caca-palavras e, em
seguida, formar quatro frases com essas mesmas palavras, em inglés, descrevendo um amigo
ou algum membro da familia.

Desde o primeiro dia da minha observagdo nessa turma, que possui um grande numero

de estudantes, notei que a participacdo deles nas atividades é expressiva, a0 passo que a
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professora tem bom dominio de sala, 0 que garante que as atividades fluam de forma muito
positiva. Vale lembrar que
A aprendizagem de uma Lingua Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a
autopercepcao do aluno como ser humano e como cidaddo. Por esse motivo ela deve
centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se

engajar e engajar os outros no discurso de modo a poder agir no mundo social (Brasil,
1998, p. 15).

Aprender uma lingua, hoje, mais especificamente, a Lingua Inglesa, € uma forma de nos
reconhecermos como parte de um sistema que, queiramos ou ndo, domina o mundo. Ter, de
fato, professores que séo formados na disciplina de Lingua Inglesa, faz toda a diferenca na sala

de aula, refletindo diretamente no interesse e no ensino aprendizagem dos estudantes.

= Dia 06: 15 de agosto de 2025 (Anexo 14)

Décima e Gltima aula da observacéo, na qual estavam presentes vinte e nove alunos.

A aula foi muito produtiva, os estudantes utilizaram o chromebook para realizarem as
atividades propostas. Primeiramente, finalizaram a atividade 6 da pagina 93, ainda sobre
caracteristicas positivas e negativas, escrevendo frases em inglés, falando sobre um amigo.
Ap0s, cada um pegou 0 chromebook, e a professora pediu para eles pesquisarem no Google o
site VersaText. Todos entraram e ela pediu para eles digitarem o texto da pagina 141, da se¢édo
Reading Hub, um pequeno poema. Eles digitaram e ela explicou como utilizar a ferramenta
VersaText, orientando que clicassem na palavra wordcloud; formada a nuvem de palavras,
foram estudando a parte gramatical das palavras. Para finalizar, a Professora B instruiu que
escrevessem, em inglés, em duas linhas, pelo menos, 0 que eles aprenderam nessa aula e qual
era a importancia da traducdo no ensino da Lingua Inglesa. Essa atividade ficou como tarefa.

Durante essas dez aulas observadas, pude constatar que a Professora B tem dominio da
Lingua Inglesa e usa frequentemente a Traducao Pedagogica em sala de aula, como ela afirmou
anteriormente, no Questionario 1, ja usava alguns recursos semelhantes, mas ndo sabia que se
tratava da Traducdo Pedagogica. Por ser uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental, os alunos
ndo tém muita familiaridade com a Lingua Inglesa, sendo assim, a docente necessita recorrer a
traducdo mais vezes, mas sem gue os alunos deixem de ter esse contato com a Lingua Inglesa.
Como diz Leonardi (2010):

A traducdo ndo é mais vista como uma ferramenta de ensino negativa ligada ao
passado, mas tornou-se um auxiliar de ensino muito bom, cujos beneficios potenciais
precisam ser explorados e cuidadosamente avaliados. E por isso que, nos ultimos anos,

alguns linguistas aplicados tém sugerido reabilitar o uso da tradugdo nas aulas de LE
(Leonardi, 2010, p. 81).
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A andlise das aulas observadas permitiu identificar que a Tradugdo Pedagdgica atuou
como suporte estratégico recorrente, especialmente em momentos que exigiam consolidagdo
lexical e interpretacdo de textos, favorecendo a compreensdo dos alunos e potencializando a
participacao discente.

De acordo com Bardin (2016, p. 47), a analise de conteldo busca identificar
“regularidades e inferéncias que ultrapassam o contetido manifesto da mensagem”, o que, neste
caso, evidencia a presenca sistematica da lingua materna como mecanismo de verificacdo de
sentido e como facilitadora do engajamento discursivo. Nesse sentido, Sacadura (2011, p. 22)
destaca que “o recurso a LM [...] pode cumprir diferentes objetivos”, eficaz para “facilitar a
comunicagdo professor/alunos e melhorar a relagdo pedagogica”.

Corroborando esse entendimento, Cook (2010) argumenta que a lingua materna no
ensino de linguas funciona como “ponte cognitiva que auxilia na constru¢ao do conhecimento
linguistico” (Cook, 2010, p. 17), sem prejudicar a exposicao a lingua-alvo. Além disso, Hurtado
Albir (2013) aponta que atividades de traducdo contribuem para “desenvolver sub
competéncias linguisticas e metacognitivas” (Hurtado Albir, 2013, p. 55), especialmente
quando articuladas a praticas reflexivas como as que foram observadas.

Observamos, ainda, que o uso de ferramentas digitais como VersaText, intensificou o
envolvimento e ampliou a autonomia dos estudantes, alinhando-se ao principio de que o ensino
de linguas deve mobilizar o aprendiz como agente discursivo capaz de “agir no mundo social”
(Brasil, 1998, p. 15).

Em sintese, o conjunto de dados indica que a integracdo equilibrada da Traducdo
Pedagogica, somada ao uso de tecnologias e ao trabalho com textos auténticos, constituiu-se
como recurso didatico relevante para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e interacional

dos estudantes, reforcando seu potencial no ensino de Lingua Inglesa no contexto escolar.

4.1.6.3 Observacéo da Professora C
A Professora C esta apenas had um ano atuando como professora de Lingua Inglesa do
Ensino Fundamental e Ensino Médio; é recém formada, em Letras Portugués/Espanhol.

O periodo de observacdo na turma da Professora C, sera descrito abaixo, a cada dia:

= Dia01: 28 de maio de 2025 (Anexo 16)
A professora me apresentou para a turma e disse que eu observaria dez das suas aulas,
sem me envolver diretamente com eles. Cumprimentei a todos e sentei-me ao fundo da sala,

para dar inicio a observagdo. A aula teve quarenta e cinco minutos, vinte alunos estavam
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presentes. A sala de aula é ampla, tem um quadro de vidro e no meio desse quadro, tem uma
TV Smart grande, e conta, ainda com dois aparelhos de ar condicionado.

A docente chegou e cumprimentou os alunos em inglés, pediu para abrirem os livros,
New iLearn English Student’s Book 2, na pagina 44, unidade 3, What’s your favorite sport?.
Ela pediu para que eles observassem as fotos e fez varias perguntas relacionadas a esportes. As
perguntas foram feitas em portugués.

Na pagina seguinte, a atividade proposta incluia a escuta do dudio da faixa 23, deveriam
somente olhar as imagens e ouvir as frases. Era uma atividade relacionada a Laura, usando
verbos que indicam a¢do, mostrando o que ela faz em um dia tipico. C ndo precisou traduzir os
verbos, pois as imagens representavam as acdes de Laura. Depois de observar as imagens, eles
ouviram novamente o audio e repetiram as palavras.

Os alunos ficaram um pouco dispersos durante a aula, razéo pela qual a professora néo

conseguiu avangar muito nas atividades desse dia.

= Dia02: 29 de maio de 2025 (Anexo 17)

Uma aula de quarenta e cinco minutos, com quinze alunos presentes.

A professora continuou as atividades do livro didatico, pagina 47, colocando o &udio da
faixa 25, que reproduzia um dialogo entre amigos, conversando sobre suas rotinas. Ouviram
por duas vezes e, na terceira, a professora pediu que eles repetissem, para treinar a prondncia
das palavras. Em seguida, C distribuiu os chromebooks para cada aluno e pediu que eles
acessassem, através do Google, a ferramenta VersaText, explicando, inicialmente, como
funcionava essa ferramenta, o que os deixou empolgados. Digitaram o texto e foi sendo feita
uma traducdo coletiva, pois as palavras eram conhecidas. Eles fizeram uma wordcloud e

estudaram a parte gramatical das palavras principais do texto.

= Dia 03: 30 de maio de 2025 (Anexo 18)
Uma aula de quarenta e cinco minutos, dezenove alunos estavam em sala.
A aula teve inicio com a apresentacdo dos verbos Play, Go e Do, atividade de listening,
audio da faixa 26, especificando os esportes e qual verbo usar com cada um; eles ouviram e
repetiram. Ela explicou que o verbo to Play era usado com 0s seguintes esportes: basketball,
tennis, golf, baseball e soccer, ja o verbo to Go, era usado com: swimming, hiking, bowling,
cycling, fishing e skiing e que o verbo to Do era usado com esses esportes: karate, judo, kung

fu, ballet, yoga e gymnastics.
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Na sequéncia, ouviram outro dialogo e sentaram em duplas para a leitura do mesmo. Ao
fim dessa leitura, a professora C perguntou se eles tinham alguma divida em relacdo a traducao
e eles disseram que conseguiram entender, pois as palavras estavam sendo estudadas nas

atividades anteriores. S6 demonstraram alguma incerteza em relagdo aos dias da semana.

= Dia 04: 04 de junho de 2025 (Anexo 19)

Uma aula de quarenta e cinco minutos, dezenove estudantes estavam presentes.

A aula teve inicio com um jogo na plataforma Kahoot, revisdo sobre esportes e o verbo
to Play. E nitido que as aulas com o uso da tecnologia s&o mais participativas, todos os alunos
gostaram e aprenderam brincando.

Em seguida, continuaram as atividades no livro didatico, New iLearn English Student’s
Book 2, exercicio 3, pagina 49. Primeiramente, leram o didlogo do exercicio anterior e
escolheram a alternativa correta, seguiram com a proxima atividade, formando frases com as
palavras dadas e usando os verbos play, do ou go. Sempre que necessario, a professora utilizava

a traducdo direta para certificar que os alunos estavam compreendendo o que estavam fazendo.

= Dia 05: 05 de junho de 2025 (Anexo 20)

Uma aula de quarenta e cinco minutos, vinte e um alunos participaram da aula nesse
dia.

A docente pediu para que os alunos fizessem a seguinte pergunta para trés colegas: What
sports do you usually play?. As respostas foram registradas no livro, alguns perguntaram em
inglés, e outros, em portugués. Continuando com as atividades, ouviram outro audio, da faixa
28, um dialogo apresentando o verbo Can. A professora se certificou de que todos entenderam
as palavras novas e, entdo, leram o dialogo em duplas.

As atividades seguintes foram de listening e writing, com yes e no questions e short
answers. Para finalizar a aula, a professora pediu para responderem a atividade 6, da pagina 51,
com perguntas sobre que tipo de esportes eles podiam praticar: Can you swim?, Can you
skateboard?, Can you dance?, Can you rollerblade?, Can you ride a bike?, Can you play

soccer? As questdes foram respondidas oralmente e também no livro.

= Dia 06: 06 de junho de 2025 (Anexo 21)

Uma aula de quarenta e cinco minutos, dezoito alunos estavam presentes nesse dia.
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A aula comegou com atividades de reading e writing, com perguntas e respostas ainda
sobre esportes, sendo necessario relacionar as frases para formar pequenos dialogos. Passaram
para outra atividade, com respostas sobre si mesmos.

A terceira atividade do dia foi My Routine Quiz, desenvolvida em duplas, incluindo
perguntas e respostas sobre suas rotinas diarias, para verem o que eles tinham em comum. A
traducdo direta esteve presente sempre que necessario, para que houvesse um melhor

entendimento por parte dos alunos.

= Dia07: 11 de junho de 2025 (Anexo 22)

Uma aula de quarenta e cinco minutos, estavam presentes dezoito alunos, que iniciaram
0 estudo de uma unidade nova do livro didatico New iLearn English Student’s Book 2, Netflix
or YouTube: what’s your vibe?. A professora incentivou a conversagdo e explorou bem as
imagens, perguntando: What’s your perfect day like?. Os alunos participaram
significativamente da conversa e ficaram entusiasmados com o tema da unidade.

Na atividade subsequente, ouviram o audio da faixa 32, um garoto falando de cinco
amigos de paises diferentes, depois, leram as apresentacOes. A professora pediu que eles
circulassem as palavras que eles sabiam o significado. As que ndo conheciam, deveriam
procurar a traducdo no dicionério. No final, eles traduziram todos os quatro dialogos,

escrevendo-os em seus cadernos. Aqui ficou evidente um uso mais tradicional da traducao.

= Dia08: 12 de junho de 2025 (Anexo 23)

Uma aula de quarenta e cinco minutos, com a presenca de vinte alunos.

A aula iniciou com as atividades da pagina 62, do livro didatico New iLearn English
Student’s Book 2, novamente, uma atividade de listening. A turma ouviu por trés vezes o audio
e, entdo, foi feita a leitura, em duplas. A professora fez uso da Traducdo Pedagogica, oralmente,
para que ficasse claro o entendimento de todos os estudantes.

C entregou os chromebooks e pediu que eles escrevessem o dialogo na ferramenta
VersaText, para que pudessem explorar a parte gramatical do texto, analisando os adjetivos,
adveérbios, verbos. Por fim, fizeram uma wordcloud e, com as cinco palavras mais destacadas,

a professora pediu que eles fizessem frases, em inglés.

= Dia09: 13 de junho de 2025 (Anexo 24)

Uma aula de quarenta e cinco minutos, dezenove alunos estavam presentes.
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A aula teve inicio com as atividades das paginas 64 e 65, listening, reading, writing,
speaking e Traducdo Pedagdgica. A professora C explicou o uso do acréscimo do s, es e ies no
presente simples, na terceira pessoa do singular, na forma afirmativa, e o uso do Do e Does, nas
formas negativa e interrogativa.

Na atividade seguinte, preencheram um TV Guide sobre filmes, indicando a qual género
cada um pertencia: action/adventure, comedies, crime movies, documentaries, romantic

movies, sci-fi e fantasy, sitcoms, TV dramas, TV thrillers e mysteries.

= Dia 10: 19 de junho de 2025

Uma aula de quarenta e cinco minutos, estavam presentes vinte e um estudantes, ultima
aula da observacao.

Para finalizar a observacdo, a professora trabalhou o texto da pagina 69, do livro
didatico New iLearn English Student’s Book 2, How do some people around the world spend
their free time?. Era um texto mais extenso e os estudantes tiveram mais dificuldade para
compreender. Instruidos pela professora, circularam as palavras conhecidas e as que nao sabiam
a traducdo, recorreram ao Google tradutor para descobrir.

Apos essa fase da traducdo, a C conversou com eles sobre os costumes dos trés paises
citados no texto, Canada, Australia e USA, e pediu que eles pesquisassem mais sobre esses
paises. A atividade de pesquisa ficou como tarefa para a aula seguinte.

A anélise das dez aulas observadas permitiu identificar que a Traducdo Pedagdgica foi
mobilizada de forma funcional e intermitente, atuando como mediadora na construcdo de
sentidos e na reducdo de lacunas semanticas, especialmente em momentos de compreensao
leitora e consolidacdo lexical.

Seguindo os procedimentos de analise propostos por Bardin (2016, p. 48), que define a
analise de contetido como “um conjunto de técnicas [...] que visa obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos, a descrigdo do contetido das mensagens”, a categorizacdo das praticas
revelou regularidades relacionadas ao uso equilibrado da lingua materna como estratégia de
apoio, associado ao emprego de tecnologias digitais, 0 que ampliou o engajamento e a
autonomia dos estudantes.

Esse movimento corrobora os pressupostos de Hurtado Albir (2013, p. 55), ao afirmar
que “o ensino da tradugdo contribui para o desenvolvimento de sub competéncias linguisticas
e metacognitivas quando articulado a atividades reflexivas em sala de aula”, assim como
dialoga com Laviosa (2014, p. 3), para quem “a tradugdo, inserida em praticas comunicativas,

favorece a integragdo entre compreensao e producao textual”.
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Além disso, a integracdo da traducdo em atividades orais, escritas e digitais vai ao
encontro de Cook (2010, p. 17), que defende que “a lingua materna pode servir como uma ponte
cognitiva sem reduzir a exposic¢éo a lingua-alvo”.

De modo semelhante, Laviosa (2014) ressalta que a Tradugdo Pedagdgica ndo deve ser
concebida como um fim em si mesma, mas como um recurso didatico que exige
intencionalidade e reflexdo, uma vez que ela “precisa ir além da mera transferéncia de
significado e promover a consciéncia metalinguistica dos aprendizes” (Laviosa, 2014, p. 38).
A luz dessas reflexdes, torna-se pertinente problematizar os momentos em que a traducio
assume papel central nas aulas observadas, questionando se sua utilizagdo promove
efetivamente a consciéncia linguistica e a autonomia discente ou se, em alguns casos, pode
reforcar dependéncias cognitivas da lingua materna. Reconhecer tais limites e contradi¢des nao
fragiliza os achados da pesquisa, ao contrario, amplia sua densidade analitica, ao compreender
a Traducdo Pedagbgica como uma pratica situada, atravessada por condicionantes
institucionais, formativos e metodoldgicos, e ndo como uma solucéo pedagdgica universal.

De modo geral, os dados observados indicam que a Traducdo Pedagdgica, aplicada de
maneira contextualizada e reflexiva, contribuiu para a participacdo discente, a compreensao
textual e o aprimoramento linguistico, configurando-se como recurso metodoldgico pertinente

ao ensino de Lingua Inglesa.

4.2 Analise do questionario 2, ap0os a observacao das aulas

4.2.1 Exploracdo do material da Professora A, Questionario 2/Q2 (ap6s a observacao das

aulas)

Quadro 20 - Categoria 1: Expectativas e percepcdes sobre a Traducdo Pedagodgica

(Professora A/Q2)
Subcategoria Ideias principais Respostas

Superacao das A pratica tornou o ensino mais claro; “Minhas  expectativas [...] foram
expectativas ampliou a visdo docente; favoreceu superadas”; “tornando o conteudo mais
mediacéo acessivel aos alunos”; “ampliou minha
visdo sobre o papel do professor como

mediador”
Conexdo teoria— Adaptacgdo de conceitos tedricos paraa  “Compreender de forma mais clara como
pratica realidade da sala. adaptar conceitos tedricos para a pratica”

Fonte: a autora (2025).
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Quadro 21 - Categoria 2: Contribui¢Bes da Traducdo Pedagdgica para o desenvolvimento das
aulas (Professora A/Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Facilitacdo da Conteldos se tornam acessiveis e “Praticas  didaticas  acessiveis e
aprendizagem contextualizados significativas”; “processo [...] mais
dindmico e contextualizado”
Adaptacéo as Permite ajustar o ensino ao perfil da “Facilitou a adaptagdo das estratégias de
necessidades turma ensino as necessidades da turma”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 22 - Categoria 3: Aplicabilidade da Traducéo Pedagdgica em sala de aula

(Professora A/Q2)
Subcategoria Ideias principais Respostas
Uso continuo Pode ser usada constantemente “Pode ser utilizada constantemente em
sala de aula”
Aprendizagem Aproxima contetdos e favorece “Aproxima o conhecimento académico da
significativa participacdo realidade dos alunos”; “aprendizado mais
participativo”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 23 - Categoria 4: Uso da tecnologia no ensino (Professora A/Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Beneficios Aulas mais dindmicas; maior interesse  “Trouxe  beneficios  significativos”;
pedagogicos “aulas mais dindmicas e interativas”
Autonomia discente Pesquisa independente; expressao “Favoreceu a autonomia na busca por
multimodal informacgGes”; “diferentes formas de
expressao”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 24 - Categoria 5: Traducao Pedagogica como aliada no ensino da LI

(Professora A/Q2)
Subcategoria Ideias principais Respostas
Relacdo LM-LE Construcdo de significados; ampliagdo  “Compreenda melhor as relagdes entre a
de vocabulério lingua materna e a lingua estrangeira”;

“amplia¢@o do vocabulario”
Fonte: a autora (2025).

Quadro 25 - Categoria 6: Métodos utilizados (Professora A/Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Comparagéo de Analise bilingue de textos e didlogos “Comparam versdes em inglés e
versdes portugués [...] identificar diferencas
linguisticas”
Traducédo guiada Discussao de escolhas linguisticas “Orientacdo passo a passo [...] discutidas

as escolhas de traducdo”

Tecnologias digitais Anaélise critica de tradutores online “Uso de ferramentas de traducgdo online
[...] analisando erros e acertos”

Fonte: a autora (2025).
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Quadro 26 - Categoria 7: Estratégias utilizadas (Professora A/Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Reflexdo linguistica Analise contextualizada de escolhas “Traduzir envolve interpretagdo, contexto
tradutorias e criatividade”
Desenvolvimento da Mediacéo docente com protagonismo “Desenvolver consciéncia digital e
autonomia discente autonomia”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 27 - Categoria 8: Contribuicfes observadas (Professora A/Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Clarezae Conteudos tornam-se compreensiveis “Tornar o ensino mais claro,
acessibilidade contextualizado”
Participacdo discente  Estimulo ao dialogo e a reflexao “Promovendo maior participagdo [...]

estimulou o dilogo e a reflexio critica”

Autonomia Construcdo ativa do conhecimento “Construissem o conhecimento de forma
ativa e significativa”
Fonte: a autora (2025).

Quadro 28 - Categoria 9: Pontos positivos e negativos (Professora A/Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Positivos Engajamento, autonomia, reflexéo “Aprendizagem mais significativa e
participativa”;  “desenvolvimento da
autonomia”
Negativos Tempo de planejamento; dependéncia  “Exige um tempo maior de preparo”;
excessiva “dependéncia das explicagdes traduzidas™

Fonte: a autora (2025).

Quadro 29 - Categoria 10: Aspectos complementares observados (Professora A/Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Valorizagéo do Professor como mediador; “Valorizar o conhecimento dos alunos”;
conhecimento do aproximagao com o cotidiano “conecta a linguagem académica ao
aluno cotidiano”
Educacéo inclusiva Promogé&o de sentido e incluséo “Promove uma educagdo mais inclusiva e
significativa”

Fonte: a autora (2025).

A anélise das respostas da Professora A revela uma postura favoravel ao uso da
Traducdo Pedagdgica, reconhecendo seu potencial na media¢éo entre conteudo académico e
realidade discente. A pratica € vista como promotora de: a) aprendizagem significativa; b)
participacao ativa; c) reflexdo critica; d) desenvolvimento da autonomia; e e) contextualizacdo
cultural e linguistica.

Ha destaque para o impacto positivo da tecnologia como recurso de apoio, favorecendo

dinamismo e multiplas formas de expressao.
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Como limitagdes, emergem duas preocupacOes: aumento do tempo de planejamento
docente e risco de dependéncia excessiva dos alunos em relacdo a explicacdo traduzida. A
preocupacao com a dependéncia da tradugdo pode ser mitigada pela Aprendizagem Movida por
Dados, pois, como afirma Johns (1996), ao utilizar ferramentas tecnoldgicas e corpora, 0 aluno
deixa de ser um receptor passivo da explicagéo traduzida e passa a ser um 'detetive’' que valida
e investiga os sentidos por conta propria, desenvolvendo sua autonomia.

Mesmo assim, o discurso apresenta forte coeréncia com principios da pedagogia da
mediacéo, reforgando o papel do professor como tradutor de sentidos.

As respostas evidenciam que a Tradugdo Pedagégica, quando planejada e integrada a
estratégias tecnolodgicas e colaborativas, constitui aliada relevante no ensino de Lingua Inglesa,

aproximando linguagens e promovendo inclusao social.

4.2.2 Exploracdo do material da Professora B - Questionario 2/Q2 (ap6s a observacgao das

aulas)

Quadro 30 - Categoria 1: Expectativas e percepcdes sobre a Traducdo Pedagogica
(Professora B, Q2)

Subcategoria Ideias principais Trechos de apoio
Superacdo das Percepcdo prética; aplicacdo simplese  “Foram superadas, porque percebi que a
expectativas eficaz tradugdo pedagogica pode ser aplicada de

maneira simples e eficaz”
Desmistificacdo do Rompimento da ideia de traducéo “Eu esperava algo muito teorico, mas vi
tedrico complexa que € pratico e util”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 31 - Categoria 2: Contribui¢6es para o desenvolvimento das aulas (Professora B, Q2)

Subcategoria Ideias principais Trechos de apoio
Clareza de Reducdo de davidas recorrentes “Facilitou a compreensdo dos alunos em
vocabulario e pontos especificos do vocabulario e da
gramética gramatica”
Maior compreensdo Explica¢bes mais claras “Tornando as explicagdes mais claras”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 32 - Categoria 3: Aplicabilidade da traducdo em sala (Professora B, Q2)

Subcategoria Ideias principais Trechos de apoio
Uso moderado N&o deve ser usada o tempo todo “Ndo acredito que deva ser usada o tempo
todo”
Estratégica Utilizagdo para evitar erros de “E um recurso valioso quando usado em
compreensdo momentos estratégicos”

Fonte: a autora (2025).
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Quadro 33 - Categoria 4: Beneficios do uso da tecnologia (Professora B, Q2)
Subcategoria Ideias principais Trechos de apoio

Ampliacéo lexical Desenvolvimento do vocabulério “Acredito. Achei que eles ampliaram o
vocabulario deles”
Fonte: a autora (2025).

Quadro 34 - Categoria 5: Tradugdo Pedagdgica como aliada no ensino de LI

Subcategoria Ideias principais Trechos de apoio
Aproximacdo LM-LE = Cria conexdes e seguranca “Aproxima o aluno da lingua inglesa, cria
conexdes com o portugués e da mais
seguranga”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 35 - Categoria 6: Métodos utilizados (Professora B, Q2)

Subcategoria Ideias principais Trechos de apoio
Meétodos Comunicativo; contrastivo/comparativo  “Método comunicativo, Contrastivo ou
predominantes Comparativo”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 36 - Categoria 7: Estratégias utilizadas (Professora B, Q2)
Subcategoria Ideias principais Trechos de apoio

Discussao colaborativa Reflexdo coletiva sobre escolhas de  “Discussio colaborativa de tradugdes”
traducdo
Fonte: a autora (2025).

Quadro 37 - Categoria 8: ContribuicGes observadas na sala (Professora B, Q2)

Subcategoria Ideias principais Trechos de apoio
Clareza e compreensdo  Facilita entendimento de conteddos  “Maior clareza nos contetidos”
Participacao discente Incentivo a envolvimento “Maior participagdo dos alunos nas
atividades”
Redugéo da ansiedade Mediagéo diante do vocabuléario “Diminuigdo da ansiedade quando se
desconhecido deparavam com palavras desconhecidas”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 38 - Categoria 9: Pontos positivos e negativos (Professora B, Q2)

Subcategoria Ideias principais Trechos de apoio
Positivos Engajamento, interpretacao “Maior engajamento dos alunos”; “aulas
adequada, interatividade mais interativas”; “reducdo de erros de
interpretacdo”
Negativos Dependéncia “Alguns alunos podem ficar dependentes

da tradugdo”
Fonte: a autora (2025).

Quadro 39 - Categoria 10: Aspectos complementares (Professora B, Q2)

Subcategoria Ideias principais Trechos de apoio
Motivacéo Fortalece confianga do aluno “Podem se sentir mais confiantes e
motivados a continuar aprendendo”
Construgdo consciente  Conexdo ativa entre linguas “Relacionar o inglés ao portugués de forma
consciente”

Fonte: a autora (2025).
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A anélise das respostas da professora B, evidencia uma percepcao positiva e pragmatica
da Traducdo Pedagogica, com destaque para sua aplicabilidade simples e eficaz,
desmistificando a ideia de que se trata de uma abordagem complexa e excessivamente teorica.

O discurso enfatiza contribuices como: maior clareza dos contetdos; reducdo da
ansiedade linguistica; ampliacdo vocabular e maior participacao discente.

Entretanto, sublinhamos a necessidade de equilibrio, pois 0 uso excessivo da traducao
pode gerar dependéncia e limitar a exposicéo ao inglés, indicando consciéncia metodoldgica.
Conforme postula Lavault (1985), a traducao deve ser utilizada de forma estratégica e pontual
(dosage), servindo como um meio para facilitar a compreensédo sem substituir a exposi¢ao
necessaria a lingua-alvo, garantindo, assim, que 0 recurso seja um apoio e ndo um obstaculo a
autonomia.

Os métodos citados (comunicativo, contrastivo/comparativo) refletem uma abordagem
integrada, alinhada as perspectivas contemporaneas da didatica de linguas. Nessa direcdo, a
traducdo surge como recurso que promove confianca, apoia a compreensdo e reduz a
inseguranca diante do desconhecido.

A fala final da professora B reforca o potencial motivacional da Traducdo Pedagdgica,
ampliando seu papel para além da simples equivaléncia lexical. Assim, a prética é
compreendida como auxiliar, estratégica e necessaria, desde que aplicada com intencionalidade
pedagdgica e alinhamento aos objetivos comunicativos.

A percepcédo da Professora B sobre a simplicidade e eficacia da Traducdo Pedagogica
vai ao encontro do que defende Gutiérrez (2018), ao desmistificar o uso da traducdo como algo
meramente tedrico. Ao enfatizar a reducéo da ansiedade e 0 aumento da participacéo, o discurso
da docente corrobora a tese de Arriba Garcia (1996), que posiciona a tradu¢do como um recurso
de seguranca cognitiva. Contudo, a preocupacdo da professora com a dependéncia discente
reflete a consciéncia metodoldgica de Lavault (1985), que preconiza o uso da tradugdo como

um recurso dosado e planejado, sempre subordinado aos objetivos comunicativos da aula.

4.2.3 Exploracéo do material da Professora C - Questionario 2/Q2 (apds a observacao das

aulas)

Quadro 40 - Categoria 1: Expectativas e percepcdes apos a aplicacdo (Professora C, Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Superacdo/atendimento A Tradugdo Pedagdgica “...se mostrou uma ferramenta eficaz para
de expectativas demonstrou ser eficaz e funcional aproximar o contedo da realidade dos

na sala de aula estudantes.”

Fonte: a autora (2025).
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Quadro 41 - Categoria 2: Contribui¢do para o desenvolvimento das aulas (Professora C, Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Clarezae A Traducdo Pedagogica torna o “...& um conhecimento prévio entre lingua
significatividade contetdo mais significativo, materna e a estrangeira, tornando o
apoiando-se no repertdrio prévio do  processo mais significativo.”
aluno

Fonte: a autora (2025).

Quadro 42 - Categoria 3: Uso continuo da traducdo em sala (Professora C, Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Equilibrio no uso A traducéo néo deve ocorrer o “Acredito que a tradug@o deve ser usada de
tempo todo, mas de forma forma equilibrada.”
ponderada

Fonte: a autora (2025).

Quadro 43 - Categoria 4: Uso da tecnologia (Professora C, Q2)
Subcategoria Ideias principais Respostas
Tecnologia como aliada  Complementacdo pedagdgica que “Sim, o uso da tecnologia complementou
potencializa os resultados em sala muito bem a tradugdo pedagdgica.”
Fonte: a autora (2025).

Quadro 44 - Categoria 5: Tradugdo Pedagdgica como aliada no ensino de L1
(Professora C, Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
ContribuicGes Melhora escrita, interpretacéo e “...contribuiu para o desenvolvimento da
linguisticas e habilidades linguisticas linguistica e melhora a escrita e
escrituracao interpretagéo...”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 45 - Categoria 6: Métodos utilizados (Professora C, Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Métodos comparativos ~ Comparacdo entre linguas + traba-  “...foram utilizados métodos comparativos,
e textos curtos Iho com material textual reduzido atividades de tradugdo, com textos curtos.”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 46 - Categoria 7: Estratégias aplicadas (Professora C, Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Traducdo reversa e Uso da traducéo bidirecional e “Do inglés ao portugués e vice-versa (tra-
oralidade atividades orais dugdo reversa) além de atividades orais.”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 47 - Categoria 8: Contribui¢cGes observadas (Professora C, Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Vocabulario e Ampliacdo lexical + leitura mais “.contribuiu  para o aumento do
compreenséo textual eficiente vocabuldrio e a melhor compreensao
textual.”

Fonte: a autora (2025).
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Quadro 48 - Categoria 9: Pontos positivos e negativos (Professora C, Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Pontos positivos Melhor compreenséao e maior “...melhoria na compreenséo e aumento da
participagdo dos alunos participaggo.”
Pontos negativos Dependéncia excessiva da “...em alguns momentos os estudantes se
traducéo mostraram dependentes desse método.”

Fonte: a autora (2025).

Quadro 49 - Categoria 10: Aspectos complementares (Professora C, Q2)

Subcategoria Ideias principais Respostas
Autonomia e relagdo com  Estreita relacdo com a lingua «...fortaleceu a autonomia dos alunos.”
a lingua estrangeira e fortalecimento do

protagonismo discente
Fonte: a autora (2025).

As respostas da professora C reforcam a Traducdo PedagOgica como um recurso
significativo, que aproxima o inglés da realidade do aluno ao ancorar-se no conhecimento ja
estabelecido em lingua materna. Sua visdo é equilibrada, defendendo o uso moderado da
traducdo para evitar dependéncia.

Os beneficios apontados por ela incluem: ampliagdo do vocabulario; maior
compreensdo textual; engajamento em sala de aula e fortalecimento da autonomia.

A docente reconhece, também, que a abordagem, embora eficaz, pode gerar
dependéncia estratégica, exigindo planejamento cuidadoso. A tecnologia é vista como
complemento que potencializa os resultados. Para Johns (1996), a autonomia é alcancada
quando o aluno deixa de depender da traducdo fornecida pelo professor e passa a utilizar
recursos tecnolégicos para investigar a lingua, transformando a pratica tradutdria em um
processo de descoberta e autoconfianca.

A docente real¢a o desenvolvimento de competéncias linguisticas e metalinguisticas,
pontuando que a tradugéo favorece a relagdo do aluno com a lingua estrangeira e contribui para
a escrita e interpretacdo. Ao destacar o desenvolvimento de competéncias metalinguisticas, a
fala da docente alinha-se a Laviosa (2014), reforcando que a tradugdo aprimora a capacidade

interpretativa e escrita do discente.
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4.2.4 Comparando as respostas — Professoras A, B e C (Questionario 2)

Quadro 50 - Comparativo das respostas — Professoras A, B e C (Questionario 2, apos a
observagdo em sala de aula)

Categoria

1.Expectativas
guanto a Tradugéo
Pedagdgica

2.Contribuicéo no
desenvolvimento das
aulas

3.Uso constante da
traducdo em sala de
aula

4.Beneficios do uso
da tecnologia
articulada a
traducdo
5.Traducdo
Pedagdgica como
aliada no ensino de
LI

6.Métodos utilizados

7.Estratégias
utilizadas

8.Contribuicdes
observadas em sala

9.Pontos positivos

10.Pontos negativos

11.Ponto adicional
destacado

Fonte: a autora (2025).

Professora A

Expectativas superadas;
aproximagao teoria—pratica;
clareza conceitual ampliada;
mediacdo docente
fortalecida.

Facilitou adaptacéao
metodoldgica;
aprendizagem mais
dindmica e contextualizada.
Acredita que pode ser usada
constantemente, reforcando
compreensdo e
acessibilidade.

Aumentou a dinamicidade,
interesse e autonomia dos
alunos; ampliou meios
eXpressivos.

Amplia compreensdo da
relagdo LM-LE; desenvolve
vocabuldrio e significados.

Comparativo; traducéo
guiada; anlise critica de
traducdes; uso de
ferramentas digitais.
Comparacao bilingue;
escolhas tradutorias
justificadas; analise critica
de tradutores automaticos.
Maior participacéo,
autonomia, reflexdo critica,
clareza de conceitos.
Aprendizagem significativa;
engajamento; didlogo;
autonomia discente.

Alto tempo de
planejamento; risco de
dependéncia dos alunos;
necessidade de adaptacéao
constante.

Traducdo Pedagdgica como
postura docente; mediacédo e
inclusdo; construcao de
sentido.

Professora B

Expectativas superadas;
pratica simples, eficaz e
aplicavel; menos tedrica do
que esperava.

Facilitou compreensdo de
vocabulario e gramatica;
reduziu ddvidas
recorrentes.

N&o deve ser usada o tem-
po todo; risco de reduzir
exposic¢ao ao inglés; atil
em momentos estratégicos.
Beneficiou especialmente a
ampliacdo de vocabulério.

Aproxima o aluno da
lingua; oferece seguranca e
confianga ao aprendiz.

Método comunicativo;
contrastivo/comparativo.

Discussdo colaborativa das
traducdes.

Maior clareza de conteu-
dos; participacdo ampliada;
reducdo da ansiedade.
Melhor compreensdo; mais
interacdo; menos erros
interpretativos.
Dependéncia excessiva se
ndo houver equilibrio.

Tradugdo como estratégia
motivacional; confianca do
aluno reforcada.

Professora C

Expectativas
atendidas; ferramenta
eficaz para aproximar
contelido da realidade
discente.

Tornou o processo
mais significativo ao
ativar conhecimentos
prévios.

Defende uso
equilibrado para evitar
dependéncia.

Complementou bem a
pratica tradutoria,
integrando recursos
digitais.

Contribui para
desenvolvimento
linguistico e
compreensdo textual.
Métodos
comparativos; traducao
de textos curtos.

Traducéo reversa
(inglés < portugués) e
atividades orais.

Ampliacdo vocabular;
melhoria da
compreensdo textual.
Melhoria da
compreensdo; aumento
da participacéo.
Dependéncia percebida
em alguns estudantes.

Fortaleceu relagdo com
a LE e autonomia
discente.
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4.2.5 Andlise Interpretativa Qualitativa - Bardin (2011)

A analise do material coletado ap0s a observacao das aulas revela que as trés professoras
participantes apresentaram percepc¢des predominantemente positivas acerca da implementacao
da Traducdo Pedagdgica como estratégia de ensino em Lingua Inglesa. De modo geral,
emergem elementos relacionados a compreensdo conceitual da préatica, suas contribui¢Ges para
0 processo de aprendizagem e seus desafios na aplicacéo cotidiana.

Na categoria referente as expectativas docentes, observamos convergéncia de opinides:
para as trés professoras, a Tradugdo Pedagdgica superou o escopo inicial esperado, envolvendo
praticas acessiveis, contextualizadas e eficazes. As docentes A, B e C relatam que a abordagem
permitiu aproximar conceitos tedricos da realidade estudantil, ampliando a visdo sobre o papel
mediador do professor e demonstrando carater formativo. Conforme Bardin (2011) indica, a
recorréncia desse discurso caracteriza uma tendéncia representativa do grupo.

No que diz respeito ao desenvolvimento das aulas, as professoras afirmam que a
Traducdo Pedagogica favoreceu a compreensdo lexical, gramatical e contextual, tornando o
processo de ensino mais dindmico e significativo. Para a Professora A, tal pratica auxiliou na
adaptacdo e readequacdo de estratégias didaticas; a Professora B destacou a diminuicdo de
duvidas recorrentes; enquanto a Professora C enfatizou o acionamento de conhecimentos
prévios. Essas respostas evidenciam o potencial da Traducdo Pedagogica para reduzir ruidos
cognitivos, um efeito também apontado por estudos contemporaneos na area.

A andlise da categoria que trata do uso continuo da traducdo demonstra consenso
parcial: as Professoras B e C acreditam que seu uso deve ser equilibrado, sob risco de
dependéncia linguistica e reducao da exposi¢do ao input auténtico; ja a Professora A admite a
possibilidade de uso constante, desde que contribuindo para a compreensdo. A divergéncia
sugere distingBes na formacdo linguistica e em visdes epistemoldgicas sobre aquisicdo de
segunda lingua.

No que concerne a tecnologia, as trés participantes reconhecem sua contribuigdo para o
processo didatico, ainda que por motivos distintos. A Professora A salienta interacdo e
autonomia; a Professora B enfatiza o alargamento do vocabulério; e a Professora C aponta
complementaridade da ferramenta tecnoldgica com a traducdo. Constatamos, assim, a tendéncia
interdisciplinar e articulagdo com metodologias ativas, coerente com tendéncias educacionais
atuais.

As respostas referentes a Traducdo Pedagogica como aliada no ensino de inglés

reforcam seu papel na construcdo de significados, ampliacdo vocabular, estabelecimento de
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conexdes entre lingua materna e estrangeira e desenvolvimento de competéncias linguisticas.
Esse conjunto enunciativo indica legitimacao da pratica, desconstruindo visdes tradicionais que
marginalizam a traducdo na didatica comunicativa.

No campo dos métodos e estratégias, emergem elementos como método comunicativo,
abordagem contrastiva e tradugdo reversa, incluindo atividades colaborativas, analise
comparativa e uso critico de ferramentas digitais. Relevamos a presenca de atividades orais e
reflexdes metalinguisticas, reforcando que a traducdo nao foi utilizada de forma mecénica, mas
sim interpretativa, condi¢do essencial no campo tradutério.

Quanto as contribuicdes observadas, todas as professoras relatam melhorias na
compreensdo textual, participacdo, engajamento, reducdo de ansiedade e ampliacdo vocabular.
A emergéncia dessas unidades tematicas aponta para um impacto afetivo e cognitivo, o que
dialoga com perspectivas socioconstrutivistas.

Por outro lado, na categoria de pontos negativos, surge um nucleo de sentido
compartilhado: dependéncia discente quando a traducdo é excessivamente utilizada, além da
demanda ampliada de planejamento docente (Professora A). Esses elementos funcionam como
indicadores de cautela, orientando a operacionalizacao equilibrada da abordagem.

Por fim, nas consideragdes adicionais, as professoras ressaltam dimensdes identitarias
da Traducdo Pedagdgica: mediagdo docente, motivagdo, autonomia e fortalecimento da relagédo
com a lingua estrangeira. Uma vez mais, notamos o deslocamento da tradugdo como simples
decodificacdo para uma préatica formadora, critica e contextualizada.

De acordo com Bardin (2011), a saturacdo tematica observada nessas unidades de
sentido confirma a emergéncia de categorias consistentes que sustentam as interpretagdes
apresentadas. A presenca de convergéncias discursivas revela: (a) compreensao consolidada da
eficacia da Traducdo Pedagdgica, (b) percepcao de seus beneficios cognitivos e afetivos e (c)
necessidade de equilibrio metodologico.

Assim, a analise qualitativa indica que a Traducdo Pedagdgica, quando planejada e
orientada pedagogicamente, favorece um ensino mais inclusivo, significativo e participativo,

corroborando sua revalorizagdo no campo da didatica da Lingua Inglesa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Todo o caminho percorrido até aqui, desde a aplicacdo dos questionérios, a realizagao
da oficina e das observacdes, até chegarmos as analises, nos remete ao objetivo principal da
pesquisa, que foi analisar o ensino da Traducdo Pedagdgica no componente curricular de
Lingua Inglesa em escolas da Rede Estadual de Ensino, no municipio de Juscimeira, Mato
Grosso. Vale lembrar que para chegar ao resultado final, os objetivos especificos foram
essenciais no processo de desenvolvimento da pesquisa.

O primeiro objetivo especifico era identificar quais foram as metodologias utilizadas
pelas professoras de Lingua Inglesa no uso da Tradugdo Pedagdgica. Considerando a resposta
da pergunta 6, do Questionario 2 (Quais foram os métodos utilizados no ensino da Tradugdo
Pedagogica?), os métodos mais utilizados pelas trés professoras foram: métodos comparativos,
contrastivos, comunicativos, atividades com textos curtos, traducdo direta e traducao inversa.
Esse objetivo especifico esta diretamente relacionado ao segundo, mapear quais foram as
estratégias adotadas por essas professoras no ensino da Traducdo Pedagdgica; ficou evidente
que as participantes fazem uso de estratégias no ensino da traducéo em sala, seja com atividades
orais, traducdo direta e inversa e discussdo colaborativa.

A Traducdo Pedagogica passa a ser uma aliada quando usada de forma coerente e
consciente, de modo que os estudantes ganham mais autonomia no seu aprendizado e se sentem
mais confiantes em relacdo a Lingua Inglesa. Como citado pelas professoras, ha uma melhor
compreensdo e uma maior participagdo dos estudantes nas atividades. E as docentes,
conseguiram entender que a Traducdo Pedagdgica, assim como as outras quatro habilidades
linguisticas, reading, speaking, listening e writing, é essencial no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Em relacéo ao terceiro objetivo especifico, analisar as contribui¢des do uso da Tradugdo
Pedagogica em sala de aula, compartilhamos do mesmo pensamento de Arriba Garcia (1996),
quando diz que ensinar uma lingua estrangeira contribui para o aperfeicoamento da lingua
materna e que a traducdo pode ocorrer como um meio de articular o texto lido com
conhecimentos que os alunos ja possuem, em beneficio da lingua estrangeira. Houve uma maior
clareza no entendimento dos contetidos, aumento na participacdo dos alunos na realizacdo das
atividades e também a diminuicdo da ansiedade diante de palavras ou expressoes
desconhecidas. Cabe ao professor, ser o0 mediador desse processo de ensino-aprendizagem,

fazendo com que os estudantes se sintam capazes de melhorar suas habilidades linguisticas.
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Salientamos, também, que o uso das tecnologias digitais contribui e enriquece o
aprendizado em Lingua Inglesa, pois sdo inimeras as ferramentas inovadoras que estdo a
disposicdo de forma on-line e gratuitas, para que professores possam ter recursos a mais,
tornando o processo mais dindmico, acessivel e significativo.

O uso adequado das ferramentas digitais tem o potencial de enriquecer o processo de
aprendizagem, uma vez que possibilita a exploracdo de novas metodologias e praticas
pedagogicas. Além disso, 0 acesso a um vasto universo de informacdes e recursos digitais
oportuniza que os estudantes interajam com diferentes culturas e realidades, ampliando suas
perspectivas e criando oportunidades de aprendizado colaborativo e intercultural.

A pergunta que sustenta esta pesquisa gira em torno de saber se as professoras usam a
Traducgdo Pedagdgica em sala de aula e quais sdo metodologias e estratégias estdo presentes em
aulas de Lingua Inglesa, em escolas da Rede Estadual de Ensino em Juscimeira/MT. Diante de
todo o percurso empreendido e de todas as analises finalizadas, os resultados apontam que a
Traducdo Pedagogica, aplicada sob uma perspectiva contextualizada, configura-se como
estratégia eficaz para o desenvolvimento das competéncias linguisticas e culturais no ensino de
Lingua Inglesa.

As metodologias adotadas evidenciam uma combinacdo entre abordagens
comunicativas, comparativas e contrastivas, 0 que demonstra que a tradugdo ndo é mais
concebida como mero exercicio de equivaléncia lexical, mas como instrumento que auxilia o
aluno a construir sentido a partir de sua experiéncia linguistica prévia. De forma semelhante,
ao considerar a lingua materna como apoio cognitivo, Cook (2010) argumenta que 0 USO
equilibrado da lingua materna ndo prejudica o contato com a lingua estrangeira, mas sustenta a
construcdo do conhecimento e amplia a percepcdo linguistica do aprendiz.

No contexto das escolas do municipio de Juscimeira-MT, verificamos contribui¢des
significativas decorrentes do uso da Traducdo Pedagdgica, sobretudo no fortalecimento da
compreensdo leitora, ampliacdo de vocabulario, diminui¢do de ansiedade linguistica e maior
participacdo oral dos estudantes. Para Hurtado Albir (2013), préticas de traducdo didatica
podem potencializar a autonomia e promover a metaconsciéncia linguistica, pois estimulam o
aprendiz a refletir sobre a estrutura e o funcionamento das linguas em contato.

O uso da Traducdo Pedagdgica, nesse contexto de implantacGes de novas medidas da
Politica Publica de Linguas Estrangeiras, €, de fato, coerente e necessario no processo de ensino
aprendizagem da Lingua Inglesa, pois tanto os professores, quanto os alunos sdo 0s personagens

centrais dessas mudancas, e usar a Traducdo Pedagdgica como um recurso, COmo uma
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habilidade a mais, juntamente com as demais, listening, reading, writing e speaking , demonstra
que essa pratica se torna eficaz dentro da sala de aula e é pertinente com as demandas atuais.

Ao analisar as Politicas Publicas de Linguas Estrangeiras do Estado de Mato Grosso,
observamos um alinhamento com a perspectiva sociointeracionista, que demanda do estudante
uma postura critica e autbnoma. Nesse cenario, a Tradugdo Pedagdgica, conforme delineada
por Laviosa (2014) e Gutiérrez (2018), deixa de ser um exercicio de repeticdo para tornar-se
uma préatica de mediacdo cultural prevista nos marcos curriculares estaduais. A implementacao
dessa pratica encontra na Aprendizagem Movida por Dados (Sardinha, 2004) o suporte
metodoldgico necessario para o uso das tecnologias digitais, transformando 0 acesso a corpora
linguisticos em uma estratégia de letramento digital e autonomia, conforme preconizam as
diretrizes para 0 ensino no Estado.

Assim, averiguamos que as professoras A, B e C organizam o ensino da Tradugao
Pedagdgica articulando leitura, escuta, producéo e interacdo, adotando a lingua materna como
ferramenta estratégica para sanar ddvidas, acessar significados culturais e construir relacdes
entre linguas. Esse panorama confirma, como sintetiza Laviosa (2014), que quando a traducao
é incorporada de modo reflexivo, ela ndo reduz a exposicdo a lingua-alvo, mas atua como
catalisadora de entendimento e desenvolvimento cognitivo.

Como pesquisadora e como professora de Lingua Inglesa, ndo posso deixar de destacar
0 que ja foi mencionado anteriormente por mim, em relacdo a defasagem de professores
formados na disciplina de Lingua Inglesa. Ha uma porcentagem consideravel de professores de
outras disciplinas, trabalhando com a Lingua Inglesa atualmente no estado de Mato Grosso, e
isso influencia diretamente no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. E preciso que
0 6rgdo responsavel, a Secretaria de Estado de Educacéo (Seduc), tenha um olhar mais voltado
para esse problema, tendo em vista que, por mais que esta pesquisa tenha se mostrado
satisfatdria, mesmo com duas professoras que ndo sdo formadas na disciplina, acredito que o
resultado teria sido muito melhor caso as trés professoras fossem licenciadas em Lingua
Inglesa.

Por fim, a presente pesquisa constata que, nas escolas analisadas, a Traducao
Pedagogica constitui um mecanismo pedagogico relevante, especialmente no fortalecimento da
compreensao leitora, na construcao de sentido e na valorizacdo da cultura linguistica do aluno,

contribuindo para um ensino de Lingua Inglesa critico, significativo e socialmente situado.



81

REFERENCIAS

AGA, Gisele; ARONIS, Patricia McKay; CHIMIN, Renata; MARTIN, Tatiana. New iLearn
English 2 Student's Book. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil

ALEGRE, Teresa. A tradugdo pedagdgica no actual ensino de linguas: o caso do alemao. In:
Actas do 5° Encontro Nacional sobre o Ensino das Linguas Vivas no Ensino Superior:
Novas Tecnologias - Novas Perspectivas - Novas Fronteiras. Revista da Faculdade de Letras
da Universidade do Porto, 2000. p. 11-28.

ARRIBA GARCIA, Clara de. Introduccion a la traduccion pedagogica. Lenguaje y Textos,
n. 8, 1996, p. 269-283.

AUSUBEL, David Paul. Aquisi¢ao e retencéo de conhecimentos: uma perspectiva
cognitiva. Lisboa: Platano, 2003.

BARDIN, Laurence. Anélise de Contetdo. Traducdo de Luis Antero Reta e Augusto
Pinheiro. Presses Universitaires de France, 1977.

BARDIN, Laurence. Anélise de Contetudo. Sdo Paulo: Edic¢bes 70, 2011.
BARDIN, Laurence. Anélise de Contetdo. S&o Paulo: Edicdes 70, 2016.

BERENGUER, Laura. La traduccidn: clave para un aprendizaje significativo de segundas
lenguas. Barcelona: ICE-UAB, 1992.

BONALUMI, Emiliana Fernandes. Aprendizagem direcionada por dados: elaboracdo de
atividades didaticas de linguas inglesa e portuguesa. Proposta de Projeto de Pds-Doutorado,
2023.

BONALUMI, Emiliana Fernandes; LIMA, Josicleia Pereira. Uma investiga¢ao dos sentidos
de um phrasal verb por meio dos corpora e dicionarios on-line. Revista Eventos
Pedagogicos. v. 5, n. 1 (10. ed.), nimero especial, p. 48-57, jan./maio 2014. Disponivel em:
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/dpd,+48+-+57+emiliana+josicleia.pdf Acesso em: 05
maio 2025.

BONALUMI, Emiliana Fernandes et al. Tradugéo pedagdgica e aprendizagem
direcionada por dados: caderno de atividades. Rondondpolis, MT: EJUFR, 2024. E-book.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Estrangeira
Moderna. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Brasilia: MEC/Secretaria de Educag&o, 2017.

CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo e educacéo: desafios para a pratica pedagogica. In:
Multiculturalismo: diferengas culturais e préaticas pedagogicas. Anténio Flavio Moreira,
Vera Maria Candau (org.). 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.


about:blank

82

CONSELHO DA EUROPA. Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas -
Aprendizagem, ensino, avaliacdo Lisboa: Edigdes ASA, 2001. Coleccéo perspectivas actuais |
educacéo.

COOK, Guy. Translation in Language Teaching: an argument for reassessment. Oxford:
Oxford University Press, 2010.

DELISLE, Jean. Définition, redaction et utilité¢ des objectifs d’apprentissage en enseignement
de la traduction. In: IZQUIERDO, Isabel Garcia; VERDEGAL, Joan (org.). Los estudios de
traduccion: un reto didactico. Castelld de la Plana: Publicacion de la Universitat Jaume |,
1998, p. 13-43.

DUFF, Alan. Translation. Oxford: Oxford University Press, 1989.

FERNANDES, Marcos Aurélio. O que € mesmo educacdo?. Educativa, v. 13, n. 1, p. 161-
175, jan./jun.2010. Disponivel em:
https://seer.pucgoias.edu.br/index.php/educativa/article/view/1253/867 Acesso em:

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FRIAS, Maria José. Lingua Materna — lingua estrangeira. Uma relacdo multidimensional.
Porto: Porto Editora, 1992.

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GODAYOL | NOGUE, M. P. Translation in language teaching? APAC of News, 24.
Barcelona, 1995.

GRELLET, Francoise. Vers une pédagogie communicative de la traduction. In: The British
Council the Role of Translation in Foreign Language Teaching. Paris: Didier Erudirion,
1991, p.85-89.

GUTIERREZ, Lucia Pintado. Mundos en palabras: Learning advanced Spanish through
translation, 2018.

GUTIERREZ, Lucia Pintado. Fundamentals of Pedagogical Translation: Translation,
Pedagogy and Comunication. Tradugéo de Fernanda Cristina Lopes, UFP. In: Revista X,
Curitiba, volume 14, n. 2, p. 05-41, 2019.

HURTADO ALBIR, Amparo. La traduccion en la ensefianza comunicativa. Cable: Revista
de Didactica del Espafiol como Lengua Extranjera. Madrid, 1998.

HURTADO ALBIR, Amparo. Translation and Translation Training. Amsterdam: John
Benjamins, 2017.

JOHNS, Tim. Micro Concord: a language learner's research tool. System, Oxford,
Pergamon, v. 14, n. 2, jun./1986, p. I51-62.

LAVAULT, Elisabeth. Fonctions de la traduction en didactique des langues. Paris: Didier
Erudition, 1985.


https://seer.pucgoias.edu.br/index.php/educativa/article/view/1253/867

83

LAVIOSA, Sara. Translation and Language Education: pedagogic approaches explored.
New York: Routledge, 2014.

LEFFA, Vilson. Metodologia do ensino de linguas. In: BOHN H. I; VANDRESEN, P.
Topicos em linguistica aplicada: o ensino de linguas estrangeiras. Florianopolis: Ed. da
UFSC, 1988, p. 215.

LEONARDI, Vanessa. The role of pedagogical translation in second language
acquisition: from theory to practice. Oxford: Peter Lang, 2010.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens
qualitativas: S&o Paulo: EPU,1986.

MACHADO, Rodrigo. Traducéo no ensino de linguas estrangeiras: limites e
potencialidades. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2012.

MATO GROSSO. Secretaria de Educacdo. Orientativo Linguas Estrangeiras. Politica de
Linguas Estrangeiras 2024. EducAcéo 10 anos. Organizacdo: Juliana Faltz Taborelli. Cuiaba:
Secretaria de Educacéo, 2024.

MATO GROSSO. Decreto n° 1.497, de 10 de outubro de 2022. Dispbe sobre o Programa
Educacao - 10 Anos, no ambito do Estado de Mato Grosso. Diario Oficial do Estado de Mato
Grosso, 11 de outubro de 2022, n. 28.349.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Petrépolis: Vozes, 20009.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
salde. S&o Paulo, Hucitec Editora, 2007.

PINTADO GUTIERREZ, Lucia. Fundamentos de la traduccion pedagdgica. Sendebar. n.
23, p. 321-353, 2012.

PINTO, Paula Tavares; GARCIA, William Danilo; SERPA, Talita (org.). Caderno de
atividades de aprendizagem movida por dados. 1. ed. Campinas, SP: Pontes Editores,
2022. 222 p.

PYM, Anthony. Translation as a Pedagogical Tool. Tarragona: Intercultural Studies Group,
2012.

ROMANELLLI, S. O uso da traducdo no ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras.
Revista Horizontes de Linguistica Aplicada, v. 8, n. 2, p. 200-219, 20009.

SACADURA, Maria Tomazia. A traducao pedagogica como estratégia no ensino de
linguas estrangeiras. Lisboa: Universidade Aberta, 2011.

SARDINHA, Tony Berber. Linguistica de corpus. S&o Paulo: Manole, 2004.

SARDINHA, Tony Berber. Como usar a Linguistica de Corpus no ensino de lingua
estrangeira: por uma Linguistica de Corpus educacional brasileira. In: VIANA, V.;
TAGNIN, S. E. O. (org.) Corpora no ensino de linguas estrangeiras. Sdo Paulo: Hub Editorial,
2010.



84

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez,
2007.

SILVA, Ligia Christie Coélho. A politica curricular de formacéo continuada de Lingua
Inglesa da Rede Estadual de Educacéo de Mato Grosso (2022-2024): uma
problematizacdo acerca da projecédo da identidade docente. 118f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao). Universidade Federal de Rondondpolis, Programa de Pos-graduagcdo em
Educacdo, Rondondpolis, 2024.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. 17. ed. S&o Paulo: Atica,
2002, p. 16.

SOUZA, Sonia Maria Ribeiro de. Um outro olhar: Filosofia. Sdo Paulo: FTD, 1995, p. 123.

STEINER, G. After Babel — Aspects of language and translation. Oxford: Oxford
University Press, 1992, p. 51.

TEIXEIRA, Inés Assuncdo de Castro. Os professores como sujeitos socios-culturais. In:
DAYRELL, J. (org.). Multiplos olhares sobre a educacéo e a cultura. Belo Horizonte: Ed.
UFMG, 1996, p. 183.

TRADUCAO. In: Michaelis On-line. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2025. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/busca?id=ZN2dM Acesso em: 10 maio 2025.

WARSCHAUER, Mark. Learning in the Cloud: How (and Why) to Transform Schools
with Digital Media. New York: Teachers College Press, 2011.

WIDDOWSON, Henry. G. The linguistic perspective. Berlin: Mouton de Gruyter, 2009, p.
70-87.


https://michaelis.uol.com.br/busca?id=ZN2dM

Apéndices

Apéndice 1 - Questionario 1, Professora A

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO ppEau

::":R PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS GRADUAGAO E PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS ‘\"‘"

COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO 1, ANTES DA OBSERVACAO EM SALA.

PERGUNTAS

1- Vocé sabe o que ¢ traducio pedagogica? Ja ouviu esse termo?

A tradugdo pedagdgica é uma pratica de tradugdo utilizada com finalidades didaticas ou
educacionais, e ndo necessariamente com o objetivo de produzir uma tradugdo
"profissional" ou "publicavel”. Ela é feita com a intengdo de:

Ajudar na aprendizagem de uma lingua estrangeira (por exemplo, traduzir textos
do inglés para o portugués para refor¢ar vocabulério, estrutura gramatical, etc.);
Aproximar o conteiido ao publico-alvo (por exemplo, adaptar uma linguagem
técnica ou complexa para algo mais acessivel aos alunos);

Facilitar a compreensdo de um texto original por meio de uma versdo em outra
lingua mais clara, mais simples ou mais adaptada ao contexto educacional.

Caracteristicas da traducdo pedagogica

E contextualizada a0 ambiente de ensino.

Pode envolver adaptagio cultural e linguistica para que o contetudo seja
compreendido por um publico especifico.

Muitas vezes ndo busca fidelidade literal, mas sim clareza, acessibilidade e
aprendizado.

E comum em materiais didaticos, livros didaticos bilingues, ou tradugdes feitas
por e para estudantes.

Exemplo de uso

Um professor pode pedir aos alunos que traduzam um trecho de um texto em inglés para
o portugués ndo para que a tradugdo seja perfeita, mas para que os alunos desenvolvam
competéncias linguisticas, entendam o vocabulario e a estrutura da lingua estrangeira —
isso ¢ uma tradugdo pedagégica.

Se quiser, posso te mostrar exemplos concretos ou discutir como esse conceito se aplica
em uma area especifica (como no ensino de inglés, espanhol, francés, etc.).

2- Apo6s a oficina ministrada, ficou claro o conceito de traducio pedagogicae

como ela pode ser usada em sala de aula? Por que?

Sim, apos a oficina, o conceito de tradugdo pedagogica ficou mais claro,
especialmente no que diz respeito a sua finalidade educacional. Compreendi que ela
ndo se limita a uma tradugdo literal ou profissional, mas tem como principal objetivo
favorecer a aprendizagem linguistica e cultural dos alunos. A oficina mostrou que a
tradugio pode ser uma ferramenta didatica poderosa, capaz de desenvolver
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habilidades de leitura, escrita, vocabuldrio e compreensdo textual de forma
contextualizada.

Além disso, ficou evidente que a tradugdo pedagogica pode ser adaptada de acordo com o
nivel de proficiéncia e as necessidades da turma, tormando o contetido mais acessivel e
significativo. As atividades préticas realizadas durante a oficina ajudaram a visualizar
como ela pode ser incorporada de maneira criativa em sala de aula, como, por exemplo,
na tradugdo de musicas, textos literarios ou pequenos didlogos, sempre com foco no
aprendizado, e ndo na perfeigdo da traducéo.

Portanto, a oficina contribuiu para ampliar minha visdo sobre o uso da tradu¢do no ensino
de linguas e como ela pode ser aplicada de forma intencional e pedagdgica no processo
de ensino-aprendizagem.

3- Hi quanto tempo voceé é professorfa de lingua inglesa (LI)?

4 anos atuando na area Lingua Inglesa.

4- Como vocé trabalha a traducio em sala deaula?

Trabalho a tradu¢do em sala de aula como uma ferramenta de apoio a aprendizagem da
lingua inglesa, e ndo apenas como um exercicio de equivaléncia entre palavras. Utilizo a
tradugdo pedagogica de forma estratégica para desenvolver a compreensdo leitora, o
vocabulario, a estrutura gramatical e também a consciéncia intercultural dos alunos.

Por exemplo, proponho atividades em que os alunos traduzem pequenos trechos de
musicas, textos literarios ou didlogos, e depois discutimos juntos as possiveis escolhas de
palavras, expressdes idiomaticas e adaptagdes necessarias para manter o senfido no
portugués. Também costumo trabalhar com a tradugdo inversa (do portugués para o
inglés), que ajuda os alunos a pensar nas estruturas corretas da lingua-alvo.

Além disso, a tradugio serve como uma ponte entre a lingua matema e a lingua
estrangeira, ajudando os alunos a fazer conexdes e a compreender melhor os contextos de
uso. Sempre deixo claro que ndo buscamos uma tradugdo "perfeita", mas sim uma
tradu¢do que facga sentido no contexto e que contribua para o aprendizado da lingua.

5- No seu ponto de vista, o uso da tradu¢iio em sala o tempo
todo, ¢ importante? Por que?

Na minha opinio, usar a tradugio o tempo todo em sala de aula ndo € o mais
indicado. Embora a tradugdo seja uma ferramenta util para facilitar a
compreensio, principalmente em niveis iniciais, seu uso constante pode limitar o
desenvolvimento da autonomia linguistica dos alunos na lingua estrangeira.

Quando o aluno depende o tempo todo da tradugdo, ele tende a pensar primeiro na
lingua materna e depois "traduzir" mentalmente, o que dificulta a fluéncia e a
comunica¢do natural. Por isso, acredito que a tradu¢do deve ser usada de forma
equilibrada e estratégica, como apoio para esclarecer davidas, trabalhar vocabulario
ou analisar estruturas gramaticais, mas sem substituir o contato direto com a lingua
alvo.

86

e



E importante que o aluno também seja exposto a atividades em que precise pensar,
compreender e se expressar diretamente na lingua estrangeira, desenvolvendo assim
mais confianga e competéncia comunicativa.

6- Como o uso da tecnologia pode auxiliar na aprendizagem da LI
e da traducio pedagogica?

Com uso da tecnologia pode ser um grande aliado tanto na aprendizagem da Lingua
Inglesa quanto na aplicagdo da traducio pedagégica em sala de aula. Ferramentas
digitais, como dicionarios online, tradutores automaticos (como o Google Tradutor ou
DeepL.), aplicativos de aprendizagem de idiomas e plataformas de colaboragdo, ajudam
os alunos a acessar conteidos, praticar o idioma e refletir sobre o uso da linguagem.

No contexto da tradugido pedagogica, a tecnologia permite que os alunos:

e Compare traducdes (automaticas e humanas) para analisar diferencas de sentido,
estilo e contexto;

e Utilizem recursos multimodais, como videos, musicas e textos interativos, para
traduzir com base em diferentes tipos de linguagem e cultura;

e Colaborem em tempo real, usando documentos compartilhados para revisar e
comentar tradugdes com colegas e professores;

o Desenvolvam autonomia, ao poderem pesquisar palavras, expressdes idiomaticas
e referéncias culturais de forma independente.

Além disso, a tecnologia estimula a aprendizagem ativa e personalizada, permitindo
que os alunos avancem no seu ritmo e tenham contato com o inglés em contextos reais e
auténticos.

Portanto, quando bem orientada, a tecnologia pode enriquecer tanto o ensino da LI quanto
as praticas de tradugdo pedagodgica, tornando o processo mais dinamico, acessivel e
significativo.

7- De acordo com sua experiéncia como professor/a de LI, vocé acredita
quehoje em dia, estda mais facil ou mais dificil ser professor/a de LI? Por
que?

Na minha experiéncia, acredito que ser professor(a) de Lingua Inglesa hoje em dia
traz tanto facilidades quanto novos desafios. Por um lado, ragas ao avanco da
tecnologia e ao acesso a uma grande variedade de recursos didaticos digitais. Hoje temos
plataformas Plurall,Pearson, Material Estruturados , aplicativos, videos, jogos, podcasts,
ferramentas de tradugdo e diciondrios online que enriquecem o ensino e permitem
trabalhar a lingua de forma mais dindmica, auténtica e personalizada. Além disso, a
internet facilita o contato com a cultura de paises falantes de inglés, o que amplia o
repertdrio dos alunos e toma o aprendizado mais significativo.

Por outro lado, também vejo que esta mais desafiador. Os alunos estdo mais conectados e
expostos ao idioma fora da escola, o que exige do professor uma constante atualizagio e
um ensino mais envolvente. Portanto, ser professor(a) de LI hoje exige criatividade,
adaptagdo constante e uso consciente da tecnologia, mas também oferece mais
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possibilidades para tornar o ensino mais eficaz e interessante.

8- O que vocé espera dessa observaciio que farei na sua sala durante essas
10aulas?

Espero que essa observagdo seja uma troca enriquecedora, tanto para mim quanto para
vocé. Estou aberta(o) a sugestdes, criticas construtivas e diferentes olhares sobre minha
pratica. Vejo essa oportunidade como uma forma de refletir sobre meu trabalho,
identificar pontos fortes e também areas que podem ser aprimoradas. Também acredito
que, ao compartilhar meu cotidiano de sala de aula, posso mostrar as estratégias que
utilizo para engajar os alunos, trabalhar as habilidades da lingua inglesa e aplicar recursos
como a tradugdo pedagdgica. Estou confiante de que essa experiéncia vai contribuir
para meu crescimento profissional e espero que também possa ser util para suas
proprias reflexdes enquanto observador (a).

9- Quais siio seus anseios e dificuldades em trabalhar com a
traducio pedagogica em sala de aula?

Meus principais anseios ao trabalhar com a traducgfio pedagdgica estdo relacionados ao
seu potencial como ferramenta de ensino significativa. Acredito que, quando bem
aplicada, ela pode ampliar o vocabuldrio dos alunos, desenvolver a consciéncia
linguistica e cultural, e facilitar a compreensdo de estruturas da lingua inglesa de forma
mais contextualizada. Espero conseguir integrar a tradu¢do de maneira criativa, que va
além da simples transposi¢do de palavras, promovendo uma aprendizagem mais critica e
reflexiva.

Por outro lado, também enfrento algumas dificuldades. Uma delas € encontrar o
equilibrio entre o uso da lingua materna e o uso do inglés, evitando que os alunos se
tornem dependentes da tradugfio para compreender ou produzir textos. Além disso, nem
sempre ¢ facil adaptar atividades de tradugdo ao nivel de proficiéncia variado dos alunos,
especialmente em turmas heterogéneas. Outro desafio € lidar com a ideia, ainda comum,
de que a tradugdo é uma pratica “antiga™ ou “menos eficaz”, o que pode gerar resisténcia
por parte de alguns colegas ou até dos proprios alunos.

Apesar desses desafios, acredito que com planejamento, mediagdo adequada e escolha de
materiais relevantes, a tradugdo pedagdogica pode ser uma aliada poderosa no ensino de
linguas.

10- Quais contribuig¢des vocé espera que a tradugio pedagogica traga para
seus alunos?
Espero que a tradugio pedagogica traga diversas contribui¢des importantes para os alunos
do 7° ano, especialmente no sentido de aprofundar a compreensio da lingua inglesa e

desenvolver uma postura mais reflexiva e critica diante do uso da linguagem.

Entre as principais contribui¢des, destaco:
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Fortalecimento do vocabulirio: ao comparar palavras e expressdes em inglés e
portugués, os alunos ampliam seu repertorio lexical e entendem melhor os
significados no contexto.

Melhora na compreensio textual: a tradugio ajuda os alunos a interpretarem
textos em inglés com mais seguranga, relacionando ideias e identificando
estruturas gramaticais.

Desenvolvimento da consciéncia linguistica: os alunos percebem que nem tudo
pode ser traduzido de forma literal, e comegam a entender as particularidades de
cada idioma.

Aproximacio cultural: ao traduzirem musicas, trechos de filmes, didlogos e
textos reais, os alunos entram em contato com aspectos culturais da lingua
inglesa.

Maior autonomia: a tradugdo pedagdgica, quando bem orientada, estimula os
alunos a pesquisarem, refletirem e tomarem decisdes linguisticas com base no
contexto.

Minha expectativa € que, com o uso da tradug@io pedagogica, os alunos se
sintam mais confiantes e engajados, e passem a enxergar o inglés ndo
apenas
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Apéndice 2 - Questionério 2, Professora A

< UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS I
UFR PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS GRADUAGAOE PESQUISA A\/Z4
_ PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO ppgEd)

QUESTIONARIO 2, APOS A OBSERVACAO EM SALA

PERGUNTAS
1- Suas expectativas em relaciio a tradugio pedagogica foram superadas ou
nao, foi 0 que vocé esperava? Por que?

Sim, minhas expectativas em relagio a tradugéo pedagogica foram superadas. O
processo permitiu compreender de forma mais clara como adaptar conceitos tedricos para
a pratica em sala de aula, tornando o contetido mais acessivel aos alunos. Além disso, a
troca de experiéncias e reflexdes ampliou minha visdo sobre o papel do professor como
mediador do conhecimento.

2- A tradu¢ao pedagogica ajudou ou ndo no desenvolvimento das aulas
durante esse periodo de observacio? Por que?
Sim, a tradugo pedagogica ajudou bastante no desenvolvimento das aulas durante o
periodo de observagdo. Ela possibilitou compreender melhor como transformar os
contetidos tedricos em praticas didaticas acessiveis e significativas para os alunos. Essa
abordagem facilitou a adaptacdo das estratégias de ensino as necessidades da turma e
tornou o processo de aprendizagem mais dindmico e contextualizado.

3- Apds a organizacio dos planos de aula a respeito da tradug¢io
pedagogica e de sua execugiio, vocé acredita que a traducio possa ser
usada o tempo todo em sala de aula? Por que?

Sim, acredito que a tradugdo pedagdgica pode ser utilizada constantemente em sala de
aula, pois ela favorece a compreensido dos conteudos e aproxima o conhecimento
académico darealidade dos alunos. Ao traduzir os conceitos para uma linguagem
acessivel e contextualizada, o professor promove um aprendizado mais significativo e
participativo.

4- Apos a organizacio dos planos de aula a respeito da traducio pedagogica

¢ de sua execucdo, vocé acredita que o uso da tecnologia em sala de aula

trouxe beneficios aos seus alunos? Por que?
Sim, acredito que o uso da tecnologia em sala de aula trouxe beneficios significativos aos
alunos. As ferramentas tecnologicas tornaram as aulas mais dindmicas e interativas,
facilitando a compreensdo dos contetidos e estimulando o interesse dos estudantes. Além
disso, a tecnologia favoreceu a autonomia na busca por informagdes e possibilitou
diferentes formas de expressdo e aprendizagem, atendendo melhor a diversidade da
turma.

5- Apos a organizacdo dos planos de aula a respeito da traduc¢io pedagogica
¢ de sua execuciio, vocé acredita que a traduciio pedagogicapossa ser uma
aliada no ensino da L1? Por que?
-Acredito que a tradugdo pedagogica pode ser uma grande aliada no ensino da Lingua
Inglesa. Ela possibilita que o aluno compreenda melhor as relagdes entre a lingua materna
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e a lingua estrangeira, favorecendo a construgéo de significados e a ampliagéo do
vocabulario.

6- Quais foram os métodos utilizados no ensino da tradugiio pedagogica?
A tradugdo pedagodgica trouxe contribuicdes significativas para minha sala de aula,
principalmente ao tornar o ensino mais claro, contextualizado e proximo da realidade dos
alunos. Essa abordagem ajudou a transformar conceitos tedricos em praticas
compreensiveis, facilitando a aprendizagem e promovendo maior participagio dos
estudantes. Além disso, estimulou o dialogo, a reflexo critica e o desenvolvimento da
autonomia, pois os alunos passaram a construir o conhecimento de forma mais ativa e
significativa.

7 -Quais foram as estratégias utilizadas no ensino da tradugio
pedagogica?

Os alunos comparam versdes em inglés e portugués de um mesmo texto (como
misicas, historias curtas, propagandas ou didlogos).

= Objetivo: identificar diferengas linguisticas, estruturas gramaticais e
expressdes idiomaticas, ampliando o vocabulario e a consciéncia cultural.

8- Quais foram as contribui¢des que a tradu¢io pedagogica trouxe para sua
saladeaula?

Tradugéio Guiada (ou Assistida)

» O professor orienta passo a passo o processo tradutério.

« Sdo discutidas as escolhas de tradugdo, justificativas e possiveis alternativas.

« Objetivo: ajudar o aluno a compreender que traduzir envolve interpretagio,
contexto e criatividade.

Uso de Tecnologias Digitais

« Emprego de ferramentas de traducio online (como Google Tradutor), mas de
forma critica — analisando erros ¢ acertos.
s Objetivo: desenvolver consciéncia digital e autonomia no uso das tecnologias.

9- Descreva os pontos positivos e negativos que vocé pode observar apos
seu planejamento e execu¢ido das aulas utilizando a tradug¢io
pedagogica.

Pontos positivos:

A utilizagfio da tradugéio pedagogica durante o planejamento e a execugio das aulas
proporcionou uma aprendizagem mais significativa e participativa. Os alunos
demonstraram maior interesse pelos conteidos, pois conseguiram compreender com mais
clareza a relagdo entre teoria e pratica. Além disso, a metodologia favoreceu o dialogo, a
reflexdo critica e o desenvolvimento da autonomia, permitindo que os estudantes
construissem o conhecimento de forma ativa.
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Pontos negativos:

Apesar dos beneficios, observei que a aplicagio da tradugdo pedagogica exige um tempo
maior de preparo e planejamento por parte do professor. Em algumas situag¢des, os alunos
apresentaram certa dependéncia das explicagdes traduzidas, o que pode limitar o
desenvolvimento da interpretago e da autonomia se néo houver equilibrio. Também
percebi que ¢ preciso adaptar constantemente as estratégias para atender as diferentes
formas de aprendizagem da turma.

10-Vocé gostaria de mencionar algum ponto que niio foi observado nas
questdes anteriores a respeito da tradugio pedagogica em sala de aula?

Um ponto que considero importante destacar ¢ que a tradugo pedagdgica vai além de
uma simples adaptagao de conteudos — ela representa uma postura docente voltada para
a construgo de sentido e a valoriza¢@o do conhecimento dos alunos. Ao aplicar essa
pratica, percebi que o papel do professor se torna o de mediador do saber, alguém que
conecta a linguagem académica ao cotidiano dos estudantes. Essa aproximagio fortalece
a aprendizagem e promove uma educagdo mais inclusiva e significativa.
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Apéndice 3 - Questionario 1, Professora B

<

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAQ EM EDUCAGCAD

PRO=REITORIA DE ENSINO DE POS GRADUAGAO E PESQUISA N',’J

COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO 1, ANTES DA OBSERVACAQ EM SALA.

PERGUNTAS

1-

Vocé sabe o que ¢ tradugiio pedagdgica? Ja ouviu esse termo?
Nio, nunca tinha ouvido falar nesse termo antes. Sempre trabalhei de forma
pratica e natural.

Apos a oficina ministrada, ficou claro o conceito de traducao pedagdgica ¢
como ela pode ser usada em sala de aula? Por que?

Entendi que a tradugido pedagdgica é uma ferramenta que pode ajudar os alunos
a compreenderem melhor os contetudos. Até entdo, eu ja usava alguns recursos
semelhantes.

Ha quanto tempo vocé € professor/a de lingua inglesa (LI)?
1 ano e meio.

Como vocé trabalha a traducao em sala de aula?

De maneira espontinea: as vezes comparando palavras e expressdes em
portugués e inglés, outras vezes explicando significados para garantir a
compreensdo, mas sem seguir uma metodologia especifica.

No seu ponto de vista, o uso da tradugdo em sala o tempo todo,
¢ importante? Por que?

Nio considero necessario o tempo todo. Acho importante em
alguns momentos, para ajudar na compreensio € na seguranca
dos alunos, mas também incentivo o contato direto com o
inglés, sem depender sempre da fradugao.

Como o uso da tecnologia pode auxiliar na aprendizagem da Ll ¢
da tradugio pedagogica?

A tecnologia pode facilitar bastante: aplicativos de dicionario,
tradutores online, videos e plataformas interativas ajudam a
comparar contextos, treinar vocabulario ¢ tornar a aprendizagem
mais dindmica. Também gosto de usar jogos online.

De acordo com sua experiéncia como professor/a de LI, vocé acredita que
hoje em dia, esta mais facil ou mais dificil ser professor/a de LI? Por que?
Acredito que esta mais facil em alguns aspectos, porque temos muito mais
recursos digitais disponiveis. Porém, também ¢ desafiador, pois os alunos

estdo mais dispersos e exigem aulas mais atrativas ¢ diferentes.
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8- O que vocé espera dessa observagdo que farei na sua sala durante essas 10 aulas?
Nio sei, como ¢ apenas observagio nio criei expectativa a respeito.

9- Quais sio seus anseios e dificuldades em trabalhar com a
tradugio pedagogica em sala de aula?
Meu maior anseio € aprender a usar essa abordagem de forma
consciente e equilibrada. A dificuldade € ndo ter experiéncia
prévia estruturada e ndo saber exatamente como aplicar na
pratica.

10~ Quais contribuigdes vocé espera que a tradugdo pedagogica traga para
seus alunos?
Espero que facilite a compreensao, reduza a ansiedade diante do novo
idioma e ajude os alunos a perceberem conexdes entre o inglés e o
portugués, aumentando sua confianga e o interesse no aprendizado da
lingua inglesa.
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Apéndice 4 - Questionario 2, Professora B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS \‘r’
zUFR PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS GRADUACAOE PESQUISA \
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

QUESTIONARIO 2, APOS A OBSERVACAO EM SALA

PERGUNTAS
1- Suas expectativas em rela¢iio a traducio pedagogica foram superadas ou
nio, foi o que voceé esperava? Por que?

Foram superadas, porque percebi que a tradugdo pedagogica pode ser aplicada de
maneira simples e eficaz, sem perder a naturalidade das aulas. Eu esperava algo muito
tedrico, mas vi que € pratico e util.

2- A traducio pedagigica ajudou ou nido no desenvolvimento das aulas
durante esse periodo de observagio? Por que?

Sim, ajudou. Ela facilitou a compreensdo dos alunos em pontos especificos do
vocabulario e da gramatica, tornando as explicagdes mais claras e diminuindo as dividas
recorrentes.

3- Apds a organizacio dos planos de aula a respeito da tradugio
pedagogica e de sua execuciio, vocé acredita que a tradugio possa ser
usada o tempo todo em sala de aula? Por que?

Nio acredito que deva ser usada o tempo todo, porque isso pode limitar a
exposi¢do ao inglés. Mas € um recurso valioso quando usado em momentos estratégicos,
principalmente para esclarecer significados e evitar mal-entendidos.

4- Apos a organizacio dos planos de aula a respeito da traduciio pedagogica
e de sua execuc¢io, vocé acredita que o uso da tecnologia em sala de aula
trouxe beneficios aos seus alunos? Por que?

Sim, acredito. Achei que eles ampliaram o vocabulario deles.
5- Apos a organizacio dos planos de aula a respeito da tradug¢io pedagogica

e de sua execucio, vocé acredita que a traduciio pedagogicapossa ser uma

aliada no ensino da LI? Por que?

Sim, sem davida. Ela ¢ uma aliada porque aproxima o aluno da lingua inglesa,
cria conexdes com o portugués e da mais seguranga ao estudante no processo de
aprendizagem.

6 Quais foram os métodos utilizados no ensino da tradugio pedagogica?

Meétodo comunicativo, Contrastivo ou Comparativo,

7 -Quais foram as estratégias utilizadas no ensino da traducio
pedagogica?
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Discussdo colaborativa de traducoes,

8- Quais foram as contribuicdes que a tradug¢io pedagogica trouxe para sua
sala de aula?

As principais contribuigdes foram: maior clareza nos conteudos, maior
participagdo dos alunos nas atividades e diminui¢do da ansiedade quando se deparavam
com palavras ou expressdes desconhecidas.

9- Descreva os pontos positivos e negativos que vocé pode observar apos
seu planejamento e execu¢iio das aulas utilizando a traducio
pedagogica.
Positivos: melhor compreensdo dos contetudos, maior engajamento dos alunos,
aulas mais interativas e reducdo de erros de interpretacdo.

Negativos: se ndo houver equilibrio, alguns alunos podem ficar dependentes da
traducdo e deixar de tentar compreender o inglés diretamente.

10- Vocé gostaria de mencionar algum ponto que ndo foi observado nas
questdes anteriores a respeito da traduc¢io pedagogica em sala de aula?

Gostaria de destacar que, além de um recurso pedagogico, a traduc¢do também
pode ser usada como estratégia de motiva¢do. Quando os alunos percebem que
conseguem relacionar o inglés ao portugués de forma consciente, eles se sentem mais
confiantes e motivados a continuar aprendendo.
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Apéndice 5 - Questionario 1, Professora C

< UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS NI/
<>UFR PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS GRADUAGAO E PESQUIsA W\\/4
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

COLETA DE DADOS
QUESTIONARIO 1, ANTES DA OBSERVACAO EM SALA.
PERGUNTAS
1- Vocé sabe o que ¢ traduciio pedagogica? Ji ouviu esse termo?
Sim, ja ouvi falar.

2- Apos a oficina ministrada, ficou claro o conceito de traducio pedagigicae
como ela pode ser usada em sala de aula? Por que?
Sim, a tradugdo pedagdgica pode ser usada de varias maneiras em sala de aula, como
exercicios e traducdo inversa, musica e integra-la em outras atividades comunicativas.

3- Ha quanto tempo vocé ¢ professor/a de lingua inglesa (LI)?

1 ano

4- Como vocé trabalha a traducio em sala de aula?
Em jogos on-line, como wordwall e Kahoot.

5- No seu ponto de vista, o uso da tradugiio em sala o tempo
todo, ¢ importante? Por que?
Sim, muito importante, porque possibilita os estudantes compararem estruturas
linguisticas e culturais entre a lingua materna e estrangeira.

6- Como o uso da tecnologia pode auxiliar na aprendizagem da LI
e da traducio pedagogica?

Oferecendo ferramentas inovadoras que enriquecem a aprendizagem e

toma o processo mais dindmico e acessivel.

7- De acordo com sua experiéncia como professor/a de LI, vocé acredita
quehoje em dia, estd mais Facil ou mais dificil ser professor/a de LI? Por
que?

Sim, por conta das metodologias ativas, que a internet propoe.

8- O que vocé espera dessa observacio que farei na sua sala durante essas
10aulas?

Espero que atenda todas as expectativas.
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9- Quais sdo seus anseios e dificuldades em trabalhar com a
traduciio pedagogica em sala de aula?

A maior dificuldade é manter o foco dos estudantes para a ndo distragdo de outros
aplicativos na internet.

10- Quais contribui¢des voce espera que a traduciio pedagogica traga para
seus alunos?

Permite que os estudantes desenvolva habilidades comunicativas sem receios
e desenvolva competéncias comunicativas.
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Apéndice 6 - Questionario 2, Professora C

< _ UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS NI/
4’UFR PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS GRADUAGAO E PESQUISA W/
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

QUESTIONARIO 2, APOS A OBSERVACAO EM SALA

PERGUNTAS
1- Suas expectativas em relacio a traduc¢io pedagogica foram superadas ou
nio, foi 0 que vocé esperava? Por que?

Sim, a tradugio pedagdgica se mostrou uma ferramenta eficaz para aproximar o
conteudo da realidade dos estudantes.

2- A tradu¢ao pedagogica ajudou ou nio no desenvolvimento das aulas
durante esse periodo de observa¢ao? Por que?

Sim, porque ¢ um conhecimento prévio entre lingua materna ¢ a estrangeira,
tornando o processo mais significativo.

3- Apos a organizacio dos planos de aula a respeito da traducio
pedagogica e de sua execugio, voce acredita que a traducio possa ser
usada o tempo todo em sala de aula? Por que?

Acredito que a tradugdo deve ser usada de forma equilibrada.

4- Apbs a organizaciio dos planos de aula a respeito da traducio pedagégica
e de sua execu¢iio, vocé acredita que o uso da tecnologia em sala de aula
trouxe beneficios aos seus alunos? Por que?

Sim, o uso da tecnologia complementou muito bem a tradugdo pedagogica.

5- Apos a organizacio dos planos de aula a respeito da traducio pedagogica
e de sua execuciio, vocé acredita que a tradugiio pedagogicapossa ser uma
aliada no ensino da LI? Por que?

Sim, porque contribuiu para o desenvolvimento da linguistica e melhora a
escrita e interpretago em ambas as linguas.

6- Quais foram os métodos utilizados no ensino da traduc¢io pedagogica?

Foram utilizados métodos comparativos, atividades de tradugdo com textos
curtos.

7 - Quais foram as estratégias utilizadas no ensino da traducio
pedagogica?
Do inglés para o portugués e vice-versa (tradugdo reversa), além de atividades
orais.
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8- Quais foram as contribuicdes que a tradug¢io pedagogica trouxe para sua
sala de aula?

A traducgdo pedagogica contribuiu para o aumento do vocabulario e a melhor
compreensdo textual.

9- Descreva os pontos positivos e negativos que vocé pode observar apos
seu planejamento e execucido das aulas utilizando a traducgio
pedagogica.

Pontos positivos: Melhoria na compreensdo e aumento da participagdo.

Pontos negativos: Em alguns momentos os estudantes se mostraram
dependentes desse método.

10- Vocé gostaria de mencionar algum ponto que nido foi observado nas
questoes anteriores a respeito da traducio pedagdgica em sala de aula?

Gostaria de destacar que a tradugdo pedagogica favoreceu o relacionamento com a
lingua estrangeira e fortaleceu a autonomia dos alunos.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DA TRADUGAQ PEDAGOGICA NO COMPONENTE CURRICULAR DE
LINGUA INGLESA EM ESCOLAS ESTADUAIS DE JUSCIMEIRA/MT

Pesquisador: ELIVAN OLIVEIRA GOMES DE SOUZA
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Versao: 3

CAAE: 80634224.5.0000.0126

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.260.213

Apresentacao do Projeto:

As informagdes elencadas, neste campo, foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas do Projeto de
Pesquisa (PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_DE_PESQUISA_2318756, 24/10/2024, p. 03-
04):

RESUMO

"Esta pesquisa partiu do interesse em saber como se da o processo de ensino da tradugao pedagogica no
componente curricular de lingua inglesa nas escolas estaduais de Juscimeira/MT, com professores do 7°
ano do ensino fundamental lotados nessas escolas estaduais. O desejo em pesquisar essa tematica
tradugéo pedagodgica, vem da minha vivéncia enquanto coordenadora pedagogica e observar as
dificuldades que os docentes tém em desenvolver atividades que progridem a capacidade comunicativa no
processo ensino-aprendizagem e minha familiaridade pela lingua inglesa. A pesquisa tem como objetivos
especificos: a) |dentificar quais foram os anseios e dificuldades dos professores de Lingua Inglesa na
tradugdo pedagogica; b) Analisar as implicagdes da organizagdo da tradugdo pedagdgica da Lingua Inglesa
nas escolas do municipio de Juscimeira; ¢) Compreender como os professores organizam o ensino da
tradugdo pedagogica nas escolas estaduais de Juscimeira/MT. Para a realizag&o da pesquisa, utilizaremos
como embasamento tedrico referéncias bibliograficas de estudiosos que abordam a abordagem
comunicativa visando
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analisar, interpretar e entender as relagdes comunicativas da traducao pedagdgica. A presente proposta de
pesquisa opta-se pela pesquisa qualitativa conforme Minayo (2009, p. 21) ;a pesquisa qualitativa responde
a questoes particulares, enfoca um nivel de realidade que nao pode ser quantificado e trabalha com um
universo de multiplos significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes,,, alem da relevancia das
producdes pertinentes a tematica a ser pesquisada e também buscar documentos norteadores que
envolvem a Tradug&o Pedagoégica no componente curricular de lingua inglesa. A coleta de dados sera por
meio de um questionario antes da observagéo e outro questionario apos a observacgdo de dez aulas
consecutivas de cada professor. Para o tratamento dos dados coletados a pesquisa utilizara a técnica da
Analise de Contetdo. Para Bardin (2011), ;0 termo analise de contetdo designa: um conjunto de técnicas
de analise das comunicacdes visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens."

HIPOTESE:

"A pesquisa gira em torno DE SABER QUAIS SAO AS METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS DE
TRADUGAQ PEDAGOGICA UTILIZADAS EM AULAS DE LINGUA INGLESA em escolas na rede estadual
de ensino no municipio de Juscimeira/MT."

METODOLOGIA PROPOSTA:

"A presente proposta de pesquisa optou pela pesquisa qualitativa. Conforme Minayo (2009, p. 21), ¢a
pesquisa gualitativa responde a questdes particulares, enfoca um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado e trabalha com um universo de multiplos significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes;,, além da relevancia das producdes pertinentes a tematica a ser pesquisada, além de buscar
documentos norteadores que envolvem a Tradug&o Pedagégica no componente curricular da lingua inglesa.
Para a compreens&o do objeto de estudo em questéo, sera importante utilizar-se da pesquisa bibliografica
que ;& aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos e teses etc. Severino (2007, p. 106). Ainda sobre pesquisa
bibliografica, Gil (2002, p. 44) comenta que ;é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. A pesquisa documental é tratada por Gil (2002, p. 45) de
maneira que ;vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da
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pesquisa;. De acordo com as reflexdes do autor, esses documentos podem ser localizados ;em arquivos
de 6rgaos publicos e instituicbes privadas, tais como associacdes cientificas, igrejas, sindicatos, partidos
politicos etc.¢ Gil ( 2002, p. 46).A pesquisa envolverd pesquisa de campo, que consiste em investigar as
informagdes no espago onde acontece o fendmeno com a populagdo pesquisada. Dessa forma, a pesquisa
pretende analisar o ensino da tradug@o pedagogica no componente curricular de lingua inglesa em escolas
da rede estadual no municipio de Juscimeira-MT. Os participantes da pesquisa seréo os professores que
estao atribuidos e atuam no componente curricular de lingua inglesa no Ensino Fundamental, anos Finais,
em escolas da rede estadual no municipio de Juscimeira-MT, SENDO ELAS: ESCOLA ESTADUAL
ANTONIO JOSE DE LIMA, ESCOLA ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL JOAO MATHEUS BARBOSA E
ESCOLA ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL SANTA ELVIRA. A escolha do lécus e dos participantes se
deu por ser o campo de atuagdo da pesquisadora e a mesma ter vivenciado as adversidades no que diz
respeito a tradugdo pedagodgica. Entende-se que Analise de Conteldo, envolve (indicadores (quantitativos
ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢fes de produgao/recepgio
(variaveis inferidas) destas mensagens. Bardin ( 2011, p. 47). A técnica metodolégica de Bardin (2011)
consiste em aplicar discursos em diversas formas de comunicacdo. No més de marcgo de 2025, sera
desenvolvida uma oficina a respeito da tradugdo pedagégica para os docentes envolvidos na pesquisa. A
partir de abril do mesmo ano, pretendemos realizar a observagao e sera aplicado o questionario antes do
inicio da observacao e outro questionario apés as dez aulas observadas de cada professor.”

CRITERIOS DE INCLUSAO E DE EXCLUSAQ:
Nao apresenta.

Objetivo da Pesquisa:
As informagdes elencadas, neste campo, foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas do Projeto de
Pesquisa (PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_DE_PESQUISA_2318756, 24/10/2024, p. 03):

Objetivo Primario:
"Analisar o ensino de traducdo pedagoégica no componente curricular de lingua inglesa em escolas da rede

estadual no municipio de Juscimeira-MT."

Objetivo Secundario:
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"Identificar quais foram AS METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS UTILIZADAS pelos professores de Lingua
Inglesa na tradugéo pedagdgica; Analisar as CONTRIBUIGOES do ensino da tradugdo pedagégica da
Lingua Inglesa em escolas do municipio de Juscimeira; DESCREVER como os professores organizam E
TRABALHAM COM o ensino da tradugéo pedagdgica nas escolas estaduais de Juscimeira-MT".

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
As informagdes elencadas, neste campo, foram retiradas do arquivo Informacgées Basicas do Projeto de
Pesquisa (PB_INFORMACOES _BASICAS_DO_PROJETO DE_PESQUISA_2318756, 24/10/2024, p. 04):

RISCOS:

"Considerando o paragrafo 25, do Artigo 2° da Resolucéo n. 510/2016, ao se propor uma pesquisa & preciso
considerar seus riscos: ¢possibilidade de danos a dimenséao fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural do ser humano, em qualquer etapa da pesquisa e dela decorrente. No entanto, podemos considerar
que as interagdes promovidas como parte de nossos estudos podem, eventualmente, gerar algum
constrangimento. Tal constrangimento pode resultar da divergéncia de ideias acerca dos assuntos debatidos
e estudados, e da exposicdo que envolve o engajamento em interagées em que somos motivados a
expressar nossas concepgdes. Para minimizar a possibilidade desse tipo de constrangimento, buscaremos
em nossas atividades de pesquisa promover um ambiente menos hierarquico para essas interagdes. Outro
risco possivel consiste na exposicao das/os participantes por meio da utilizagdo do material gerado nessas
discussdes em publicagées de artigos ou apresentagdes em eventos. Como forma de prevenir que isso
acontega, as identidades das/os participantes serdo preservadas por meio do uso dos codinomes que
elas/es mesmas/os indicardo. Ademais, os excertos das discussdes que possam ser utilizados em artigos ou
apresentagdes serdo submetidos a avaliagdo das/dos participantes para que possam considera-los
previamente, aceitando ou ndo a sua utilizagdo sem qualquer tipo de penalizagao ou prejuizo. Todos esses
cuidados reforgam o meu compromisso de proponente deste projeto com a promogio de ambientes de
construgdo de conhecimento que nao venham a gerar constrangimento ou desconforto as/aos participantes
e priorize um trabalho ético e respeitoso.”

BENEFICIOS:

"Os beneficios diretos aos participantes estio relacionados ao estimulo como sujeito principal;

Enderego: AVENIDA DOS ESTUDANTES, 5055 Bloco Administrativo da UFR, terreo, sala 1

Bairro: CIDADE UNIVERSITARIA CEP: 78.736-900
UF: MT Municipio: RONDONOPOLIS
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desenvolvimento de novas estratégias; conhecimento mais detalhado do tema pesquisado; conhecimento
da realidade do objeto de estudo; repensar/refletir suas praticas pedagogicas; desenvolvimento de novas
metodologias e de novas habilidades. Partimos da hipétese de que a traducao pedagdgica € a quinta
habilidade para o ensino de lingua

inglesa, entéo, acreditamos que utilizando-a em sala de aula além das outras quatro habilidades: listening,
writing, reading and speaking, o participante podera adquirir um dominio maior da lingua. Espera-se, por
meio deste estudo, comprovar a relevancia da tradugéo pedagogica.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Estudo nacional e unicéntrico;

Financiamento proprio;

Pais de origem: Brasil;

Paises participantes: 01;

Numero de participantes incluidos no Brasil € no mundo: 03;
Centros de pesquisa no Brasil: 01;

Previsdo de inicio da coleta de dados: 03/03/2025

Previsdo de encerramento do estudo: 19/12/2025

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide conclusdes ou pendéncias.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente n° 7.120.627, emitido pelo CEP/UFR, em 03/10/2024.

PENDENCIA 2. N&o consta o instrumento de coleta de dados na forma de anexo no projeto modelo
brochura.

ANALISE: Atendida.
PENDENCIA 5. Faz-se necessario mencionar, tanto no projeto modelo brochura quanto no formulario de

Informagdes Basicas, em qual(is) escola(s) a pesquisa sera realizada. Foi mencionado no Formulario de
Informacgdes basicas, mas ndo foi mencionado no projeto modelo brochura.

Endereco: AVENIDA DOS ESTUDANTES, 5055 Bloco Administrative da UFR, terreo, sala 1

Bairro: CIDADE UNIVERSITARIA CEP: 78.738-900
UF: MT Municipio: ROMNDONOPOLIS
Telefone: (66)3410-4153 E-mail: cep@ufr.edu.br
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ANALISE: Atendida.

CONCLUSAQ: As pendéncias foram resolvidas.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
RONDONOPOLIS - UFR

13

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Brasd

me

A presente proposta foi aprovada no que concerne aos aspectos éticos. Caso haja mudanca na proposta

inicial, este CEP devera ser informado, por meio de Emendas, via Plataforma Brasil. Os relatorios parciais

deverao ser encaminhados, semestralmente, para o CEP, com vistas ao acompanhamento da execugéao do

projeto. Ao término deste, o pesquisador responsavel devera encaminhar o relatdrio final ao CEP, conforme

as resolugdes em vigéncia.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacgées Basicas|PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 24/10/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2318756.pdf 11:36:28
QOutros Resposta.docx 24/10/2024 |ELIVAN OLIVEIRA Aceito
11:32:08 |GOMES DE SOUZA

Projeto Detalhado / | Projeto.docx 24/10/2024 |ELIVAN OLIVEIRA Aceito

Brochura 11:31:28 |GOMES DE SOUZA

Investigador

Outros Coleta.docx 26/08/2024 |ELIVAN OLIVEIRA Aceito
21:22:24 |GOMES DE SOUZA

Outros Carta.pdf 26/08/2024 |ELIVAN OLIVEIRA Aceito
21:15:41  |GOMES DE SOQUZA

TCLE / Termos de | TCLE.docx 26/08/2024 |ELIVAN OLIVEIRA Aceito

Assentimento / 20:58:40 |GOMES DE SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FR_Elivan_1_assinado.pdf 13/05/2024 |[ELIVAN OLIVEIRA Aceito
09:09:29 |GOMES DE SOUZA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Néao

Enderego:
Bairro:
UF: MT

Telefone: (66)3410-4153

RONDONOPOLIS

CEP: 78.735-200

E-mail:

AVENIDA DOS ESTUDANTES, 5055 Bloco Administrativo da UFR, terreo, sala 1
CIDADE UNIVERSITARIA
Municipio:

cep@ufr.edu.br
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RONDONOPOLIS, 01 de Dezembro de 2024

Assinado por:
Franciane Rocha de Faria Barhosa
(Coordenador(a))

Enderego: AVENIDA DOS ESTUDANTES, 5055 Bloco Administrativo da UFR, terreo, sala 1

Bairro: CIDADE UNIVERSITARIA CEP: 78.736-900
UF: MT Municipio: RONDOMNOPOLIS
Telefone: (56)3410-4153 E-mail: cep@ufr.edu.br
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Anexo 2 - Plano de aula da Professora A
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ducacao

ROTEIRO DE ATIVIDADES

TN

0

Escola: Escola Estadual Jodo Matheus Barbosa

Componente(s) Curricular(es)/Area: Lingua Inglesa/Linguagens

Turma: 7° Ano
Meés: Setembro

Docente: Bianca Paes Dias da Silva

Objetos de conhecimento

- Compreensdo geral e especifica: leitura rapida (skimming, scanning), atividades de (hands-on) e de
mediacdo reflexiva (hands-off), promovendo o engajamento e a autonomia, utilizando a traducéo
pedagdgica.

- Simple Present;
- Frequency adverbs;
Question words;

- Regular e Irregular verbs.

Habilidades

(EFO7LIO3) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

(EFQ7LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais
presentes no cinema, na internet, na televiséo, entre outros.

(EFO07LI09) Selecionar, em um texto, a informacao desejada como obijetivo de leitura.
EFO7LI17) Explorar o carater polissémico de palavras de acordo com

0 contexto de uso.

(EFO7LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus contextos de

uso no mundo globalizado.

(EFO7LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas historias de

vida.

(EFO7LIO5) Compor, em lingua inglesa, narrativas orais sobre fatos, acontecimentos e
personalidades marcantes do passado.

(EFO07LI08) Relacionar as partes de um texto (paragrafos) para construir seu sentido
global.
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(EFO07LI16) Reconhecer a pronuncia de verbos regulares no

passado (ed).

(EFO7LIO3) Mobilizar conhecimentos prévios para
compreender texto oral.
(EFO7LIO4) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os interlocutores em textos orais
presentes no cinema, na internet, na televisdo, entre outros.
(EFO7LIO9) Selecionar, em um texto, a informacao desejada como objetivo de leitura.

(EFQ7LI17) Explorar o carater polissémico de palavras de acordo com o contexto de uso.
(EFQ7LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus contextos de uso no mundo

globalizado.

(EFQ7LI15) Construir repertdrio lexical relativo a verbos regulares e irregulares (formas no
passado), preposi¢coes de tempo (in, on, at) e conectores (and, but, because, then, so, before,
after, entre outros).
(EFO7LI106) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por inferéncias, com base em leitura rapida,
observando titulos, primeiras e Ultimas frases de paragrafos e palavras-chave repetidas.

ROTINA PARA ORGANIZAR AS SEMANAS DE ESTUDO

Data Objetos (s) de Atividade (s) do Sistema Atividade (s) do Material
conhecimento Estruturado de Ensino Pedagogico Integrado
(ndimero e pagina) (Nome do material, nimero e
pagina)
Simple Present Video
05/09 game genres Atividades de listening,
02 aulas Frequency adverbs reading e traducéo
Question Words as pedagodgica.
follow-up questions Trabalhar a traducdo do
Explicagéo e texto de forma coletiva,
discussdo de conteudo | usando a traducao
e realizagdo de pedagobgica.
atividades em sala.
TV, material didatico
Pearson, quadro branco e
canetdo. Paginas 88 a 94.
Simple Present Video [ Atividades de listening, Chromebook
12//09 game genres reading e writing, paginas
aulas Frequency adverbs 952101

Question Words as
follow-up questions
Explicacdo e
discussao de contetido
e realizacdo de
atividades em sala.

Atividade usando a traducéo
pedagogica, com o0 uso da
ferramenta Versatext,
formagéao de uma
wordcloud, com o texto da
pagina 95.
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18/09 Estimular o uso da Usar a ferramenta versatext, | Chromebook
19/09 lingua inglesa de explorando o texto
3 aulas forma interativa e pesquisado e trabalhar o
significativa, texto com a traducéo direta
utilizando a traducdo | e inversa, fazendo uso da
pedagdgica. traducdo pedagdgica.
25/09 Rewind 3 Incentivar a conversacédo e
26/09 Realizacdo em sala explorar as imagens.
3 aulas das atividades. Atividades de listening,

Correcao em sala das
atividades.
Desenvolver a
autonomia na
aprendizagem e na
resolucéo de tarefas,
utilizando a traducéo
pedagdgica

reading, writing e tradugéo
pedagdgica, paginas 102 e
103.
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Anexo 3 - Aula 05/09, Professora A

5)

does k. 1 Incrns s vou s
What does _ [iil | N
he I°°k Ilkeo -‘ § # g " wesototak about resuitsand

togvereasons

* leam how to use the verbs to be,.
. Yo have, and to weor for physical
fesreeteus o

-\

START UP

Let's plug in! Which |
do you prefer? Why?
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@onoma —

’ Look at the website below and ch
and repeat the description words,

—~

W% Ths o a website where people can crears

b. avatars

the best option to complete the sentence. Then listen

€. posten
a. wdecs P

«=>C

NN

N Eyes
QIS LRSS N (IR A,
@)"V‘

=) 0

e

Gasses
" L 't

@ UPLOADING “—
&

Grammar feed |

Manica and Gabi are chatting online, L
e. Listen and
z ¢heck () the picture that shows Gabi's cousin e Thén )
9 Monica: Hey Gabi! Whow avatae s the? TR
Gohi= ON that's my cousin lonet He's f £ A What does she fook Fe?
spending Some time 4t my hwse")m Pon. b e
5 4 B She has tarly bar
Moniea: e What dees he ook bke? Lrows
Cabi: Ok he's mediom hewghs and chubby And he ha lon, L oy
hrown haie 1lng Bl e
Monics  Daes be havwe hioan e, toa? batgs.
Gabi: ¥ox he does Me's realy good-foaking bkl
Monica: ' be ot your heuse now? brxes
Grlw es Sheis tall.
Monica. DK 1l be there soon dim

LOADING “—

4ka with a partner. Choose an avatar and use the dialogue to describe it. Then switch roles.
A: What does your avatar
B Hesshe oy
A: Does hefshe hair?
B: , heAhe

A: Does hesthe glasses/beaces?

B: . hesshe
A: Is besshe letter

B: That's right/You got it wrong

a
What does he look fike? + 91 > ||
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@onomc T

5 i d
1 Monica is at Gabi's house. Listen to their conversation an
mentioned.

check () the friend who is o

5

(e
Pamela

Andrew William Daniel

a. lazy f. nice

b. easy-going 8- hard-working

€ rude h. moody Danvelis 2 very nice gy
d. ntelligent I. stubborn .

e. friendly jo annoying Fabio i a little annayirg

Go back to Activity 1 and write the characteristics i
d:ed( your answers,

n the correct column. Then listen and 3’

positive

chnracterlstlci

tive
o nega
characteristics “




@_LOAO!NG —

Monica is at Gabi's house, Listen t
mentioned.,

wr

Friends

5 Villiom
& oy f. e
b, casy going €. hard-working
€. rude h. moody
d. mtellipent L stubbom
€. [nendly | 4 annoying

Go back to Activity 1 and write the characteristics in the correct column. Then listen and

positive

characteristics [EREMN

3 Listen again and repeat the characteristics in Activity 1.
@

( 92 ¢ Unit 6

o their conversation and check (v') the friend who is Nor

Anexo 4 - Aula 12/09, Professora A

@ UPLOADING “—

l"ﬁ' Stud; this

gy

Danel 15 2 very

Fabio s 3 little 4 noying

negative
characteristics

Texto em Inglés - 7* Apo

Title: My Daily Routine

:I:I.‘I:' My name is Lucas. 1 am 12 years old and | live in Brazil.

! 7 up at 6:30 in the moming. | beush my teeth and take a shower, '
en | cat breakfast. | usually cat bread and drink milk

I\g]o 10 school at 7.30 My classes start at 8:00 and finish at 12 30,

Alter school, 1 go home and cat lunch, In the afternoon, 1 do my homework and

sometimes play soccer with my friends,

In the evening, | watch TV or read
< cad a book, 1} ‘
I go 1o bed at 93, a book, I have dinner at 700,

FHike my routine!

a. N 1 read & mieiligent d. |
’ |
b. e ]
H
|
c |

" Think of a good friend, Write sentences about his/her positive and negative characteristics.

Your turn!

Work with 3 partser. Talk about & frend. Use the following dulogue
A: Ted me about yout best frend
B My bt Bread 15 very mice, but he's a little Lazy

What about yout best fresd? ||
A Ny best frend o intelligent sod friendly |

What does he look like? « 93 \ I“
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Anexo 5 - Aula 18/09, Professora A

Texto em Inglés - 7° Ano
Title: My Daily Routine

Hello! My name is Lucas. [ am 12 years old and [ live in Brazil.
I ' wake up at 6:30 in the morning. I brush my teeth and take a shower.

Then I eat breakfast. I usually eat bread and drink milk.

I go to school at 7:30. My classes start at 8:00 and finish at 12:30.
After school, I go home and eat lunch. In the afternoon, | do my homework and

sometimes play soccer with my friends.

In the evening, I watch T'V or read a book. | have dinner at 7:00.
I go to bed at 9:30.

I like my routine!



Anexo 6 - Aula 19/09, Professora A

! Read and listen to these dialogues.

my bike here today My
local park o dosed

Grammar feed

Cawse/Reason Result |
Because the local park 1s dosed today, Alexia has 10 1ide hes brke i another park J
Because joe doesn't have any money, he can't go 1o the movies thes evening
(13
Result Cause/Reason
Alea b 40 tufe ber bike in anceher park today because the kol park a dhoned
Jor can't o to the movies the evening becaute be doeun't have any imoney

l. . <
‘ LOADING “— @ UPLOADING
@ orome = @ vrronome —

z Rewrite the sentences,

a. She can't go to the park because it's ing €. He thinks he can get anything because he 1 rich
Brexre 14 TNy she L't P 10 e park
b. She forgives you because she loves you d. My mom is dsappointed because I'm not
dancing tonight

3 Match the columns and form sentences. Use because to join them,
a. Itisrning | I'm happy
b. She s my gift They have bad grades
€. They don't stugdy often We have 10 cancel the match (
d. 1don't o to bed late We can't play video games
€. We Fave a lot of homework to da | have to get up early
3wl 1o cancel the motch because t 4 ranitd / Because i's ranng we buve 10 cancel the maich |
b. ‘
- |
|
d. ’
e.
il
|
- = — S |
\ g e —_— i
) \@ Ao,gw N}?_m_) l_N‘G —_ Your turn! | |

4 Work with  purtaer Listen 10 Dis/her sentinces. Winte them beicw, Then I‘
Write about two situations in your life. | wah i |
My fnend because he/she l

! Because my fnend , helshe

What does he look like? « 95 > m
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|
1 Number the sentences to form dialogues. 5 ;
P 2
Read the "W"M.MM(’)W‘M‘!F.R |
Dialogue 1 Dialogue 2 A I
A
, €. Joshua i tall and vhe {
h one & you prefer? What kind of mones &0 vou like? psnsddied o [
|
/ - Well, | ke adventune Bt my gelfriend Y 9 |
likes documentaries ) F; {
ture games. My vonte :
i Kat really 1 sometes e maves
pur : - with my pelftiend
V) I0me. Barhita, how often 6o you play ndeo games? - ] .
Jeft. G0 you ey wat % 0N yout tablet? s
Dialogue 3 b. Thorta. s blos eyes and beown hasr
How often do you help around the house! I help my mom four Lmes « week
| wareh the dohes aher dennee Cool! What da you de
Z Read the dialogues in Activity 1 again and complete the sentences.
. Earbara's tavorite game s 2eida. She play, wideo games
b. jelf dosn't watch movees on his tablet, but he 6 -
BN o e, Go back to Activity S, Look at the pictures you did not check. Describe the people.
€. Bert helps has mom mth the dahes e Kol ‘ et el &
b. d.
\
| 3 Answer these questions about you. l
‘ 2. Do you play videa games? €. How often co you play? 7 Read the questions and finish the answers. '
\ A A b your mom rude! € A Ae your tnends moody? [
% |
[ b. What's yout favorite game? d. Do you watch movies cobie? B: No, st it ke i
b. A: s your teacher intelhgent! 4, A Ave your desmates Canadign? I
| B You, B No
4 Match the questions with answers. |
| |
| L 1 Jesuca your friend! 3
} . 1 Jesuca yout best friend Wy White aw;mummbe‘imﬂuplummﬁnﬂmlm-
| b. Whe o your history 1eaches?
| Vho 6 yous history 1eaber Mot vesy cfien .| T nuking 3 caxe beease s my mom's bithdy and | want to surpre het!
| \ €. How ofen do you play vdeo gamey? In the morning
" tods
| 6. Do you wially text yout frends? N et b. 's wenary today
" ‘ €. What tame &0 you o 10 shoot? Yes, 1 do (3 she has 4 1t neat meek .
|
102 » New iLean English 2

Rewind 3 | Units 5 - 6 + 103,
- -



Anexo 8 - Plano de aula, Professora B

o
2|3
. ESCOLA ESTADUAL ANTONIO JOSE DE LIMA
S

EDUC-MT

Roteiro de Planejamento Pedagodgico 2025

DOCENTE: Carolina Rabelo Vilela Pereira

COMPONENTE CURRICULAR: Ingles

AREA: Linguagens

ANO/TURMA: 2025/7° ano A

CARGA HORARIA: 3 aulas/semana

MES: maio, junho e agosto

PERIODO: matutino
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TEMA ABORDADO PAGINA DO
MATERIAL

Unait 4 58a73
Reading Hub 138
Reading Hub 139
Unit 6 88 a 103
Workbook 168a 171
Reading Hub 141
Rewind 2 72e73

Habilidades em Foco

Unidades

Habilidades

4 - NetFlix or Youtube: what's your vibe?

(EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender
texto oral.

(EFO7LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e os
interlocutores em textos orais presentes no cinema, na mternet,
na televisio, entre outros.
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(EF07LI0Y) Selecionar. em um texto. a informacio desejada como
objetivo de lettura.

EF07LI17) Explorar o cariter polissémico de palavras de acordo
com o contexto de uso.

EFO07LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus
contextos de uso no mundo globalizado.

(EF07LI13) Organizar texto em umdades de sentido, dividinde-o
em paragrafos ou topicos e subtopicos, explorando as
possibilidades de organizacio grifica. de suporte e de formato

do texto.

6- What does he look like?

(EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender
texto oral.

(EF07LI04) Identificar o contexto. a finalidade, o assunto e os
interlocutores em textos orais presentes no cinema, na mternet,
na televisio, entre outros.

(EF07LI0Y) Selecionar, em um texto, a mformacio desejada como
objetivo de leitura.

EF07LI17) Explorar o cariter polissémico de palavras de acordo
com o contexto de uso.

EFO07LI21) Analisar o alcance da lingua inglesa e os seus
contextos de uso no mundo globalizado.

(EFO7LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em lingua
inglesa, de fontes confidveis, para estudos/pesquisas escolares.
(EF07LI14) Produzir textos diversos sobre fatos, acontecimentos
e personalidades do passado (linha do tempo/ timelines,
biografias, verbetes de enciclopédias, blogues, entre outros).
(EF07LI20) Empregar, de forma mteligivel, o verbo modal can
para descrever habilidades (no presente e no passado).
(EF07LI23) Reconhecer a variagdo linguistica como manifestagio
de formas de pensar e expressar o mundo.

(EF07LI22) Explorar modos de falar em lingua inglesa. refutando
preconceitos e reconhecendo a vanacio linguistica como
fendmeno natural das linguas.
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PASS0 A PASSO: ROTINA PARA ORGANIZAR A SEMANA

Contetdo/objetos do

Como fazer e onde pesquisar?

Dia . Atividade(s) Duragdo Aproximada
conhecimento (Recursos necessdrios)

29/05 Rewind 2 Realizacdo em sala das Material didatico Pearson pag 72 e | 1 aula
atividades: Atividade de 3.
reading, writing, listening e TV, quadro branco e canetdo.
traducdo pedagdgica, usando
o0s verbos no presente
simples.

20/05 Rewind 2 Correcdo em sala das Material didatico Pearson pag 72 e | 1 aula
atividades: Atividade de 73.
reading, writing, listening e TV, quadro branco e canetio.
traducdo pedagodgica, usando
os verbos no presente
simples.

30/05 Reading Hub Interpretacio de texto: Material didatico Pearson, pagina | 1 aula

Atividades de reading,
writing, listening e tradugio
pedagogica, usando a
ferramenta Versatext e
explorando o texto.

138
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03/06

Reading Hub

Interpretacio de texto:
Atividades de reading,
writing, listening e traducio
pedagdgica, usando a
ferramenta Versatext e
explorando o texto

Material didatico Pearson pag 139.
TV, quadro branco e Chromebook.

03/06

Reading Hub

Interpretagdo de texto:
Atividades de reading,
writing, listening e traducio
pedagdgica, usando a
ferramenta Versatext e
explorando o texto

Material didatico Pearson pag 139.
TV, quadro branco e Chromebook.

05/06

What does he look like?

Interpretacio de texto:
Atividades de reading,
writing, listening e traducio
pedagdgica, usando a
ferramenta Versatext e
explorando o texto

Material didatico Pearson pag 88
89

TV, quadro branco e Chromebook.

05/06

What does he look like?

Interpretagdo de texto:
Atividades de reading,
writing, listening e traducio
pedagogica, usando a
ferramenta Versatext e
explorando o texto.

Material didatico Pearson pag 90-
91.
TV, quadro branco e canetio.

1 aula

1 aula

1 aula

1 aula
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14/08

Physical Appearance.

Interpretacdo de texto.
Sugestdo: Atrvidades de
reading, writing e traducio
pedagdgica, usando a
ferramenta Versatext e
explorando o texto.

Material didatico Pearson pag 92.

TV, quadro branco e Chromebook.

14/08

Positive and  negative
characteristics.

Usar a ferramenta versatext
explorando o texto
pesquisado e trabalhar o texto
com a traducdo direta e
mversa, fazendo uso da
traducio pedagdgica.

Material didatico Pearson pag 93.

TV, quadro branco e Chromebook.

1 aula

1 aula

15/08

Reading Hub

Usar a ferramenta versatext
explorando o texto
pesquisado e trabalhar o texto
com a traducfo direta e
mversa, fazendo uso da
traducio pedagdgica.

Material didatico Pearson pag
141.

TV, quadro branco e Chromebook.

1 aula
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Anexo 9 - Aula 29/05, Professora B

1 Look at the pictures and complete the sentences about Laura’s routine.

1 a. She " Ly it s o'clock g. She

{ |' b. She her #610  h. She

’ ¢. She ahlsam L She

1l d. She at630 J. She

| e. She toschool at 7 30 am k. She

i 1. She Jat130 L the
" /72 » New iLearn Engli

atld0pm

at home at two o'clock
her atddspe
aA730pm
a750pm

at ten

z Write negative sentences about Laura.

a. togetup /700 0 dock
She o I aet up at 100 o'clocy
b. 1o take 4 shower / 7:30
¢. tohelp |-+ mom / 445
3 Complete .+ questions and answers with do, don't, does, or doesn't.
a A you get up at 6 on school days? €. A he go to bed early on weekends?
B: Yes B: No, he
b. A she take a shower mthe moming?  d. A you do your homework n the aftemoon?
B: Yes, i B:No, |
4 Write the <orrect preposition: on, in, at.
ten o'clock Mondays the morning
nine thirty weekends the afternoon
gt school days the evening
5 Find these words in the wordsearch.
A CT I ONS& ADV ENTWURE S
comedies F J EROOQWZ I LMAYPD.
crim vies  [w G _c_1 F 1 6§ FANTASZYVYWT}
TV shows TWHTFGAOVKHSAUCRNUC}
VWCR I MEMOV I E S AL S O}
documentaries ‘
romant ing S ER ) AI TVAKZAQSTLOMY|
1GIHC Movies
it HMQROMANT I CMOV I E S|
ooy OAY TEZBGFHALTFOTKK|
SCHEAMIY s HpocCUMENTARTI ES B
action&adventure | ¢ , f y x X G X Z B | ADE T | Z
iN A0 BN 2R Y GO MIE B F E S

Units3-4+23 . Y
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Anexo 10 - Aula 30/05, Professora B

Read the fact file about the soccer player Lionel Messi. Then do some research on a sportsperson You adni,
e

and write a similar text.

«>c

FACT FILE
NAME AKA
Lionel Messi Messi
i OCCUPATION NICKNAME
é Children’s Activist, “La Pulga”, “Leo”
r Soccer Player “Messidona”
! BIRTH DATE FULL NAME
June 24,1987 Luis Lionel Andrés Mess;
PLACE OF BIRTH ZODIAC SIGN |
f! Rosario, Argentina Cancer |
¢ s '

>0
{= EIOGRAPHY." |
FACT FILE
NAME. AKA
e S LA T TS i e— .
OCCUPATION NICKNAME‘_—WMM“‘
e L CNINAME
L ) i w,
BIRTH DATE ST A
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Anexo 11 - Aula 03/06, Professora B

Name: Sunshine

I'was born on 08/05/1999, and grew up in a well-
educated fami|

. Y. I'm studying engineering now,
which has always been my dream so | can help
rebuild my country. | have many dreams and hopes
for the future. My mom always encourages me to
follow my dreams. In my free time, | like using the
computer and the Internet, but when there’s no

electricity, | read, wrrite, listen to music, and do crafts.
I found that blogging is a great way to share my thoughts, make friends, and
talk about the times | feel happy or sad...

A 4139
Reading Hub | Units 2 4+13
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Anexo 12 - Aula 05/06, Professora B

-

What does
“) he look like?

to give reasorns :
2 :'h::"huhwhbk o
Mbmh .
"‘"wm

@ START UP |
— — Jd
Let's plug in! Which look

o

do you prefer? Why? /‘



\/_!.owme o
e —— S —————
1 Look at the website below and choose the best option to complete
and repeat the description words.
¥'¥ This 18 a website where people can create

a. videos b. avatars

< 2C

DN AN = LI (D)) (11
D - ’%
b : SHis 4 f

D

‘.’\

the sentence. Then listen
€. posters
ioe
r,!‘r‘r‘,, "_\-;;\. , /

o

ity slan

UPLOADING “~— |
K/‘ - I
Monica and Gabi are chatting online. Listen and read. Then Grammar fead ‘
check () the picture that shows Gabi’s cousin, : |
7:; Monica: Hev. Gabit Whase avatar is this? ? Pt
* Gabi: Oh that's my cousin Javier He's from Spain, but he's A: What does she look like? |
yending some time at my house B: She has curly harr
Monica: Moo \What does he look like? long brown haie
Gabi: EL f:‘c:‘;:cdnum height and chubby And he has long blue eyes. |
: Does he have brown eyes, 1007 bangs
Gabi: ves. he does He's really good-looking She wears gleies
Monica: '« lic at your house now? brates.
Gabi: v She s tall
Monica: (|l be there soon
Gabi: oy funny! {

128

@

(@

| 4 Work with a partner. Choose an avatar and use the dialogue to describe it. Then switch roles.

DADING ~—

A: What does your avatar ?
B He/She

A: Does hesshe hair?

B: , he/she
A: Does he/she glasses/braces?

B: L he/she

A: Is he/she letter ? |

B: That's right/You got it wrong

What does he look like? « 91 s
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Anexo 13 - Aula 14/08, Professora B

@_Lom)me —

1 Monica is at Gabi's house. Listen to their conversation and check (v') the friend who js NoY
mentioned.

~
(A&
.«

Nilliam

a. lazy f. nice

b. casy-going B. hard-working

€. rude h. moody Daniel is a very nice guy
d. intelligent i. stubborn .

e. friendly J annoying Fabio is a little annoying.

check your answers.

+ positive neo
characteristics (D)

characteristics

z Go back to Activity 1 and write the characteristics in the correct column, Then listen and
&

@

¢

Listen again and

2




Anexo 14 - Aula 15/08, Professora B
—__i

UPLOADING ~—

o ——

4 Use the words given to write sente

nces about these people’s characteristics.

Barbara / very easy-goj :
Y ¢asy-going / alittle lazy €. Patrick / very intelligent / a little rude

Barbara is very £25y-going, but she's a lityle lazy,

BeiAdeea / frindly /:a ity Moody d. Mike / very nice / stubborn

5 Find four characteristics in the w.
frlends or famuly members

ordsearch. Then use them to write sentences about your

"ﬁ, Sl R ) VT 6oV | 6gGeRRREEMRW] |
VUL ¥ B2 s Q0 vmo -scp & Eanlnlk Fi3 o
i"“ - KL S P % X T L ¢ 6 :clr]loke & 5
| DHRHEENT NBRXWOURDOTYULQTF Alelk v - F
‘ FRIENDLY L RERR: VRS N0y et T = ool s X
NI ELAWRKI ¥ Hy G g Q € u-:'vitlx 1 & ¢
! EASY-GO LT M EM )] PMELDENTPU ]| FlI|]s ¢ n E
™ pwoworic @ Q H AR D - WORUKI I NG KT DOIGlz e R W
L e dlb 5 X P AN W WO T | 06 z 2 olela tin s
B CUE YRRy L om0 1INl B T x

o R PP PPT )X ) s RXKNMEZHIXXUY 3

»_‘_ :

o T

a. My best friend is intelligent d.
b. e. |
DOWNLOADING “— 88
T £ Eh &

6 Think of a good friend. Write sentenc !

e
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ww.wh S SOVSSR MOV SUUTIED WSS W
ganaeristics or personality traits? A L T Ry MR o T
5
s
Hello* Poetry
- Poems <
‘\

December 20
Simple Girl —& §

In af-.eld wh wers grow
Leves a gut ¥ f’ qlo‘a = ¢
and always plag right,

She s respo

She shines tar at night i

Her laugh © , clear and loud,

t mares ever.one feel proud

She loves to cance and follow her dreams,

Her heart is kins, Of 50 it seems

A gl 50 frienaly full of light,

She shines lire the moon at night.
dewibingyoumlf.ﬂwndweyou'pomwid!ywmdmanddzsm.

ZMMiuashoﬂpoem

e
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Anexo 15 - Plano de aula da Professora C

@ EE Antonio Forreira Sobrinho
- AL Er Fucola de
ESTRO0 06 MATD GRSS0. .‘" enuCACSo lempo INntegrsEm
SECRETRIAESTOUAL DE EUCACED . HEARIAANS A1 BRI
ESCOLAESTADIIL. SANTREURA

ROTEIRO DE ATIVIDADES

Escola; Escola Estadual Santa Elvira

Componente(s) Curricular(es)/Area: Lingua Inglesa/Linguagens

Turma: 7° Ano
Meés: Maio/Junho

Docente: Gabriela Leticia da Silva Gomes

Objetos de conhecimento

- Compreensdo geral e especifica: leitura rapida (skimming, scanning), atividades de (hands-on) e de
mediacdo reflexiva (hands-off), promovendo o engajamento e a autonomia, utilizando a traducéo
pedagdgica.

- What’s your favorite sport? Simple Present: affirmative and negative;

- Verbos nas diferentes formas;

Habilidades

(EFO7L101) Interagir em situagOes de intercambio oral para realizar as atividades em sala de aula, de
forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e jogos.

(EFO07L102) Entrevistar os colegas para conhecer suas historias de vida.
(EFO7LI103) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

(EFO7LI107) Identificar a(s) informacdo(des)-chave de partes de um texto em lingua inglesa
(parégrafos).

(EFO7LI109) Selecionar, em um texto, a informacéo desejada como objeto de leitura.

(EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informacdes sobre textos, lidos na sala de aula

Ou em outros ambientes.




Objetivos

133

Geral: Refletir e discutir sobre os beneficios de praticar esporte para a populacdo de forma geral.
Geral: Reconhecer os verbos nas diferentes formas.

Geral: Ensinar a estrutura basica das perguntas e respostas interrogativas em inglés.
Verbos Simple Present: affirmative and negative.

Geral: Realizar atividades de reading, listening, speaking and writing e de Traducao
Pedagdgica.

Especificos:

- Learn the Simple Presente (I and We) in the affirmative and negative forms.
- Learn collocations with to play, to go and to do;

- Talk about sports;

- Talk about your abilities using can.

Especificos:
Reconhecer o0s verbos no presente.

Especificos:
- Introduzir os alunos ao conceito de perguntas e respostas no contexto da lingua inglesa;

-Desenvolver a habilidade dos alunos de formular perguntas simples em inglés, utilizando a
estrutura apresentada;
Estimular a préatica de respostas curtas e adequadas a perguntas em inglés.

Especificos:
- Learn to use the Simple Present with he, she, and it;
- Ask and answer yes/no questiosn in the Simple Present;

- Compare your routine with other people’s;
- Talk about movies and TV shows.
- Apresentar vocabulario para fazer associacdes entre imagem e palavra;

- Aprender levantar hipéteses;
- Conhecer palavras novas.

ROTINA PARA ORGANIZAR AS SEMANAS DE ESTUDO

Data

Objetos (s) de
conhecimento

Atividade (s) do Sistema
Estruturado de Ensino
(nUmero e pagina)

Atividade (s) do Material
Pedagogico Integrado
(Nome do material, nUmero
e pagina)

28/05
29/05

What’s your favorite
sport?

Uso do presente
simples com os
pronomes, | e We, nas

Paginas 44 e 45.
Atividade de listening,
paginas 46 e 47.

chromebook
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formas afirmativa e
negativa; Conversar
sobre esportes;
Conversar sobre
habilidades, usando
CAN

Atividade de listening,
reading e traducdo
pedagdgica, pagina 46.
Grammar feed: simple
presente: affirmative and
negative.

Talk about your routine with
a classmate.

30/05 Utilizar o vocabulario | Vocabulario sobre esportes e
04/06 aprendido em 0 uso dos verbos: PLAY, GO
contextos reais e e DO, péagina 48.
criativos, utilizando a | Atividade de listening,
traducdo pedagogica. | reading e writing, pagina 49.
Atividade usando a traducéo
pedagdgica, com 0 uso da
ferramenta Versatext,
formagédo de uma wordcloud,
com o texto da pagina 49.
05/06 Estimular o uso da Atividades com o verb Can,
06/06 lingua inglesa de yes/no questions, praticar
forma interativa e fazendo perguntas para 0s
significativa, colegas, pagina 50 e 51.
utilizando a traducdo | Usar a traducdo pedagogica
pedagdgica. nos short dialogues e
responder as perguntas com o
simple presente, paginas 52 e
53.
11/06 Netflix or YouTube: | Paginas 58 e 59, start up,
12/06 what’s your vibe? what’s your perfect day like?
Aprender usar o Incentivar a conversagéo e
simple present, com explorar as imagens.
he, she e it; yes/no Atividades de listening,
guestions no simple reading, writing e traducao
present; usar how pedagogica, paginas 60 e 61.
often para perguntar | Grammar feed, simple
sobre frequéncia; present, affirmative e
comparar sua rotina negative, do e does.
com a dos colegas e Yes/no questions, com do e
conversar sobre filmes | does, pagina 62 e atividade de
e tv shows. writing para ser feita com o
colega sobre atividades
diarias, pagina 63.
13/06 Desenvolver a Regras da terceira pessoa do
19/06 autonomia na singular, s, es, ies, atividades

aprendizagem e na
resolucéo de tarefas,

das paginas 64 e 65.
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utilizando a traducao
pedagdgica.

Atividade usando a traducéo
pedagdgica sobre TV
programs, pagina 66.

Usar o versatext para
trabalhar o texto da pagina 69
e fazer o uso da traducéo
pedagdgica.




Anexo 16 - Aula 28/05, Professora C

) What's your
4 favorlte sport’

4 i

Let's plug in! What does the picture
show? What are they celebrating?

136
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@ romome’—=—

1 These are some activities Laura does on a typical day. Look and listen.
®

\ a. togetup

| | ; -— . -
| =
l g D e -
f B to go home h. to help my mom at home i to do my homewovk

J- to have dinner K. to watch TV

L togotobed

z Listen again and re,
@

i,



V

3

72
X

é Complete the sentences. Make affirmative or negative statements about yourself.

paula and Pedro are ta|)
Listen and read.

ing about their routines,

Anexo 17 - Aula 29/05, Professora C

paula: Hi, Pedro. How are you?
ro: |’ g
Ped' - L”‘SK- 'm on my way to school, | study in the afternoon.
Paula: Lucky you! | go to school in the morning
Pedro: Really? What time do you get up? V
Paula: | get up at 6 on school days.
Pedro: Oh!That's early,
Paula: Butlgetupatgon weekends. ;
Pedro: Well, I don't get up earl |
AT dgy. p early. | get up Grammar feed
Paula: That's not fair! 2 )
r Simple Present: Affirmative
R . and Negative
V| Study this Affirmati
rmative
the maning e schoa days | et apat sy oy
in | the afternoon 10 o'dlock weekends Negative
the evening | don't get up eatly
L —r
P DING —

L3 A

a. early on school days. (to get up)
b.| to school in the afternoon. (to go)
¢ my homework every day. (to do)
d.| a shower in the morning. (to take)
e.l to bed at 11 p.m. (to go)
@r\% G ANING —
\ é!; DC DRUVING —
& — — i e o

5

Then switch roles.

Classmate's name:
What time do you...
get up every day?

go to school?

have lunch?

do your homework?
g0 to bed?

138
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@OADING N—

1 Look at the pictures and read the
“.r

Anexo 18 - Aula 30/05, Professora C

sentences. Then listen and repeat.

Ben studies Spansh twice a week  Ben carries 2 lot of bags when

he travels

Werite the verbs in the correct form for
he and she. Add -3, -e3, or -ies.

&y ’ d. weach -
b. hurry - €. wash -+
C. speak - f. work -

<“.‘, it 4

Study this |

0 ki ke o . goes MM*"-

Tom rides | ke on weekends.

Ben flies on vacation once  yeat

Wy o pls  wh o wnhes ooy s s

Lok - ndes  mwith - wakhes ol
whae o has

- fles

@; ILOADING “—

S,
(J JNLOADING “~—

3 Fill in the blanks with the verbs formed in Activity 2.

2. My grandpa theee linguages d. Mom 1o work every moming
fiently
€. His dad histoty to hegh whool
b, Ay sster her hait every day students
C. v uncle in that budding f. Thest baby all the tme.

Corrolete the text with the correct form of the verbs in the box. Then listen and check

you ' answers,
& _
[‘o(ooi tofinsh topethxk togetup togo() tohave{lr) tolve ot o u_l’-_]

£ 1 Smithis 35 and be is an engineer He's from California, but

h in New Yotk (ity He always

€y 1y at sixa’clock in the morning He a bght breasfast

- Tee and toast. Then he for a rice in Central Park

Wirshe home, he has a shower and

to work He work at nine and at five He

sometimes lunch in an Itatian restaurant. In the evening he
, listens 1o music. and reads a book He o

bed early on weekdays.

Write the names of
two people in your \
dassmate’s family. In How old 5.7 ( |
pairs, ask and answer Whots: job? | »
questions about N d i
S .
Whero does
= L .

Mmanng? ‘ :l [_ —;T . J
~ What tme does.? . ,J L |

Netflix or YouTube: what's your vibe? « 68 >

i

139



Anexo 19 - Aula 04/06, Professora C

2 Maria: What ¢ 8 about spg
\L POt ou Play, Jessica? parts,

Jessica: lel:y basketba| and do karate
ndays. O
e g:uel“o:v:\:ker;ds I go SWIMMing. What about you?
ondays 3 ‘
and Thursdays Ido g;(Mn:(:t\i/c\;edneSdaYS' T ores
Jessica: And what dq you do on weeke‘nd ?
Maria: | go hiking or cycling, 3
Jessica: Oh, really? | loye C
Maria: That's 3 great idea!

on Wednesdays ang

ycling! Let's 80 ¢ycling sometime.

3 Read the dialogue in Activity 1 and choose true

. _ (T) or false (F). R i

a. Maria and Jessica play the same sports, ﬁ ] D\‘ C Study this l‘
[
b. Jessica does karate on Fridays. ) 5 ,—_m_ ! I
I

SJ [?\ On weekends | go swimming. -

€. Maiia goes hiking or cycling on weekends, N ‘ 'F*' , 10 go + verb + -ing I
d. Jestica does not like cycli — = I do ballet on Mondays. -+ Il

e cycling, \ ‘

\"_U \({\ todo + noun f

| play basketball on Wednesdays + [

JADING ~— | ofy » I

’n'

4 Write sentences with the words given. Use play, do, or go. 1,3i
; s LN i
a. 1/ yoga/ Fridays (affirmative) d. 17 ballet 7 Mondays (affirmative) it

{ 4o yoga on Fridays ‘ § ,

b do Ll on

- . ey |
b. We / fishing / weekends (negative) €. You / skiing / Saturdays (negative) ‘!1‘)‘
We dont go fxshmg on weekends LL“:@ 11 Ii

e o ye=. il
c. They / volleyball / Tuesdays and Thursdays f. We / basketball 7 on weekends (negative) Il!;‘
(affirmative) R |J ]

pro— 7""‘% TN Tk e B (1T S **l \

ﬂ\j fﬂo.?' J\b&.?wwm,ﬂ% - {

[‘i

—_ — — ‘i
) l

; SPORTS i

INLOADING |

i \

|

_ Interview three classmates.
' Take notes in the chart.

140



141

Anexo 20 - Aula 05/06, Professora C

_— N — r’

@ UPLOADING “—
@onomc o \-/ —_

|
and t 3 Il in the blanks
| 1 2 and read the sentences. Then listen repea Fill in with the verbs formed in Activity 2.
{ p~ Loo P 2. My grandpe theee inguages d. Mom 10 work every marming
. sy
‘ . 0. Hn dad history 10 hgh school
b.# et her hair every day studenty
[ 2 uncle n that budding L Thew baby all the time

4 Corr »lete the text with the correct form of the verbs in the box. Then listen and check

you answers,
3
[mm fid topethak tptep tog(h) tohae(h) e tomm 'asﬂJ

£ Smath is 35 and he Is an engineer He's from California, but

? In New York City He always

. At six o'clock In the maming He 3 Inght treskfast

v and 10ast Then he for & nide in Central Park
w he home. he has a shower and
| 1o work He work 3t nine and at five He
Tt sometimes funch in an ltalian restaurant. In the evening he
Jessica goes to school on foot i wew et o b Jpes etes TV o , listens 10 musk, and reads a book. He 10
bed satly on weekdays.

| (Youe de sspariol

it e s =)
two people in your —

classmate's family. In How old .7
= ~

J ; pairs, ask and answer

Ben studies Spanmh twice a week  Ben carries 2 lot of bags when Ben flies on vacation once 2 yei mm What b

he travels them. L L
Wirite the verbs in the correct form for WSS A 4
he and she. Add -5, -e3, or -ies. " R
&y ' @, wah +
B, hurry - €. wash
€ weak - L wok -

L <
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Anexo 21 - Aula 06/06, Professora C

S ———

?
UPLOADING \
& e

z Complete the questions, Thep

e answer about yourself.

YOU G0 16 schp)
You

Yes, | do. | a0 1o school at 7 am

. carlyonweekends?
No. | don't. | get up late on weekends.
on Sundays?

I'have lunch at Grandma's,

i iy W breakfast on school days?
My family and | have breakfast at 6:30.

Work with a classmate. Ask and answer about
your routines. What do you have in common?

3 Ancswer the quiz.
MY ROUTINE QUIZ YES NO
a. Do you get up early?

. Do you take a shower in | | '
the morning? by

t. Do you go to school in L “]
the afternoon? i80S

. Do you and your family have
lunch at home?

. Do you go to bed late?

f. Do you do your homework
every day?

g. Do you brush your teeth
at night?

I1. Do you play any sports?

142
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Anexo 22 - Aula 11/06, Professora C

NEtﬂix or YOUTlIbeg' QIREANN

. § : ‘ what's your vibe? SRR

START LP !
rndaaor i SR

Let's plug in! What's
your perfect day like?

“x A =
’ 1 ¢35 “ . o | L
J { . : o S < 3 Netflix or YouTube
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@_Lom:ms -
Joshua is part of an online community of teen volunteers from different countries. Listey
and read.
5
.y
These are my friends Akame anc
This is Mila, a friend from 2
Brazil, She lives in Maceio. |2y tesm sport: - e
In her free time, she chats Lz RS, but the
on the Internet, and hangs 5
out with friends. She’s in the
gardening club at her school
She loves nature,

.

“This is my friend Veruschiz
She's 14 years old. She ives
in Moscow, Russia. in he
time, she goes to them
and listens to music. She
doesn‘t play sports. On 1
weekends, she's a voluntss
an animal shelter.

Yo/ W They daftdutmt!'rm"“:

i i TS




Anexo 23 - Aula 12/06, Professora C

@OADING B

1 Beatriz and Eric are talking. Listen and read.
b

Beatriz: Hey, Eric. Who are you texting?
Eric: My brother. He's at the hospital.
Beatriz: At the hospital? What happened?
Eric: Nothing. He’s a volunteer there. He plays with the kids.
Beatriz: Really? That's so cool! How often does he do that?
Eric: Three times a month, on Sundays
Beatriz: That's great! Do you volunteer there, t00?
Eric: No, | don't. Maybe you should. You like volunteering,
don’t you?
Beatriz: Yes, | do. And | love kids. Give me his number.

z Read the dialogue again. Decide if the sentences are true (T) or false (F).
a. Ericis texting his father

b. Eric’s brother volunteers three times a week

€. Eric’s brother plays with the kids.

d. Eric doesn't volunteer at the hospital.

BREEE
HEOHER

@. Beatriz 1sn't interested in volunteering.

3 Listen again and repeat the dialogue.

‘j’?U - ‘,__Z . a— i —
[giq('u'ammar feed “
— K

Simple Present: Questions

Yes/No Questions Question Words
Does she go to the movies once a month? How often does he watch TV?
Do they go to the movies once a month? How often do they watch TV?
Affirmative Yes, she does. He watches TV every day
Yes, they do. They watch TV every day
0, she doe He doesn’t watch TV
They don’t watch TV.

( 62 * Unit 4
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Anexo 24 - Aula 13/06, Professora C

N —

@_LOADING b

| le-ctMpi«wudm‘tM

'LOADING *—

Then listen and repeat. gmx.nmmmmmw;nmz

~ 2. My grandpa theee Linguages d. Mom 10 work every morming
. Wy
| ) e, Hs dad hatory 10 hagh school
b, M wster her haie every day students
c uncle n that bulding f. Thew baby all the time
| 4(” slete the text with the correct form of the verbs in the box. Then listen and check
e you answers,
-~
S N - =
— [mmi wfd topethad wgetep fgu() fohae(2e) telve towun tosﬁ)
Tom listens 10 music every day
| & Seonth (s 35 and he 18 an engineer He's from California, but
n in New York City He always
¢ st six otlock in the marning He a ight breakfast
e¢ and toast. Then he for a nde in Central Park,
w he home. he has a shower and
0 work, He work at nine and #t five He
sometimes funch in an itaban restaurant. In the evening he
goes 1o whool Jesnica washes the drhes after hunch sica watches TV in the evening
e o iy - , fistens 10 muskc, and reads @ book He to
X |‘ bed carly on weekdays.
|
| g |
‘} o <c3‘, JNLOADING
) Write the names of
two people in your — -
How old 1.7
| Ly : dmte’s famiy ‘S | N
pairs, ask and answer
| Ben studies Spanih twice a week  Ben carries 2 lot of bags when Ben flies on vacation once  yeof m“ What'y
he travels L .
them.
Write the verbs in the correct form for A . n
he and she. Add -3, -e1, or -ies. v o
& oy ' d. teach Wi -+ ks ™ - o iy , il : Hir d d
D, hurry < Q. wah - Wy opls  omed o wees oGy + e | ¢ does.. in the evening? ( | |
Bk odes mwh o wikthes  bfy e | _—,’:i_’,iﬁ] P e i =
e e e har -« has ~ Whot tme does ? f
< &8+ Unit Netflix or YouTube what s your vibe? » 68 >
—




Anexo 25 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS - ICHS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada/o a participar, como voluntaria/o, da pesquisa “Processo de
ensino da tradugéo pedagdgica no componente curricular de lingua inglesa em escolas estaduais
do municipio de Juscimeira/MT: metodologias e estratégias”, sob responsabilidade de Elivan
Oliveira Gomes de Souza.

Esta pesquisa tem como principal objetivo analisar o processo de ensino da tradugéo
pedagogica no componente curricular de lingua inglesa nas escolas estaduais do municipio de
Juscimeira/MT. Apos ser esclarecido/a sobre as informagfes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias, uma delas é sua e a
outra &€ da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa, vocé néo tera nenhum prejuizo em sua
relagdo com a pesquisadora ou com a instituigdo em que a pesquisadora atua. Qualquer duvida a
respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa,
Universidade Federal de Rondondpolis — Avenida dos Estudantes, n® 5055, Cidade Universitaria.
Rondondpolis/ MT, CEP: 78735-901, telefone: (66) 34104153, e-mail cep@ufr.edu.br
coordenadora do CEP local, Aline P. Marques.

Sua participagéo nesta pesquisa consistira em participar de 10 aulas de lingua inglesa e
responder a um questionario antes e depois da observagéo dessas 10 aulas.

Considerando o paragrafo 25, do Artigo 2° da Resolugdo n. 510/2016, ao se propor uma
pesquisa, € preciso considerar seus riscos: “possibilidade de danos a dimenséo fisica, psiquica,
moral, intelectual, social, cultural do ser humano, em qualquer etapa da pesquisa e dela
decorrente”. Nao ha riscos fisicos em sua participagéo, no entanto, podemos considerar que as
interagdes promovidas como parte de nossas discussdes podem, eventuaimente, gerar algum
constrangimento. Tal constrangimento pode resultar da divergéncia de ideias acerca dos assuntos
debatidos e da exposigdo que envolve o engajamento em interagdes em que somos motivados a
expressar nossas concepgoes. Para minimizar a possibilidade desse tipo de constrangimento,
buscaremos em nossas atividades de pesquisa promover um ambiente de cuidado e respeito para
essas interagdes. Outro risco possivel consiste na exposicéio das/os participantes por meio da
utiizagao do material gerado nessas discussdes em publicagbes de artigos ou apresentagoes em
eventos. Como forma de prevenir que isso acontega, sua identidade sera resguardada, pelo uso
de codinome a sua escolha, conforme acordado com a pesquisadora. Essa medida é tomada para
evitar desconforto ou constrangimento.

Esta pesquisa ndo tem fins lucrativos. Tampouco havera qualquer tipo de énus para
aquelasf/es que dela fizerem parte. Acreditamos que o ensino da tradugéo pedagégica contribui
para a aprendizagem do ensino de lingua estrangeira. Os beneficios diretos aos participantes
estdo relacionados ao estimulo como sujeito principal; desenvolvimento de novas estratégias;
conhecimento mais detalhado do tema pesquisado; conhecimento da realidade do objeto de
estudo; repensar/refletir suas praticas pedagogicas; desenvolvimento de novas metodologias e de
novas habilidades. Partimos da hipotese de que a tradugéo pedagégica € a quinta habilidade para
0 ensino de lingua inglesa, entéo, acreditamos que utilizando-a em sala de aula além das outras
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quatro habllidades: fistening, writing, reading and speaking, o participante podera adquirir um
dominio maior da lingua. Espera-se, por meio deste estudo, comprovar a relevancia da tradugéo
pedagdgica.

Conforme o artigo 9 da resolugdo CNS 510/2016, s&o direitos dos participantes:
|. Ser informado sobre a pesquisa;

IIl. Desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo;

III. Ter sua privacidade respeitada;

IV. Ter garantida a confidencialidade das informagées pessoais;

V. Decidir se sua identidade sera divulgada e quais s&o, dentre as informagdes que forneceu, as
que podem ser tratadas de forma publica;

VI. Ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da lei; e

VII. O ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participagdo na pesquisa.

Em seu artigo 19°, a resolugdo CNS 510/2016 estabelece:

Art. 19. O pesquisador deve estar sempre atento aos riscos que a pesquisa possa acarretar
aos participantes em decorréncia dos seus procedimentos, devendo para tanto serem adotadas
medidas de precaucéo e protegédo, a fim de evitar dano ou atenuar seus efeitos.

§1°. Quando o pesquisador perceber qualquer possibilidade de dano ao participante,
decorrente da participagé@o na pesquisa, devera discutir com os participantes as providéncias
cabiveis, que podem incluir o encerramento da pesquisa e informar o sistema CEP.

§2°. O participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participagdo na pesquisa, previsto ou ndo no termo de consentimento livre e esclarecido, tem
direito a assisténcia e a buscar indenizagdo, conforme artigos 9¢ e 19° da resolugdo CNS
510/2016.

Essaassisténcia e indenizag&o fica sob total responsabilidade da pesquisadora, caso
seja necessario.

Os dados referentes & sua pessoa serdo confidenciais e garantimos o sigilo de sua
participag@o na pesquisa, inclusive em sua divulgagéo. Os dados néo serdo divulgados, de forma
a possibilitar sua identificagao e, no caso de publicagdes, o codinome sera utilizado. Voceé recebera
uma via deste termo que contém nome, telefone e enderego da pesquisadora responsavel, para
que vocé possa localiza-la a qualquer tempo. Seu nome é Elivan Oliveira Gomes de Souza,
telefone (66)99613-0220:, Avenida dos Estudantes, n. 5055, Cidade Universitaria, Rondonopolis
—MT, 78.736-900 ou pelo e-mail: elivan.oliveira@aluno.ufr.edu.br

Considerando os dados acima, CONFIRMO estar sendo informadalo por escrito e
verbalmente dos objetivos e procedimentos desta pesquisa e, em caso de divulgagéo de excertos
de nossas discusstes e reflexdes em textos ou apresentagbes académicos, AUTORIZO a
publicag&o.

Eu (nome da/o partiCipante) ..............cooiioiiiiieiieies et sttt
idade: ...........; 8€X0: ...............; naturalidade: ............................; .,declaro que entendi os objetivos,
riscos e beneficios de minha participagéo na pesquisa e concordo em participar,

Indique o codinome que gostaria de adotar:

Assinatura dalo participante:
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Assinatura do pesquisador principal:

Data (Cidade/dia més e ano)

de

de20
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