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RESUMO

A presente pesquisa tem como tematica a educacdo para as relagbes étnico-raciais,
tendo como objeto de estudo o ensino de Filosofia. As leis reparadoras n° 10.639/2003
n® e 11.645/2008, promulgadas, respectivamente, hd 22 e 17 anos, tornaram obrigatérios
0 ensino da historia e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas. Tais leis implicam
tanto a reforma dos curriculos do Ensino Superior (formacdo de professores) quanto da
Educacao Basica, assim como as praticas educativas numa perspectiva antirracista. Esta
investigacao justifica-se por estar embasada no desejo e na busca pela justica social com
as proximas geracfes de todos os pertencimentos, vitimas da politica de morte
(necropolitica) pela “empresa colonialista” e pela permanéncia da colonialidade. A
problematica da pesquisa pode ser descrita como: quais foram/sdo os efeitos das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 no ensino de Filosofia no Ensino Médio? Esses efeitos
seriam semelhantes ou distintos se comparados ao ensino de Filosofia nas redes
publicas e privadas de Rondondpolis-MT? O objetivo geral da pesquisa é analisar as
implicacdes das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 no curriculo e no trabalho
educativo dos professores de Filosofia que atuam no Ensino Médio nas redes publicas e
privadas de ensino de Rondonépolis-MT. Assim, os objetivos especificos estipulados
para a investigacao sdo: refletir acerca do epistemicidio na Filosofia e suas implicacdes
para a formacdo de professores e o ensino de Filosofia; apreender as perspectivas
decoloniais em Filosofia a partir da matriz africana e afro-brasileira e suas
potencialidades para o ensino de Filosofia no Ensino Médio; analisar a percepcdo dos
professores de Filosofia do Ensino Médio nas redes de ensino publica e privada de
Rondondpolis-MT quanto aos efeitos legais da legislacdo para a superacdo do
epistemicidio. A pesquisa é de natureza qualitativa com estudo comparado nas redes
publicas e privadas de Rondondpolis-MT. A investigacdo estd compreendida com base
no estudo teorico e documental, bem como empirica, realizada em escolas publicas e
privadas do municipio de Rondonodpolis-MT, envolvendo quatro participantes,
professores de Filosofia do Ensino Médio. A coleta de dados foi realizada por meio de
questionario eletronico, sendo a analise realizada com o método de analise de conteudo.
Os resultados da pesquisa apontam para a existéncia de um silenciamento do ensino de
Filosofia africana e afro-brasileira na sala de aula e no curriculo implementado para o

Ensino Médio, mesmo apds respectivamente, 22 e 17 anos da aprovacgdo das Leis n°



10.639/2003 e n° 11.645/2008, para aplicacdo da educacdo das relagdes étnico-raciais
no Ensino Médio brasileiro.
Palavras-chave: ensino de Filosofia; lei 10.639/2003; relacGes étnico-raciais; Ensino

Médio; percepcéo de professores.



ABSTRACT

The theme of this research is education for ethnic-racial relations, with philosophy
teaching as the object of study. The reparations laws 10.639/2003 and 11.645/2008,
enacted 22 and 17 years ago respectively, made the teaching of African, Afro-Brazilian
and indigenous history and cultures compulsory. These laws imply both the reform of
curricula in higher education (teacher training) and basic education, as well as
educational practices from an anti-racist perspective. This research is justified because it
is based on the desire and search for justice for black people, victims of the politics of
death (necropolitics), the "colonialist enterprise” and the permanence of coloniality. The
research problem can be described as: What were/are the effects of Laws 10.639/2003
and 11.645/2008 on philosophy teaching? Would these effects be similar or different
when compared to the teaching of philosophy in the public and private schools in
Rondondpolis-MT? The research is qualitative in nature, with a comparative study of
the public and private schools in Rondonopolis-MT. The research is qualitative in
nature, with a comparative study of public and private schools in Rondonopolis, Mato
Grosso. The investigation is based on theoretical and documentary research, as well as
empirical research to be carried out in public and private schools in the municipality of
Rondondpolis, Mato Grosso, involving four participants, who are high school
philosophy teachers. Data collection was carried out using an electronic questionnaire,
and the analysis was performed using the content analysis method. The results of the
research point to the existence of a silencing of the teaching of African and Afro-
Brazilian philosophy in the classroom and in the curriculum implemented for high
school, even after 22 and 17 years, respectively, of the approval of Laws 10. 639/2003
and 11.645/2008, respectively, for the application of ethnic-racial relations education in
Brazilian high schools.

Keywords: philosophy teaching; law 10.639/2003; ethnic-racial relations; high school,

teacher’s perceptions.
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1 INTRODUCAO

Esta investigacdo vincula-se a linha de pesquisa Politica, Formagdo e Préticas
Educativas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade
Federal de Rondonopolis (UFR), tendo como area de concentracdo Educacéo, Cultura e
Processos Formativos. Buscamos apresentar, portanto, um estudo aprofundado das
politicas publicas educacionais focado na formacdo dos profissionais da educagdo
(professores), no processo de ensino aprendizagem, gestdo escolar, curriculos e suas
praticas, sem desconsiderar as questdes da diversidade cultural. Esta pesquisa também
estd vinculada ao grupo de pesquisa Formacdo Humana, Teorias Educacionais e
Politicas Publicas — FORTEP (UFMT/CUR; UFR).

A discriminacdo, a inferiorizacdo e a pratica do racismo em relacdo ao negro e,
por extensdo, a questdo da raca sdo produtos do delirio da construcdo teorica da
sociedade europeia colonizadora. Delirio enquanto instrumento de fantasia e
dominio/narrativa do outro. Contudo, ndo ha duvida de que o mundo europeu
implementou todo tipo de sofrimento, exclusdo, degradacdo, negacdo da alteridade
sobre o povo originario de Africa, pois financiou por meio da violéncia a escravidéo e a
producdo literaria no imaginério ocidental (Mbembe, 2021, p.12).

Esta foi a “empresa denominada colonialismo” que desgracou com a vida, a
historia e a epistemologia do povo africano quando, por meio das navegacges, pisou na
costa africana, aprisionando homens e mulheres livres, para depois forca-los a condicédo
de escravos, negando-lhes todo e qualquer direito, retirando dos povos originarios de
Africa a sua graca maior: o ser do ente nas suas dimensdes ontoldgica, historica,
imaginaria, psiquica e simbodlica (Backes e Pavan, 2011; Mbembe, 2021).

Dentro dessa perspectiva, a nossa investigacdo estd ancorada no conceito de
Filosofia “como um pensar reflexivo, critico e criativo”, conforme o filosofo brasileiro
Evandro Luiz Ghedin (2008, p.38). Em outras palavras, a Filosofia é o modo
sistematizado de perceber, refletir, criticar (analisar) e agir (praxis) frente a realidade na
qual estamos inseridos e pela qual somos todos atingidos.

Frente ao exposto, temos hoje o dever de revisitarmos, epistemoldgica e
historicamente com a reflexdo e a pesquisa, a imagem estereotipada do negro, elaborada
pelo impeério europeu (séc. XVI-XVIII), e que o colocou e o representou para 0 mundo

ocidental de forma degradante, desumana e humilhante (Mbembe, 2021).
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Em contrapartida, no Brasil, os afro-brasileiros sairam em luta pela revisitacéo
da ficcdo propagada pelo colonialismo, que introduziu no imaginario da sociedade
brasileira a discriminacdo do negro e do indigena. Tal luta deu-se por meio do
Movimento Negro no Brasil, do Movimento Quilombola, dos coletivos, dos sujeitos
sociais e dos grupos sociais que, por meio de muita luta, debate, reflexdo e pesquisa,
forjaram a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), bem como politicas publicas que
correspondessem e sanassem as feridas provocadas pela politica racista da “empresa
denominada colonialismo” (Rodrigues; Gomes, 2018; Gomes, 2019; 2022).

Em consonancia a isso, a Lei n® 10.639, sancionada em 9 de janeiro de 2003
(Brasil, 2003), por exemplo, é a materializacdo da luta do povo negro, que busca a
superacédo da situagé@o subalterna e a reinvengdo do negro na sociedade brasileira, dado
que tal lei salvaguarda, “nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, [...] o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira” (Brasil, 2003),
avancando de forma significativa na tarefa da revisitacdo da imagem estereotipada do
negro no Brasil. Por sua vez, a Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008 (Brasil, 2008),
traz um avango a mais, incluindo também a obrigatoriedade do ensino da historia e
cultura indigena nos curriculos de Ensino Fundamental e Médio de escolas publicas e
privadas no Brasil.

Em janeiro de 2023, a Lei n°® 10.639/2003 completou 22 anos de sua elaboracéo
e aprovacdo; e, em marco, a Lei n° 11.645/2008 completou 17 anos. Nesse sentido,
perguntamo-nos: quais foram/séo os efeitos das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008
no ensino de Filosofia no Ensino Médio das escolas publicas e privadas? Advogamos
que se faz necessario avaliar 0s avangos, as conquistas, os ganhos e os desafios obtidos
com a implementacdo da referida lei no ensino de Filosofia no Ensino Médio, na busca
de uma reflexdo em torno de uma educagdo com perspectiva antirracista, no combate ao
racismo, na superacdo da discriminagdo racial no contexto escolar brasileiro e na
desejosa educacdo das relacOes etnico-raciais.

Estamos conscios dos limites e desafios na aplicagdo de ambas as leis, uma vez
que a temaética do ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena vem desafiando
o0 curriculo e as préticas pedagodgicas diante de propostas de educacdo homogeneizada
(Soratto; Nascimento, 2020). Advogamos que o ensino de Filosofia no Ensino Médio
torna-se relevante na busca da implementacao das leis reparadoras e da justa educagéo

para as relagdes étnico-raciais, considerando o conceito de Filosofia que ora assumimos.
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Apbs duas décadas de promulgacéo, ndo ha divida de que se faz necessario analisarmos
as conquistas e retrocessos, possibilidades, desafios e projecdo para o futuro a respeito
dessa lei.

Por conta desta abordagem, as minhas razdes para escolher a Linha de Pesquisa
Politica, Formacéo e Préaticas Educativas consistem na certeza de que é por meio de um
processo de formacgdo sistematica e critico que poderei qualificar-me, apropriando-me
das referéncias e conhecimentos para embasar as lutas pela melhoria dos mais
fragilizados da nossa sociedade, contribuindo na formacao dos cidaddos em processo de
formacdo através de uma educacdo social publica e libertadora e colaborando para a
elaboracdo de politicas publicas com vistas a construcdo de uma sociedade cada vez
mais democratica no atendimento dos grupos minoritarios socialmente.

Ao inserir-me no PPGEdu e aderir a referida linha de pesquisa, tomei
consciéncia de que os estudos no mestrado possibilitar-me-iam continuar lutando pela
melhoria dos mais fragilizados da nossa sociedade. Estou convencido de que, sem
tomarmos partido das politicas publicas, pouco ou nada podemos fazer, de fato, pela
melhoria do povo sofrido e esquecido pelos ditos “representantes politicos™.

A presente pesquisa terd como tematica a educacdo para as relacdes étnico-
raciais, tendo como objeto de estudo o ensino de Filosofia. As Leis n® 10.639/2003 e n°
11.645/2008 tornaram obrigatério o ensino da histéria e culturas africanas, afro-
brasileiras e indigenas, implicando, assim, a reformulacdo dos curriculos do Ensino
Superior (formacdo de professores) e da Educacdo Bésica, bem como as praticas
educativas numa perspectiva antirracista. A problematica da pesquisa pode ser descrita
como: Quais foram/sdo os efeitos das Leis n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 no ensino
de Filosofia? Esses efeitos seriam semelhantes ou distintos se comparados ao ensino de
Filosofia nas redes publicas e privadas de Rondonépolis-MT?

Deste modo, 0 objetivo geral da nossa pesquisa é analisar os efeitos das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 no curriculo e no trabalho educativo dos professores de
Filosofia que atuam no Ensino Médio nas redes publicas e privadas de ensino de
Rondonopolis-MT. Tem por objetivos especificos: a) refletir acerca do epistemicidio na
Filosofia e suas implicacOes para a formacao de professores e o0 ensino de Filosofia; b)
apreender as perspectivas decoloniais em Filosofia a partir da matriz africana e afro-
brasileira e suas potencialidades para o ensino de Filosofia no Ensino Médio; c) analisar

a percepcao dos professores de Filosofia do Ensino Médio nas redes de ensino publica e
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privada de Rondondpolis quanto aos efeitos legais da legislacdo para a superacdo do
epistemicidio.

Nossa investigacdo vincula-se a pesquisas anteriores que também vém
refletindo, por meio da pesquisa cientifica e comprometida com grupos subalternizados,
sobre o encobrimento epistemoldgico e filos6fico do povo negro e dos povos
originarios.! Nesse sentido, a nossa pesquisa se justifica e se insere no conjunto de
trabalhos que estdo tentando acompanhar o processo de implementagdo das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 com foco na Filosofia.?

A empiria da nossa investigacao passou pelos procedimentos éticos da pesquisa
educacional, tendo aprovacdo no Comité Nacional de Pesquisa da Comissdo Nacional
de Etica em Pesquisa (CEP-CONEP) da Universidade Federal de Rondondpolis, sob o
numero CAEE 79605124.2.0000.0126. A pesquisa contou com a participacdo de quatro
professores de Filosofia do Ensino Médio, sendo dois da rede particular e dois da rede
pablica de ensino de Rondondpolis-MT. Para a coleta de dados da pesquisa, foi
encaminhado um questionario digital, elaborado pelo Google Forms (Apéndice B).

Dito isso, me apresento. Sempre gostei de me apresentar com as minhas proprias
palavras, com as minhas préprias percep¢oes a respeito de mim mesmo. O meu nome é
Neuzimar Santana Campos e Silva. Sou nascido aos 9 de abril de 1985, em Cuiaba-MT.
Sou o filho mais velho do casal Zucarmo Santana Dias da Silva e Nesinha Maria de
Campos, ambos filhos da terra de Santo Antdnio de Leverger-MT, descendentes do
povo preto e ribeirinho do referido municipio. Mamée sempre se dedicou aos cuidados
dos filhos e a administracdo do nosso nucleo familiar; nas horas de folga, se dedicou ao
cultivo da pesca, sendo sempre participante das lutas pelos direitos dos pescadores e
ribeirinhos. Meu pai serviu ao Estado do Mato Grosso por meio da seguranga publica,
aposentando-se com mais de 25 anos de servico militar prestados & sociedade mato-

grossense, “‘sem alteragdo” como ele sempre gosta de ressaltar.

Sobre a tematica, recomendamos os trabalhos de: Daniele Gongalves Calman (2018); Samuel da Silva
Mendes (2018); Maria de Fatima Limeira da Silva Cunha (2021); Pietra Barbosa de Carvalho (2022);
Francisco Otavio Arauljo dos Santos (2022); Vania Maria dos Santos (2023); Valdete Ferreira da Silva
(2023); Claudia Aparecida do Nascimento e Silva e José Licinio Backes (2023); Luzia Aparecida
Nascimento (2024) e Claudia Aparecida do Nascimento e Silva (2025).

2 Dentre os trabalhos que seguem esse viés investigativo, podemos citar: Tatiane Cosentino Rodrigues,
Fabiani Luci Oliveira, Fernanda Vieira da Silvia Santos (2016); Barbara Carine Soares Pinheiro (2021);
Beatriz Soares Benedito, Suelaine Carneiro, Tania Portella (2023); Candida Soares da Costa, Jeniffer
Regina de Lima (2024); Natéalia Regina Rodrigues (2024);
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Durante 0 meu processo historico-cultural, deparei-me com realidades sociais
inquietantes, como o abandono das autoridades politicas para com o cuidado do povo
preto e ribeirinho da cidade onde eu cresci. Frente ao desleixo politico, a presenca
missionaria dos franciscanos em minha cidade, por mais de 60 anos, foi um sinal de dias
melhores. Aqueles homens movidos pelo desejo da pratica do bem e auxilio dos mais
vulneraveis, “salvaram” muitas familias das enchentes, que, a cada ano, levavam o
pouco que se tinha dos mais vulneraveis. Fui contemplando essa realidade até que, aos
17 anos, senti uma grande inquietacao e desejo de, a exemplo daqueles homens, também
lancar-me na luta por melhorias do meu povo.

Assim, ap6s concluir o Ensino Médio na Escola Estadual Hermes Rodrigues de
Alcantara em 2005, decidi entrar para a formacdo voltada para a vida religiosa
franciscana, junto a Ordem dos Frades Menores, por meio da Custddia Franciscana das
Sete Alegrias de Nossa Senhora do Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. Tornei-me,
entdo, um frade menor, inscrito na referida Ordem de S&o Francisco de Assis.

Entre 2008 e 2011, cursei Licenciatura em Filosofia na Universidade Catolica
Dom Bosco (UCDB), em Campo Grande/MS. No transcorrer da graduacao, participei
do grupo de estudos Filosofia Latino-americana, liderado pelo professor doutor Neimar
Machado de Souza. A minha participacdo no grupo de pesquisa culminou na elaboracéo
do Trabalho de Conclusdo de Curso denominado “A Génese da Filosofia da Libertacdo
na Histéria das Ideias Latino-Americanas, orientado pelo Dr. Neimar e tendo como
aporte tedrico a Filosofia da Libertacdo do filésofo argentino radicado no México
Enrique Dussel.

Uma vez licenciado em Filosofia, realizei um ano de estagio missionario aqui
em Rondondpolis-MT, no ano de 2011. No decorrer daquele ano, pude trabalhar com a
escola de formacdo de jovens, articulando e executando a Marcha Luminosa pelo fim do
Exterminio da Juventude, manifestacdo pro-juventude, articulada e financiada pela
Misséo Franciscana do Mato Grosso e Mato Grosso do Sul.

Ja entre os anos de 2012 e 2016, graduei-me em Teologia pelo Instituto
Teoldgico Franciscano (ITF), na cidade de Petropolis/RJ, terreiro de cultivo e irradia¢do
do pensamento teoldgico libertario e que tem como referencial tedrico o tedlogo
Leonardo Boff. Concluida a graduacdo em Teologia, atuei como vice-mestre na casa de
formacéo dos novos frades, no municipio de Cataldo/GO, entre o final de dezembro de
2016 e maio de 20109.
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Em relacdo a tematica pesquisada, apresento-me para juntar-me a tantos
pesquisadores(as) que abracaram a tarefa de revisitar, através da investigagdo cientifica
e historico-critica, a posicao e a representacdo do povo negro propagadas pela “industria
denominada colonialismo”, que destruiu 0s sonhos, a historia e a cultura de milhares de
vidas negras. Nao tenho duvidas de que tal causa é grande e nobre: revisitar por meio da
pesquisa, a imagem subalternizada do negro, sua Filosofia e saberes negados pela
literatura colonialista.

Considerando esse contexto, o artigo 6° da Constituicdo Federal compreende a
educacdo como sendo um direito social: “Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a
alimentagdo, o trabalho” (Brasil, 1988, grifo nosso). Tal concepgdo consiste na busca
sistematica de implementar uma politica publica de educacdo que abarque todas as
expressdes culturais presentes no Brasil. Nesse sentido, as Leis n°® 10.639/2003 e n°
11.645/2008 e seus dispositivos legais (pareceres e resolucbes) corroboram a
necessidade de uma politica pablica educacional voltada para a afirmagdo da
diversidade cultural. Entretanto, as pesquisas vém demonstrando que a efetivacdo de

tais politicas de reparacao

[...] vem percorrendo um caminho tenso e complexo, no Brasil [...] as
iniciativas para a concretizagdo dessa politica ainda se encontram em
um nivel incipiente. A sua efetivacdo dependera da necessaria
mobilizacdo da sociedade civil a fim de que o direito a diversidade
étnico-racial seja garantido nas escolas, nos curriculos, nos projetos
politico-pedagdgicos, na formacgdo de professores, nas politicas
educacionais, etc. (Gomes, 2009, p. 40).

Em outras palavras, temos a impressdo de que estamos diante do racismo em
suas diversas facetas tais como o racismo estrutural, o racismo étnico e o racismo
epistemoldgico. Compreendemos que pensar o0 ensino de Filosofia no Ensino Médio a
luz das Leis n° 10.639/2003 e n°® 1.645/2008 é uma forma legitima de buscar
compreender as raizes do racismo nas suas diversas dimensoes.

Assim sendo, as raz0es para a escolha da tematica etnicorracial também se
justificam pela urgéncia de se combater, de todas as formas possiveis, o racismo e o
preconceito contra a populacdo negra, que espera por justica social desde o periodo
colonial: “No percurso trilhado pelo Movimento Negro Brasileiro, a educacdo sempre
foi tratada como instrumento de grande valia para a promocdo das demandas da

populagéo negra e o combate as desigualdades sociais e raciais” (Brasil, 2004, p. 19).
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Dentro dessa perspectiva, é sabido que, com a aprovacdo das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, alterou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Brasil, 1996), institucionalizando o ensino da histdria e cultura afro-brasileira
e indigena no curriculo das escolas e universidades brasileiras. A aprovacédo do Parecer
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) por meio da Comissdo Principal (CP) 03 de
2004, que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagoes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
corroborou com a inducéo de uma politica educacional comprometida com a afirmacéo
da diversidade cultural buscando fazer uma educacdo das relacbes étnico-raciais nas
escolas brasileiras (Gomes, 2012).

Transcorridas mais de duas décadas de aprovacao de uma das leis apresentadas,
os(as) pesquisadores(as), por meio de suas investigacdes, vém apresentando 0s pontos
facilitadores e os obstaculos em relacdo a sua implementacdo junto aos estudantes.
Gomes e Jesus (2013), por meio da sua pesquisa denominada As praticas pedagdgicas
de trabalho com relagfes étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei 10.639/2003:
desafios para a politica educacional e indagagdes para a pesquisa, constataram a falta
de uniformidade no que se refere ao processo de implementacao da Lei n° 10.639/2003
na rede de ensino das escolas participantes da investigacdo. Na percepcdo dos
pesquisadores, existe um contexto “permeado por tensdes, avangos ¢ limites” (Gomes;
Jesus, 2013, p.32). Em outros termos, fazer valer o que preconiza as leis reparadoras em
sua plenitude exige romper com o racismo estrutural sedimentado em nossa sociedade.

Ainda nesse raciocinio, segundo as pesquisadoras Rodrigues, Oliveira e Santos
(2016), existe um certo desinteresse e posicOes ideoldgicas conflitantes sobre a temaética
da educacdo para as relagcBes étnico-raciais no interior das escolas; as autoras
denunciaram, por meio da pesquisa, que ha um silenciamento por parte dos professores
e gestores em relacdo a préaticas racistas sofridas por estudantes negros e negras no
interior das escolas. Ainda nessa perspectiva, Carreira e Silva (2016), por meio da
organizacdo da pesquisa Educacdo das relacbes raciais: balangco e desafios da
implementacdo da lei 10.639/2003, denunciam dificuldades no processo de
institucionalizacdo da agenda acerca da educacao para as relacdes étnico-raciais no chao
da escola e dos projetos politico-pedagogicos.

Sob essa Otica, as pesquisadoras Benedito, Carneiro e Portella (2023, p. 74)

concluiram, ap0s investigacdo junto as secretarias municipais de educagdo das cinco
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regibes do Brasil no tocante ao ensino de Histdria e cultura africana e afro-brasileira,
que “o cenario de implementacdo da lei ainda é critico, revelando baixa
institucionalizacdo e alta resisténcia dos implementadores das politicas publicas”.
Diante do exposto, a nossa pesquisa pretende contribuir na colaboracédo da erradicacao
do racismo e do apagamento epistemologico que o ensino de Filosofia africana, afro-
brasileira e indigena vem sofrendo apds mais de 300 anos de escraviddo negra no Brasil
e apds décadas de materializacdo do conjunto de dispositivos legais conquistados por
meio das lutas sociais.

Pesquisar demandas relacionadas a aplicabilidade das n° Leis 10.639/2003 e n°
11.645/2008 é uma questdo ética, que se funde a uma necessidade social, além de
contemplar minha situagdo pessoal, enquanto jovem e negro que sou, pois os dados
revelam uma situacdo preocupante envolvendo diversas formas de violéncia contra essa
populacdo, que vai desde a violéncia simbdlica ao encarceramento em massa, chegando
efetivamente a eliminacéo fisica.

O Atlas da violéncia 2025 (Brasil, 2025) traz um recorte da seguranca publica e
apresenta evidéncias de que ainda resiste um tratamento diferenciado enderecado a
pessoas negras e que contribui para a naturalizacdo da violéncia letal contra essas
pessoas. Segundo os dados, houve uma reducdo geral da violéncia geral no pais entre
2013 e 2023; no entanto, uma pessoa negra (preta ou parda) tinha 2,7 vezes mais
chances de ser vitima de homicidio do que uma pessoa nao negra em 2023; no Mato
Grosso, esse indice era de 1,8 vezes. No que se refere aos homicidios femininos, 68,2%
das mulheres que foram a Gbito eram pretas e pardas. No caso dos povos originarios,
registrou-se um aumento de 6% em relagdo a 2022. De acordo com o Atlas,

Nesse sentido, 0s numeros que aqui trazemos desnudam as
desigualdades e o racismo estrutural que tém atingido a populacédo
negra brasileira, traduzidos na violéncia letal. O crivo dos marcadores
raciais evidencia que, mesmo com a agenda publica nacional mais
permeével ao debate racial, permanece vivida uma zona do néo ser,
que recusa dignidade as pessoas negras. E quando o assunto sdo
homicidios, a recusa fica evidente (Brasil, 2025, p. 73).

A primeira motivacdo para a presente pesquisa estd ancorada no desejo de
justica social com as proximas geracdes de todos os pertencimentos; para com a
populacdo negra que, sendo mais de 55,5% da populacdo brasileira, segundo o censo

demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2022) —, ainda se
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encontra em desvantagem econémica e social e vitimas da politica de morte
(necropolitica), implementada pela “empresa colonialista” que sequestrou homens e
mulheres livres na costa africana, forgcando-os a todo tipo de exploracdo desumana.
Tenho por segunda motivacdo para a pesquisa em tela, um sentimento de divida para
com 0 meu povo negro, uma vez que toda a minha formacdo académica teve por
referéncia bibliogréfica, filosofica, socioldgica, historica e teoldgica o ponto de vista da
Europa, do homem branco eurocentrado.

Nesse sentido, a materializacdo da Lei n° 10.639/2003, juntamente com as
producdes de autores fora do mundo eurocentrado, despertou-me para o desejo de voltar
para as minhas raizes por meio da pesquisa proposta. Quero, através desta pesquisa,
colaborar para que a histéria do negro no Brasil ndo seja contada somente do ponto de
vista dos escritores positivistas, abastados e senhores de escravos.

E perceptivel que o Brasil tem na sua base etnicorracial trés matrizes étnicas
bastante distintas: 0s povos originarios, com as suas diversas ramificacfes étnicas
(Guaranis, Terenos, Xavantes, Nambiquaras, Guatés, Carajas...), 0s negros trazidos de
Africa e 0 homem branco do velho mundo europeu. Entretanto, percebe-se que, no
contexto das relacdes sociais e etnicorraciais, carecemos de uma melhor integracdo das
etnias para uma salutar comunhdo dos grupos étnicos em questdo (Gongalves; Pereira,
2013).

Frente ao exposto, a materializacdo das Leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008
vém possibilitar maior integracdo entre os grupos sociais em reflexdo, por meio do
sistema educacional brasileiro. Nesse sentido, estamos seguros de que a educagdo no
Brasil tem um papel fundamental na formacgdo dos estudantes, e, por extenséo, do
cidad&o para uma educacdo inclusiva frente as multiplas matrizes étnico-raciais.

Apos 20 anos da aprovacao da Lei n° 10.639/2003, e por consequéncia da sua
obrigatoriedade no ensino brasileiro, torna-se necessario avaliarmos, buscando
identificar os avancos no quesito erradicacdo do racismo, desconstrucdo da viséo
estereotipada do negro e consolidagdo do afro-brasileiro enquanto um grupo
etnicorracial presente no Brasil, com historia e cultura singulares (Goncalves; Pereira,
2013).

A pesquisa em tela foi realizada com quatro professores de Filosofia do Ensino
Médio da rede publica e particular de ensino em Rondonopolis-MT. O municipio esta

localizado na mesorregido sudeste de Mato Grosso, contando com uma populagdo de
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244.911 habitantes, segundo o ultimo censo do IBGE (2022). Rondondpolis representa
a segunda maior economia do Mato Grosso, registrando um Produto Interno Bruto
(PIB) de R$ 72.181.58 hilhdes de reais; a cidade se destaca nos setores de agricultura e
industria, tais como “metallrgica, cervejeira e relacionadas ao Agronegdcio, como polo
de esmagamento, refino e envase de Oleo de soja do Brasil, polo misturador de
fertilizante, producdo de racdo e suplementos animais e frigorificos com padrdes
internacionais” (Rondondpolis, 2022).

Geograficamente, Rondondpolis estd localizada no Planalto do Brasil Central,
caracterizado por suas vastas extensdes de cerrado. A cidade é atravessada por
importantes rodovias e ferrovias, tornando-se um polo logistico vital para o0 escoamento
da producdo agricola e pecuéria da regido. A presenca da Ferrovia Norte-Sul e da BR-
364, que liga as regides Norte e Centro-Oeste ao restante do pais, contribui
significativamente para a dinamica econémica e comercial do municipio. Fundada em
10 de dezembro de 1953, Rondondpolis possui uma rica histéria que remonta ao
periodo da construcdo da rodovia BR-364, um marco para o desenvolvimento da regido.
Com uma populacdo multiétnica/multicultural (indigenas, negros, sulistas, nortistas,
nordestinos e estrangeiros), a cidade abriga um corolario de culturas e tradicdes,
refletindo a migracdo de diversos grupos étnicos que chegam a Rondondpolis em busca
de oportunidades.

Além da sua relevancia econdmica, Rondonépolis oferece atrativos naturais,
como o Parque Natural Geoldgico do Rio Vermelho e o Parque das Aguas, que
proporcionam espacos de lazer e contato com a natureza. O municipio também investe
na promocgdo de eventos culturais e esportivos, enriquecendo a vida cultural da
comunidade.

Frente ao exposto, compreendemos gque estamos diante de uma cidade com um
forte potencial econdmico, mas que ndo esta isenta do desafio da educacdo para as
relacbes étnico-raciais, uma vez que Rondonopolis conta com a presenca de uma
populacéo significativa do povo Bororo, da aldeia Corrego Grande, Piebaga e Perigara,
gue vem lutando para garantir o seu lugar em uma cidade marcada pela expansédo do
agronegocio. Advogamos que a nossa pesquisa possa contribuir na busca e na execucgéo
de uma justa educacéo para as relacdes étnico-raciais entre 0os moradores do municipio
de Rondonopolis-MT, valorizando a identidade, saberes, memdria, filosofias, culturas

negra e indigena (Gomes, 2009).
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A nossa dissertacdo esta organizada em seis sessdes. Iniciamos com esta
Introducgéo, como forma de situar a nossa pesquisa em torno da sua motivagéo, questéo
de pesquisa e objetivos, além de também nos apresentarmos e relacionarmos a escolha
tematica com a nossa trajetdria e formacao de vida.

Na segunda sessdo, “Epistemicidio no ensino de Filosofia: a perspectiva
ocidentalcéntrica de conhecimento e suas implicagdes”, apresentaremos a destruigdo dos
saberes outros pela empresa colonialista. Na terceira sessdo, “Decoloniza¢do do ensino
de Filosofia: da perspectiva africana a afro-brasileira”, demonstraremos a passagem de
uma filosofia africana para uma filosofia afro-brasileira. Na quarta sessao, “Caminhos
da pesquisa”, descreveremos o percurso metodoldgico da nossa investigacdo. Na quinta
sessdo, “Percepgoes dos professores de Filosofia”, apresentaremos o modo de perceber
dos professores de Filosofia do Ensino Meédio da rede particular e puablica —
participantes da pesquisa — acerca do impacto das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008
no ensino de Filosofia. Na Ultima sessdo da nossa dissertacdo, compartilharemos
reflexdes acerca da nossa investigagcdo por meio das Consideragdes Finais.
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2 EPISTEMICIDIO NO ENSINO DE FILOSOFIA: A PERSPECTIVA
OCIDENTALCENTRICA DE CONHECIMENTO E SUAS IMPLICACOES

Nesta segunda secdo, apresentaremos uma discussdo na qual enfatizaremos a
negacdo dos saberes outros pela empresa colonialista. Assim sendo, entendemos por
empresa colonialista a implementacdo do colonialismo historico nestas terras. Para
tanto, primeiramente apresentamos o conceito de epistemicidio e seus efeitos no ensino
de Filosofia; em seguida, o reverberar de tal assassinato no curriculo de Filosofia do
Ensino Médio a luz das leis reparadoras n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008.

2.1 Perspectivas ocidental e eurocentrada da Filosofia

Neste trabalho, consideramos como perspectiva ocidental eurocentrada a
dominacdo dos paises europeus sobre a sociedade sul global, consolidando-se como um
poder global hegeménico, o que implicou a construgdo de diversos paradigmas
baseados na racionalidade/superioridade europeia (Maia; Farias, 2020). Na concepcao

dos autores:

Como consequéncia, as construgdes subjetivas dos povos originarios
do continente foram apagadas. Assim, na constru¢do colonial
epistemoldgica, o conhecimento advindo da Europa sempre foi
considerado correto, cientifico, racional e superior, enquanto toda a
producdo advinda de outra origem geogréafica foi configurada como
inferior e ndo racional. A difusdo mundial dessa ideia levou ao
silenciamento e a invisibilizagdo de outros conhecimentos que ndo
fossem o europeu, principalmente das culturas do sul global,
extremamente marginalizada nesse processo (Maia; Farias, 2020, p.
578).

Nota-se que a idealizagdo de uma cultura superior as outras culminou no
encobrimento de formas outras de perceber o mundo e nele mover-se, 0 que, na
concepgdo de Enrique Dussel (1993, p. 8), denominou-se “encobrimento do néo-
europeu”. Em outras palavras: o encobrimento total do Outro. O Outro enquanto
dominado, inferiorizado, porque ndo tém suas raizes no mundo europeu. Nesse sentido,
a reflexdo de Dussel converge com a concepgédo de colonialismo dado por Boaventura
de Sousa Santos em O fim do império cognitivo (2019), quando afirma que o

colonialismo € um modo eurocéntrico moderno de dominagdo por meio da negagédo
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ontolégica do outro (Santos, 2019). Ou seja, a perspectiva ocidentalcentrica e
eurocentrada da Filosofia perpassa pela negacao ontoldgica e filoséfica do Outro.

Frente ao exposto, advogamos que o ensino de Filosofia no Ensino Médio
precisa ser embasado em uma reflexdo que busque descolonizar a Filosofia
eurocentrada e colonialista materializada em forma de curriculo escolar.

A respeito da descolonizagdo, estamos de acordo com a opinido de Santos
(2019), que, referenciando o pensamento do escritor e professor universitario queniano
Wa Thiong’o (1986), sustenta que “a descolonizagdo consiste na busca de uma
perspectiva libertadora que visa facilitar a compreensdo de nos préprios [...] depois de
séculos de submissdo, desmembramento e alienagdo” (Santos, 2019, p.168). Nessa
mesma ldgica de pensamento, Fanon (1961, p. 30), em Os condenados da terra, bradou
com voz firme: “a descolonizagdo é sempre um fendmeno violento [..]. [E]
simplesmente a substituicdo de uma ‘espécie’ de homens por outra ‘espécie’ de
homens”. Em outras palavras, a descolonizagdo ¢é um processo intenso de
ressignificacdo ontoldgica do ser humano, que desagua no exercicio da sua liberdade.

O conceito de descolonizacdo supracitado dialoga com a proposta do filésofo
Enrique Dussel (1986), expressa em sua Filosofia da libertacdo na América Latina, a

saber:

A Filosofia da libertagdo proposta por Enrique Dussel quer mostrar
justamente essa mudanca paradigmatica da forma l6gica estrutural do
pensar do latino-americano, do homem da periferia, de colono a
cidaddo, que pensa por si mesmo desde o ponto de vista da sua
realidade com os seus diversos modos de ser na qual esta
profundamente emergido (Silva, 2010, p. 47).

Aprendemos com muito orgulho ao longo do nosso itinerario escolar do Ensino
Médio a Filosofia eurocéntrica. Inclusive, somos aplaudidos quando parafraseamos
Descartes, Kant, Hegel, Marx, Freud e tantos outros. Entretanto, pouco falamos de
Frantz Fanon, Mudimbe, Mbembe, Nei Lopes e varios outros autores negros. Muito
pouco ou quase nada falamos ou sabemos sobre Milton Santos, Neusa Santos Souza,
Chimamanda Ngozi Adichie, Luiz Antonio Simas, Ailton Krenak, Daniel Munduruku,
para citar alguns autores negros(as) e indigenas. Sera que os estudantes do Ensino
Médio ndo teriam nada para aprender com a Filosofia afro-amerindia?

Quando nos referimos aos intelectuais negros e indigenas, asseguramos,

juntamente com Gomes (2009, p. 421), que:
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Eles produzem conhecimento e localizam-se no campo cientifico. Sdo
intelectuais, mas, um outro tipo de intelectual. Pois produzem um
conhecimento que tem como objetivo dar visibilidade a
subjetividades, desigualdades, silenciamentos e omissdes em relacdo a
determinados grupos sécio-raciais e suas vivéncias. Para tal,
configuram-se como um coletivo, organizam-se e criam associacdes
cientificas, a fim de mapear, problematizar, analisar e produzir
conhecimento. E aqui que se localizam os intelectuais negros.

O grupo de intelectuais negros(as) e indigenas enfrenta desafios em varias
dimensdes; sem duvidas, um destes desafios — talvez o maior deles — esta na elucidacao,
na abertura do olhar, para usar as palavras de Gomes (2009), do grupo que ocupa espaco
de poder para a realidade social brasileira, questionando a distribuicdo desigual do
conhecimento na sociedade e compreendendo o peso da cultura, das dimensdes
simbdlicas, da discriminacdo, do preconceito, da desigualdade racial.

Nesse sentido, Natalia Regina Rodrigues (2024), nos alerta:

Sendo entdo, a Filosofia reputada como um dos maiores retratos de
intelectualidade no ocidente e portadora eximia da atividade reflexiva,
por meio dela almejamos dar visibilidade, construir explicagdes e
formas de minimizar um dos mais profundos efeitos que a colonizacdo
e 0 racismo antinegro imprimiram na sociedade brasileira (Rodrigues,
2024, p. 18).

A autora se refere a invisibilizacdo, e ao ndo reconhecimento da atividade
intelectual das pessoas negras e indigenas, que faziam e fazem Filosofia.

A Filosofia, reputada como um dos maiores retratos de intelectualidade no
ocidente e portadora eximia da atividade reflexiva, parece ter sido inaugurada no Brasil
com a chegada dos colonizadores/invasores no século XVI. Entretanto, advogamos que
ja haviam por aqui Filosofias/epistemologias indigenas, que foram assassinadas
violentamente, por meio do epistemicidio®, por nio estarem “registradas” na historia
geral da Filosofia eurocentrada (Rodrigues, 2024).

Em nosso ultimo artigo publicado, ja refletimos a respeito da questdo em
discussdao: “[A] Filosofia medieval que chegou a nosso continente, era ensinada e

divulgada por meio dos grandes colégios confessionais do meado do século XVII e os

3 Epistemicidio é um termo que se refere a destruicdo de conhecimentos, culturas e saberes ndo
reconhecidos pela cultura ocidental. O termo foi criado pelo socidlogo portugués Boaventura de Sousa
Santos.
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jesuitas, muito contribuiram para a implantacdo e divulgacdo da escolastica em terra
indigena” (Silva, 2024, p. 8). Em outras palavras, todo o ensino de Filosofia trabalhado
nestas terras consistiu em reproduzir a Filosofia eurocentrada representadas em filosofos
do velho mundo.

De acordo com Vandresen e Gelamo (2024, p. 3):

A experiéncia do pensamento filoséfico é fundamental para o
fortalecimento da formagéo humana integral e autdnoma, da vivéncia
problematizadora dos lugares comuns (éthos filoséfico), do dominio
do conhecimento histdrico-filoséfico e para a formacdo de um
pensamento critico.

Em outras palavras, a Filosofia sempre foi o meio pelo qual homens e mulheres
sistematizaram a sua forma mais refinada do exercicio da razéo, contribuindo para uma
melhor compreensdo das relagdes sociais. Nesse sentido, defendemos que o ensino de
filosofia no ensino médio tem condi¢cbes de despertar o interesse pela percepcao critica
de si mesmo e do mundo que o envolve.

Se o pensamento filosofico é, de fato, elemento fundamental para o
fortalecimento da formacdo humana integral e autdbnoma, nada mais justo do que
agregar a este pensamento o acumulo de saberes relacionado as producdes autorais das
pessoas negras africanas e afro-brasileiras, que muito contribuiu para a formacéo social,
econdmica e cultural do Brasil.

Além disso, o pensamento filosofico ja4 se fazia presente nestas terras, pois
habitavam por aqui homens e mulheres convictos do seu ethos filosofico. Homens e
mulheres, sabios e sabias que ndo foram ouvidos acerca das suas Filosofias, pelos
colonizadores. Negamos 0s conhecimentos tradicionais no periodo colonial e
continuamos negando estes saberes extremamente importantes para a sobrevivéncia da

humanidade.

2.2 Epistemicidio no ensino de Filosofia

O termo “epistemicidio” foi criado por Boaventura de Sousa Santos (2009;
2019); nos estudos afrobrasileiros, o termo é explorado por Sueli Carneiro (2005), e
designa o apagamento e/ou a inferiorizacdo dos conhecimentos produzidos por culturas

nao-brancas.
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Boaventura de Sousa Santos em sua obra O fim do império cognitivo (2019),
conceitua o epistemicidio como sendo “a destrui¢do de conhecimentos rivais entendidos
como nao-cientificos” (Santos, 2019, p. 410). Embasados nas ciéncias modernas do
século XVI e no “mito da modernidade” (Dussel, 1993), os saberes de grupos
subalternizados foram asfixiados, suprimidos, silenciados, pelos agentes do
colonialismo historico a saber, o homem, ocidental, branco, europeu, que por aqui
chegou vindo da “Europa moderna”, como o nominou Enrique Dussel (1993, p. 16).

Santos (2019), na obra referida, desvelou para os seus leitores as trés formas de
dominacdo moderna implementada pelo imperialismo europeu na ansia pelo poder a
saber: o capitalismo, o colonialismo e o patriarcado. Tais formas de dominagdo foram
apresentadas pelo referido autor como “modos de privagdo ontoldgica” (Santos, 2019, p.
163), justamente porque negam totalmente o Ser pessoa humana do Outro. Nega-se a
alteridade daquele que fica diante de mim.

Dessa forma, a filésofa brasileira Sueli Carneiro (2005) trouxe a publico o
conceito de epistemicidio. Emprestando o conceito de Boaventura de Sousa Santos
(2010), a autora dissertou que o epistemicidio pode ser considerado como mais um
instrumento eficaz e duradouro de dominacdo dos grupos subalternizados pelo

imperialismo europeu. Em suas proprias palavras:

O epistemicidio se constituiu e se constitui num dos instrumentos mais
eficazes e duradouros da dominacdo étnica/racial, pela negacdo que
empreende da legitimidade das formas de conhecimento, do
conhecimento  produzido  pelos  grupos  dominados e,
consequentemente, de seus membros enguanto sujeitos de
conhecimento (Carneiro, 2005, p. 96).

Percebe-se que estamos diante de mais um instrumento perverso e assassino de
Filosofias/saberes/epistemologias outras, por ndo estar registrado nos departamentos
modernos e eurocéntricos.

Ainda na perspectiva da filésofa Sueli Carneiro (2005, p. 97), compreendemos

que:

0 epistemicidio é, para além da anulacdo e desqualificacdo do
conhecimento dos povos subjugados, um processo persistente de
producdo da indigéncia cultural: pela negagdo ao acesso a educagéo,
sobretudo de qualidade; pela produgdo da inferiorizagdo intelectual,
pelos diferentes mecanismos de deslegitimacdo do negro como
portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da capacidade
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cognitiva pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da
autoestima pelos processos de discriminacdo correntes no processo
educativo. Isto porque ndo é possivel desqualificar as formas de
conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los também,
individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo,
destitui-lhe a raz8o, a condicdo para alcancar o conhecimento
‘legitimo’ ou legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte a
racionalidade do subjugado ou a sequestra, mutila a capacidade de
aprender etc.

Em outras palavras, o epistemicidio praticado em territorios ocupados pelo
colonialismo historico, pelo capitalismo e patriarcado sobre Filosofias africanas,
indigenas e afro-brasileiras foi mais uma maneira de inferiorizar e negar globalmente as
epistemologias da ‘periferia’ da Europa moderna, como ja pontuou Enrique Dussel
(1993).

Nessa perspectiva, Brito, Baldan e Santos (2024, p. 2) argumentam que, ““a partir
de Carneiro (2005) compreendemos o epistemicidio como sendo um processo que
insiste em desqualificar, subalternizar e invalidar os saberes, memdrias e cultura,
africana, afro-brasileira e indigena nos espacos de produgdo de conhecimentos”. Frente
ao exposto, podemos inferir que o epistemicidio é a forma perversa e sorrateira de
negacdo da producdo, seja intelectual, filoséfica ou cultural de um povo. Como apontam
Brito, Baldan e Santos (2024, p. 5):

Isso ocorre, principalmente, devido ao epistemicidio, ao racismo e ao
pacto da branquitude que tem estabelecido discursos e representagdes
eurocéntricas, brancas e heteronormativas como padrdo em geral, e,
também, dentro do campo das artes, negando a existéncia tanto da
producdo quanto do protagonismo de agentes dos chamados grupos
‘minoritarios’ /subalternos’.

Frente a assertiva dos nossos pesquisadores, nota-se que a estrutura da sociedade
vigente traz em seu interior modos proprios de encobrimento do Outro. Tecnologias da
exclusdo denominadas epistemicidio, racismo e branquitude.

Todavia, a auséncia da arte africana e afro-indigena-brasileira pode ser
considerada dentro do epistemicidio e resultante do racismo. Consideramos o racismo
em todas as suas facetas: estrutural, institucional, individual, cotidiano e recreativo
(Almeida, 2019; Kilomba, 2019; Brito; Baldan; Santos, 2024). Pontua Carneiro:

Sendo, pois, um processo persistente de producdo da inferioridade
intelectual ou da negacdo da possibilidade de realizar as capacidades
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intelectuais, o epistemicidio nas suas vincula¢Ges com as racialidades
realiza sobre seres humanos instituidos como diferentes e inferiores
uma tecnologia que integra o dispositivo de racialidade/biopoder, e
que tem por caracteristica especifica compartilhar caracteristicas tanto
do dispositivo quanto do biopoder, a saber, disciplinar/normatizar e
matar ou anular (Carneiro, 2005, p. 97).

Este perverso processo de producgéo da inferioridade intelectual, por vezes passa
despercebido, mesmo pelos sujeitos invisibilizados, fortalecendo, cada vez mais o
eurocentrismo e diminuindo sistematicamente a capacidade de participacdo de toda uma
populagéo, por ser considerada diferente e mesmo inferior.

Frente ao conceito de epistemicidio apresentado por Boaventura de Sousa Santos
(2019), Carneiro (2005) e outros estudiosos, podemos refletir a respeito do ensino de
Filosofia no Ensino Médio, buscando compreender as implicacGes para a formacao de
professores e 0 ensino de Filosofia propriamente dito. Entretanto, queremos brevemente
revisitar os trés documentos que orientam o ensino de Filosofia no Brasil, produzidos
pelo Ministério da Educacao, a saber: Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM); Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+); e Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio
(Ocem). De acordo com Gallo (2013), todos os documentos referidos corroboram a
importancia do ensino de Filosofia no Ensino Médio como meio eficaz para a formacao
cidada de nossos estudantes. Porém, cada documento faz sua interpretacdo a sua
maneira.

Sob o0 posto de vista de Noguera (2020), a introdugdo da Filosofia no Ensino

Médio no Brasil se deu da seguinte maneira:

A inclusdo da Filosofia no Ensino Médio brasileiro como disciplina
obrigatéria foi homologada no ano de 2008, mas o processo foi
gradativo. No ano de 2009, todas as escolas de Ensino Médio
inseriram a disciplina no 1° ano; em 2010, além do 1° ano, a Filosofia
passou a compor 0 2° ano do Ensino Médio. Em 2011, a Filosofia —
conforme a legislacdo educacional — passou a integrar todas as séries
do referido nivel de ensino. Em seguida foram elaboradas as
Orientagbes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (OCNEM).
O documento foi publicado no ano de 2006, trés anos depois da
promulgagdo da Lei 10.639/03, mas ndo menciona diretamente, no
caso do capitulo dedicado a Filosofia, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Noguera, 2020, p. 84).
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Frente ao breve historico da Filosofia no campo das leis educacionais, €
perceptivel que o Estado tem seus interesses em garantir o ensino da Filosofia no
Ensino Médio. Porém, essa Filosofia que devera ser ensinada aos estudantes no Ensino
Médio ndo é preta e muito menos indigena, porque ha um silenciamento juridico a
respeito do ensino de uma Filosofia africana, afro-brasileira e indigena subjacente a
documentos significativos. Em um pais tdo marcado pela diversidade cultural e rostos
distintos, soa-me sintomatico tal silenciamento a respeito do ensino de uma Filosofia
preta e indigena na legislacéo referida por Noguera.

Ainda com o pensamento de Noguera (2020, p. 85), “a disciplina de Filosofia,
conforme a Legislacdo Educacional, deve manter um didlogo com temas ligados ao
exercicio da cidadania, obviamente sem estar limitada a usos instrumentais para a vida
cidadd”. Impressionante percebermos que 0 esperado da Filosofia e do seu ensino €
sempre no campo da abertura e do dialogo. Acreditamos que a Filosofia seja a via
segura para a realizacdo de uma justa educacao para as relagdes étnico-raciais.

Gallo (2013, p. 38-39) defende que “ensinar Filosofia € falar em ensinar uma
determinada Filosofia, ou ensina-la a partir de uma determinada perspectiva”. Em outras
palavras, ensinar Filosofia é discursar acerca de um recorte da Filosofia. E falar a
respeito de um ponto de vista das diversas correntes filosoficas existentes. Por exemplo:
em nossa pesquisa queremos refletir a respeito do ensino da Filosofia no Ensino Médio
desde o ponto de vista da Filosofia africana e afro-brasileira. Isso significa, que ndo
iremos tratar do ensino de Filosofia a partir do existencialismo, do idealismo alemao, da
fenomenologia ou do pragmatismo por exemplo. Nessa mesma perspectiva de

raciocinio, Fernando Savater, em sua obra As perguntas da vida, palestrou:

nao existe ‘a’ Filosofia, mas ‘as’ Filosofias e, sobretudo, o filosofar; A
Filosofia ndo é um longo rio tranquilo, em que cada um pode pescar
sua verdade. E um mar no qual mil ondas se defrontam, em que mil
correntes se opdem, se encontram, as vezes se misturam, se separam,
voltam a se encontrar, opdem-se de novo [...] cada um o navega como
pode, e é isso que chamamos de filosofar (Savater, 2001, p. 209).

Diante do apresentado, vamos compreendemos que o ensino de Filosofia no
Ensino Médio, segundo as leis educacionais, tem total condi¢Ges de ensinar Filosofias
que corroborem com pensamentos filoséficos multiculturais. Com epistemologias que
dialoguem com o diferente e com Filosofias que foram negligenciadas/silenciadas ao

longo da formacao da sociedade brasileira.
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Ainda nessa perspectiva, acreditamos que a tarefa da Filosofia consiste em
ensinar aos estudantes a pensar. Ajudar aos estudantes a perceberem o silenciamento de
saberes e grupos étnicos subalternizados/desconsiderados por um modelo de sociedade,
que tomou a si mesmo por medidas e critérios. Advogamos que o ensino de Filosofia, a
luz das leis reparadoras, contribui significativamente para a formacdo de estudantes
criticos e autbnomos, que pensam a partir de si mesmos, porém, validando a presenca
do diferente ndo como sendo uma ameaga, mas portador de conhecimentos/saberes
outros. Em outras palavras, ensinar a pensar por meio do ensino de Filosofia a partir das
leis reparadoras e da educacdo para as relagbes étnico-raciais apresenta-se como
estratégia na busca da superagdo do racismo no contexto escolar e social.

Segundo Freire (2022, p. 24), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producdo ou a sua construgdo”. Nesse sentido, defendemos
que o ensino de Filosofia, desde a proposta preconizada pelas Leis n® 10.639/2003 e n°
11.645/2008, torna-se uma via segura de humanizacdo, emancipacdo e condicOes de
possibilidade de refutar todo tipo de educacdo que ndo considere as multiplas matrizes

étnicas representadas em sala de aula e/ou na sociedade.

2.3 Problematizando o curriculo de Filosofia a partir das Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008

Nos ultimos anos, o curriculo de Filosofia tem sido alvo de investigacbes e
problematizacdes, por parte de pesquisadores(as) e estudiosos(as) da area, incorporado
na bibliografia brasileira, especialmente nos estudos curriculares. Contudo, pouco tem
sido problematizado a partir das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008.

Tendo em vista que as leis supracitadas tratam da obrigatoriedade do ensino de
historia e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas, e que suas premissas devem ser
observadas no curriculo, nos materiais didaticos e nas praticas educativas, €
fundamental observar a presenca ou a auséncia desses contetdos nestes dispositivos e
praticas. Mas, primeiramente, é necessario promover uma breve reflexdo acerca do que
se compreende como curriculo de Filosofia, pensando mesmo na efetividade deste
curriculo nas escolas brasileiras.

E como segundo ponto a ser pensado, € importante se considerar que “Essas

legislagcbes tém como meta eliminar a discriminagdo, reconhecer a existéncia e a
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valorizar as historias e culturas desses grupos subalternizados, sendo que a escola tem
um papel fundamental nesse processo” (Brito; Baldan; Santos, 2024, p. 6-7).

Sancionada pela Presidéncia da Republica em janeiro de 2003, a Lei 10.639/03,
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, tornou obrigatéria a
inclusdo de Historia e Culturas africana e afro-brasileira nos curriculos escolares
de todos os niveis de ensino no pais. A Lei, que viria a ser alterada novamente em 2008,
com a introducdo da obrigatoriedade do estudo da historia e cultura dos povos indigenas
(redacao proposta pela Lei 11.645), é fruto de inUmeras lutas contra o apagamento dos
referenciais culturais e da historia da diaspora africana no Brasil e da necessidade de
contemplar matrizes culturais invisibilizadas no processo educativo formal

E sabido que a aprovacio da Lei n° 10.639/2003 foi uma das grandes conquistas
do movimento negro brasileiro (Gomes, 2022). Tal lei reparadora “€ um grande passo
rumo ao resgate das contribuicdes do povo negro na area social, econdmica e politica
pertinente & historia do Brasil, devendo ser ministradas no dmbito de todo curriculo
escolar” (Silva, 2024, p. 184). Sabemos que a garantia do ensino de Filosofia africana e
afro-brasileira no curriculo do Ensino Médio é de grande relevancia para a formacéo
critica e cidada dos estudantes. Porém, estamos conscios de que nem sempre o contetdo
legislado no curriculo tem sido assunto trabalhado. Racismo académico? Resisténcia de
alguns profissionais? Falta de comprometimento com a causa? (Malta et al., 2025).

Em consonancia com o pensamento de Alice Casimiro Lopes, “curriculo ¢é fruto
de uma selecdo da cultura e € um campo conflituoso de producédo de cultura, de embate
entre sujeitos, concepgoes de conhecimento, formas de entender e construir o mundo”
(Lopes, 2004, p. 109-118). Em outras palavras, o curriculo € o instrumento pelo qual a
producdo cultural de um povo ou grupo social compartilha a sua percepgéo a respeito da
sua forma de enxergar e interpretar o0 mundo. Nesse sentido, garantir no curriculo do
Ensino Médio o ensino da Filosofia africana, afro-brasileira e indigena é a forma mais
equanime de reconhecimento das culturas subalternizadas ao longo do processo
histérico dos povos negros e indigenas.

Defendemos que a materializagdo das leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 é
uma ferramenta potente para, a partir do ensino de Filosofia, discutir, refletir e
problematizar a questdo do encobrimento historico, filosofico e epistemoldgico do povo
negro e 0s povos originarios. Entendemos que a discussdo a respeito das violéncias

histéricas impostas aos africanos, povos origindrios e, por extensdo, aos Seus
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descendentes, é urgente se fazer presente na ordem do dia dos estudantes por meio do
ensino de Filosofia no Ensino Médio publico ou privado. Nessa linha de raciocinio,
transcorridos 22 anos da aprovacdo da lei 10.639/2003 e 17 anos da lei 11.645/2008, é
relevante olharmos os efeitos de tais leis no ensino de Filosofia no Ensino Médio
publico ou privado.

Segundo Silva (2024, p. 185), a falta de articulacdo do conteldo das leis
reparadoras nos concursos, vestibulares e grupos de pesquisas, bem como a auséncia da
temética no curriculo das licenciaturas e nos cursos de Filosofia, se deve ao racismo
académico impetrado no mundo académico brasileiro.

Ainda sob o ponto de vista de Silva (2024), racismo académico é:

um conjunto de tecnologias de poder preocupadas em manter a
discriminacdo racial velada ou explicita nos espagos académicos, em
especial nas universidades, que podem se manifestar através de
escolhas epistémicas pela higienizag&o racial do corpo docente, além
da criacdo e manutencdo de entraves que dificultem o acesso e/ou
permanéncia de pessoas ndo brancas. [..] existe uma dimenséo
invisivel, racialmente estruturada, que perpassa 0 processo
educacional responsavel por reforcar experiéncias socioculturais
dominantes e que aparecem de forma explicita ou invisivel nos
curriculos. Assim, eles contribuem para o silenciamento daqueles que
se distanciam da mentalidade hegeménica, em especial no nivel
superior (Silva, 2024, p. 185).

Em outras palavras, o racismo académico acaba sendo mais uma tecnologia da
elite supremacista branca que tem por objetivo vetar a presenca dos saberes da periferia
nos espacos “ditos” da elite colonialista, xenofobica, racista e epistemicida. Estamos
conscientes de que também estamos em um campo de disputa, uma vez que tratamos de
racismo académico e curriculo.

Nesse sentido, as Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das
relacGes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana

diz, em seu parégrafo terceiro:

Art. 3° A Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e o estudo de
Historia e Cultura Afro-Brasileira, e Histéria e Cultura Africana serd
desenvolvida por meio de contetidos, competéncias, atitudes e valores,
a serem estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e seus professores,
com o0 apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenagdes pedagogicas, atendidas as indicagoes,
recomendacOes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP
003/2004.
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§ 3° O ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Educacdo Baésica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-
se, em especial, aos componentes curriculares de Educagdo Artistica,
Literatura e Histdria do Brasil (Brasil, 2004, p. 32).

As diretrizes, no pardgrafo apresentado, ndo fazem referéncia ao componente
curricular de Filosofia especificamente. Entretanto, € sabido que a lei que regulamentou
o0 ensino de Filosofia na Educacéo Basica foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(n® 9394/1996) em seu artigo 36, paragrafo 1°, inciso IV. Essa inclusédo foi efetivada em
2008 por meio da Lei n° 11.684/08, incluiu Sociologia e Filosofia nos curriculos do
Ensino Médio; posteriormente, a Lei n® 13.415, de 2017, que efetuou a reforma do
Ensino Médio, preconizou a disciplina em seu artigo 35-A, paragrafo segundo
(Noguera, 2020; Francklin, 2023). Atualmente, o ensino de Filosofia no Ensino Médio
estd regulamentado no Artigo 35-D, inciso IV da Lei de Diretrizes e Bases, apds
alteracdo da LDB definidas a partir da Lei n® 14.945/2024, que promovia mudancgas nas
diretrizes para o Ensino Medio.

Portanto, se considerarmos que a Filosofia é “como um pensar reflexivo, critico
e criativo” (Ghedin, 2008, p. 38), e “que constitui instrumento fundamental de mediagéo
para esclarecimento da realidade sociopolitico-cultural em que o sujeito vive” (Santos;
Carvalho, 2020, p. 2), ndo é possivel que essa disciplina escolar fique sem apresentar o
seu ponto de vista, sua reflexdo a partir do ensino da histéria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena.

Nesse sentido, penso que a reflexdo de Paulo Freire (2014), por meio da sua obra
Pedagogia da indignacéo: cartas pedagodgicas e outros escritos — na qual o patrono da
educacdo sistematiza as experiéncias humanas — ensina-nos a sairmos na defesa de uma
educacdo com amorosidade, pratica educativa, libertadora e com sonho democratico.
Assim sendo, a partir do pensamento freiriano e suas praticas educativas e democraticas,
sabemos que a “educagdo ndo transforma o mundo. A educacdo muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo” (Freire, 1979, p. 84).

Nessa perspectiva, defendemos que o ensino de Filosofia, a partir das Leis n°
10.639/2003 e n° 11. 645/2008, enche-nos de esperancga porque tais leis reparadoras
podem contribuir para superarmos as praticas racistas, preconceituosas, xenofobicas,
que ainda assistimos no contexto da escola e sociedade. Sustentamos que o ensino de
Filosofia ancorado nessas leis pode contribuir para a formagdo de sujeitos autbnomos,

criticos e conscientes da restauracdo de uma sociedade que prime pela educagdo das
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relacBes étnico-raciais desejosos de uma sociedade do querer bem, uns aos outros e
acolhendo as diferencas no contexto das diversidades. Nos dizeres de Freire: “E certo
que mulheres e homens podem mudar o mundo para melhor, para fazé-lo menos injusto,
mas a partir da realidade concreta a que ‘chegam’ em sua geragdo. E ndo fundadas ou
fundados em devaneios, falsos sonhos sem raizes, pura ilusdao” (Freire, 2014, p. 26). A
filosofia no ensino médio, precisa ser assumida como contetdo que contribui com a
formagdo humana libertadora, como mediacdo para desconstrucdo da cultura

colonialista.
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3 DECOLONIZACAO DO ENSINO DE FILOSOFIA: DA PERSPECTIVA
AFRICANA A AFRO-BRASILEIRA

Na secdo anterior do nosso trabalho, discutimos a respeito do epistemicidio
praticado pela perspectiva da Filosofia eurocéntrica implementada pelo homem europeu
em terras indigenas (colonialismo europeu). Vimos que os “mestres” da Filosofia
ocidentalcentrica, ndo consideraram as Filosofias indigenas, africanas e suas
implicacdes. Pois como ja disse Quijano, a respeito do colonizador: “o sujeito racional é
europeu” (Quijano, 2005, p. 113).

Dito isto, esta se¢do tem por objetivo apresentar o processo de decolonizacdo do
ensino de Filosofia e demonstrar os aspectos da Filosofia africana e Filosofia afro-
brasileira. Salientamos que estamos de acordo com Grosfoguel (2010, p. 455), que
defende que a critica decolonial tem por escopo “transcender a epistemologia ¢ o
canone ocidentais”. Em outras palavras: considerar epistemologias outras, Filosofias
periféricas e desvalorizadas.

Segundo Boaventura de Sousa Santos (2022), os estudos decoloniais originaram-
se na América Latina nos anos de 1990, embora a luta pela independéncia politica dos
paises latino-americanos tenha iniciado no século XIX. De acordo com o autor, por
meio dos estudos decoloniais constatou-se a presenca da colonialidade entre os paises
afetados pelo colonialismo. Sob seu ponto de vista, a colonialidade tem a ver com “um
padréo global de interag@o social e cultural do colonialismo” (Santos, 2022, p. 18). Em
outros termos: se ndo veio da Europa, entdo, ndo pode ser validado. Nao é cientifico,
ndo é légico, ndo é filoséfico. Portanto: ndo é Filosofia e ndo é universal.

Nesse sentido, Mignolo (2021, p. 28) advoga que

[A] tarefa do pensamento decolonial é revelar os siléncios epistémicos
da epistemologia ocidental, e afirmar os direitos epistémicos dos
racialmente desvalorizados e das opcdes decoloniais que permitam
que os siléncios construam argumentos para confrontar os que tomam
a “originalidade” como critério maximo para o julgamento final.

Nessa mesma perspectiva, Santos (2023) entende que o pensamento decolonial é

0 conjunto tedrico de cunho social e politico que visa a constitui¢do de
alternativas epistemoldgicas em resposta a histérica hegemonia
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instituida pela colonialidade. Nesse sentido, os estudiosos que se
dedicam a decolonialidade se comprometem a visibilizar e dar voz a
povos e culturas silenciadas, esquecidas e subalternizadas pelas
violéncias do colonialismo europeu. Para além das epistemologias, 0
pensamento  decolonial prope um  projeto  politico de
resisténcia/existéncia dos lugares do mundo que foram invadidos,
violentados e explorados pelo sistema colonialista/capitalista (Santos,
2023, p. 25).

Em outras palavras, a pesquisa decolonial é uma forma sensata e justa de validar
e reconhecer Filosofias, artes e saberes outros que foram encobertos/assassinados/
ridicularizados/demonizados pelo colonialismo europeu. Nessa mesma linha de
raciocinio, o ensino de Filosofia decolonial possibilita-nos repensar epistemologias que
tenham como ponto de partida o nosso chédo, a nossa realidade. Como bem advoga a

Professora Juma Dalva Vilarinho Pereira Borelli (2018), do nosso PPGEdu:

Pensar e agir decolonialmente se apresentam, entdo, como uma
tomada de postura, como uma abertura para a critica da epistemologia
colonial e para o reconhecimento de tantos outros saberes que foram e
ainda sdo invisibilizados. Legitimar essas vozes ndo se resume a ceder
espacos para que possam se manifestar, é preciso que haja uma escuta
cuidadosa desses saberes (Borelli, 2018, p. 53).

Frente ao pensamento de Borelli (2018), vamos compreendendo que tanto o
pensar quanto o agir desde a perspectiva decolonial sdo formas eficazes de perfurar o
sistema colonialista histérico, genitor do epistemicidio em nossas terras.

Ainda refletindo a respeito da decolonialidade, Ribeiro (2024) afirma:

O giro decolonial [...] € um movimento politico, tedrico e ético que
surgiu no final da década de 1990, formado por uma comunidade de
argumentacdo da América Latina, que tem se consolidado como uma
alternativa critica para pensar saidas aos problemas coloniais da
regido. Seu ponto de partida é considerar a modernidade como
produto do colonialismo e do capitalismo, e sua finalidade é visibilizar
seu lado obscuro, ou seja, seus problemas sociais, culturais e
epistémicos, para interromper o dominio colonial (Ribeiro, 2024, p. 3-
4).

Frente ao exposto, compreende-se que, os estudos decoloniais sdao o levante
sistematizado dos filhos e filhas dos vitimados do colonialismo europeu dos seculos

XVI e XVII implementado na América Latina, os quais, atualmente, reivindicam o seu



35

direito de se representarem por si mesmos desde a sua concep¢do de mundo (Santos,
2019).

3.1 Perspectiva africana de Filosofia

Estudar ou até mesmo pesquisar Filosofias africanas € um processo doloroso,
porque implica romper com narrativas introjetadas no ensino de Filosofia pelo
pensamento colonialista ou pela colonialidade do saber. Por colonialidade do saber
entende-se 0 empoderamento/superioridade total do saber eurocéntrico frente as
epistemologias periféricas. Nas palavras de Borelli (2018, p. 44), “a colonialidade do
saber também se mantém pela instauracdo de uma ldgica e por imposicdes que excluem
outras formas de conhecimento. Nesse caso, a exclusdo se da sob a justificativa da
objetividade e universalidade que deviam caracterizar todo tipo de conhecimento
valido”. Em outras palavras, a colonialidade do saber é a negacéo total das Filosofias,
saberes e epistemologias ndo-eurocéntricas.

Ainda nessa linha de raciocinio, a colonialidade do saber também foi um
instrumento de opressdo implementado pelo colonialismo histérico contra 0s povos
originarios e africanos e afro-brasileiros nestas terras. De acordo com Santos (2020, p.
27), “a colonialidade do conhecimento [saber] [...] continua a ser o instrumento
fundamental para a expansdo e o reforco das opressdes geradas pelo capitalismo, pelo
colonialismo e pelo patriarcado”. Em palavras outras, também se oprime, inferioriza,
exclui e ridiculariza o outro pela via do conhecimento moderno.

Ainda sob o ponto de vista de Boaventura de Sousa Santos (2022, p. 18), “a
colonialidade é concebida como uma concepcéo racial abrangente da realidade social
que permeia todos os dominios da vida econdmica, social, politica e cultural”. Desde
seu ponto de vista, a colonialidade é compreendida enquanto uma “ideia de que tudo o
que difere da visdo eurocéntrica do mundo é inferior, marginal, irrelevante ou perigoso”
(Santos, 2022, p. 18). Em outras palavras, se a Filosofia, a epistemologia etc., ndo
estiver alinhada aos referencias do “velho mundo”, ndo é Filosofia, ndo pode ser
conhecimento cientifico. Nao pode ser validado.

Nesse sentido, pensar os aspectos da Filosofia africana requer transgredir com a
ideia de que a Europa € a mestra no filosofar e o continente africano sua pia discipula

(Lopes; Simas, 2020). Dito de outro modo, uma “desobediéncia epistémica” (Mignolo,
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2008, p. 288), no sentido de romper com toda e qualquer postura obediencial em relacédo
a disciplina filosofica eurocéntrica, no intuito de construir um pensamento filoséfico
autentico e multicultural. Ainda nessa linha de raciocinio, Lopes e Simas (2020, p. 16),
argumentam que pensar aspectos da Filosofia africana implica “denunciar o
imperialismo da tradicdo intelectual e a sua obra epistemicida que extermina saberes e
tecnologias buscando afirmar uma ‘fala’ africana, na contramdo dos tedricos em geral,
que tendem frequentemente a generalizar a partir de uma base eurocéntrica”. Frente ao
apresentado compreende-se, que investigar a respeito dos aspectos da Filosofia africana
exige do pesquisador abertura para a danca, para o raciocinar em conjunto, uma vez que
no mundo africano reflexdes e decisdes nascem do comunitario.

Nesse entendimento, Noguera (2020) interroga-se a respeito da Filosofia
africana. Nas palavras do autor, “uma interrogagdo quase inevitavel é: o que ¢ Filosofia
africana?” (Noguera, 2020, p. 72). Embasado nos pensamentos dos filésofos africanos
Paulin Jidenu Hountondji (1942-2024) e Kwame Appiah (1954), Noguera compreende
por Filosofia africana “o conjunto de reflexdes filosoficas feitas por africanas e
africanos” (Noguera, 2020, p. 73). Ou seja, homens e mulheres ndo-europeus fazendo
Filosofia fora do esquadro eurocéntrico. Nesse trajeto, o filésofo beninense Paulin

Jidenu Hountondji, em sua obra Sobre a Filosofia Africana afirmou que:

0 que tentamos estabelecer no presente [...] € que a definicdo de
filosofia africana como um conjunto de discursos explicitos
produzidos por filésofos africanos é apenas uma definicdo minima;
gue, a rigor, ela ainda é muito ampla e deve ser especificada, trazendo
a instancia do documento, do arquivo, do rastro visivel, da escritura
empirica. Em outros termos, devemos ser extremamente prudentes
sempre gque examinarmos nossa literatura oral para dela cortar, por
assim dizer, fatias de literatura filoséfica (Hountondji, 2024, p. 166).

Diante da proposicdo de Hountondji (2024), compreende-se a importancia de
uma Filosofia africana feita por africanos e para africanos, uma vez que, por mais de
300 anos, os africanos tiveram as suas filosofias, saberes, crencas, epistemologias
silenciadas pelo colonialismo e suas colonialidades. Advogamos que o0 ensino de
filosofias africanas no Ensino Médio torna-se um instrumento seguro para melhor
compreendermos a diversidade étnica-racial presente em nosso pais e,

consequentemente, o interior das nossas escolas.
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Em consonéncia com o exposto, o filésofo congolés Valentin-Yves Mudimbe
(2019), em conformidade com o pensamento de Franz Crahay, apresenta-nos um

conceito:

A Filosofia é uma reflexdo que apresenta caracteristicas precisas: ela é
explicita, analitica, radicalmente critica e autocritica, sistemética ao
menos em principio, mas ainda assim, aberta, relacionada &
experiéncia, suas condi¢cdes humanas, as significacbes e os valores
que ela revela (Mudimbe, 2019, p. 259).

Em sua obra A invencdo da Africa, o autor questiona sobre os principais
aspectos da filosofia africana atual (Mudimbe, 2019). Na elaboracdo da resposta a tal
questionamento, ele nos apresenta, como um dos aspectos da Filosofia africana atual, a
proposicao filoséfica dos antrop6logos e missionarios europeus e uns poucos clérigos
africanos no campo da Filosofia africana. Na concepcdo de Mudimbe (2019, p. 257),
“Como vimos, até a década de 1960 antropdlogos, missionarios europeus e alguns
clérigos africanos eram os Unicos que propunham diregdes no campo da ‘Filosofia
africana”. Em outras palavras, essa Filosofia africana consistia em uma visdo de mundo
de modo mais geral, de sabedoria pratica e tradicional e nem tanto enquanto um sistema
critico de pensamento propriamente dito. Nem tanto quanto um sistema filoséfico a
exemplo do marxismo, do existencialismo ou do idealismo alemao. Essa concepg¢éo de
Filosofia africana apresentada por Mudimbe (2019), em nossa opinido, parece estar
alinhada por demais a presenca do homem branco, europeu e senhor do logos (palavra).

No modo de pensar de Mudimbe (2019, p. 260), existe uma Filosofia “enquanto
pratica intelectual” e uma Filosofia do tipo visdo de mundo (weltanschauung = visao de
mundo e descri¢fes de mundo). Nesse sentido, em sua concepc¢éo, “a Filosofia trata da
experiéncia dos seres humanos, ainda que ndo possa ser assimilada a ela; a Filosofia
relaciona-se com a experiéncia, reflete-a sem ser congruente com ela” (Mudimbe, 2019,
p. 260).

Na perspectiva do filosofo sul-africano e “embaixador” da Filosofia Ubuntu,
Mogobe Bernad Ramose (2011, p. 15), “a tarefa libertadora da Filosofia Africana
continua sendo urgente, uma questdo de vida ou morte em vista da atual condigéo
cultural, econémica, educacional e politica dos povos do continente. Nesse sentido,
estudar ou até mesmo pesquisar filosofias africanas implica romper com narrativas nas

quais elas foram subalternizadas por meio do discurso do homem eurocéntrico e
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etnocéntrico. Ainda nessa reflexdo, estudar filosofias africanas implica “denunciar o
imperialismo da tradi¢do intelectual e a sua obra epistemicida que extermina saberes e
tecnologias buscando uma ‘fala’ africana, na contram&o dos teéricos em geral, em que
tendem frequentemente a generalizar a partir de uma base eurocéntrica (Lopes, 2020, p.
16).

Estamos de acordo em que estudar filosofias africanas exige do pesquisador,
mestrando, abertura para a danca, para refletir e decidir em conjunto. Lopes e Simas
(2020, p. 32) entendem que “nenhuma reflexdo ou decisdo nasce ou se faz sendo em
conjunto”. Aqui estamos diante de um grande aspecto da filosofia africana: pensar
juntos. Planejar juntos. Decidir juntos. Logo percebe-se que a filosofia africana esta

enraizada na comunidade. Nao em mim, mas sim em nos.

3.2 Perspectiva afro-brasileira de Filosofia

Vimos que a Filosofia africana € marcada por dois aspectos; o primeiro
apresenta-nos uma Filosofia mais alinhada com a visdo de mundo geral. J& o0 segundo
aspecto esta sintonizado com uma “pratica intelectual” do pensamento filosofico. Sendo
0 homem e a mulher africana autora de sua propria Filosofia. Como disse Hountondji
(2024, p. 167): “Chamo de Filosofia africana um conjunto de textos: o conjunto de
textos escritos por africanos e qualificados por seus proprios autores, como filosoficos”.
A Filosofia africana sendo ela mesma dona de Si. Assim sendo, entendemos que a
Filosofia afro-brasileira consiste em refletir racionalmente temas como a diversidade
etnicorracial no Brasil, a capoeira, a congada, as folias de reis, candomblé, maracatu etc.

Na concepgdo de Noguera (2020, p. 94), “uma filosofia afro-brasileira deve
dialogar com esse universo cultural abertamente, disponivel para pensar filosoficamente
as questbes que atravessam e constituem essas praticas, 0S Seus contextos, suas
implica¢des”. Em outros termos, a Filosofia afro-brasileira volta-se para si mesma e
para a sua realidade refletindo a luz da raz&o e da percep¢do de mundo da mulher e do
homem afro-brasileiro, tudo o que lhes toca. Na opinido da filésofa afro-brasileira
Barbara Carine Soares Pinheiro (2021, p. 10), a Filosofia afro-brasileira torna-se “uma
possibilidade de se pensar a partir de um territério epistémico que ndo seja ocidental,

mas dialogando com esses territorios”.
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Advogamos que o ensino da Filosofia afro-brasileira no Ensino Médio pode
contribuir para a formacdo de estudantes criticos a sua prépria realidade social,
colaborando para o desvelamento das contradigdes existentes na sociedade. Ainda nessa
linha de pensamento, a afroperspectiva de Noguera (2020, p. 88) ¢ “uma abordagem que
se preocupa em identificar as bases sociais e culturais dos argumentos ao lado do poder
especulativo filosofico [...] uma proposta afroperspectivista [...] trata-se de um exercicio
de desmarginalizacdo das producoes filosoficas africanas. Advogamos que o ensino de
Filosofia afro-brasileira no Ensino Médio contribui para a formacéao de cidadaos criticos
e equanimes, entregando a sociedade homens e mulheres abertos ao dialogo e relacdes
etnicorraciais maduras e duradouras, com a intencionalidade de sujeito coletivo

envolver na construcdo de outra civilidade para o bem-viver solidéario.

3.3 Pedagogia do Baobéa/Filosofia da Ancestralidade/ No¢es e conceitos

fundamentais para o ensino de Filosofia

No tdpico anterior, refletimos a respeito da Filosofia afro-brasileira, que busca
pensar a questdo da diversidade etnicorracial fortemente presente no Brasil. Neste que
agora se inicia buscaremos apresentar a Pedagogia do Baoba, como um método de
ensino africano.

Paulo Freire, em sua Pedagogia da autonomia (2022), ja dissertou que ensinar
ndo é transferir conhecimento. Ao contrario, é criar espaco para a producdo do
conhecimento, o que implica na mediacdo da escuta e didlogo de sujeito de saberes.
Nesse sentido, a Pedagogia do Baoba torna-se um espaco seguro e legitimo para o
binbmio ensino-aprendizagem. A Pedagogia do Baoba é um método de ensino muito
praticado no territdrio africano. O filésofo afro-brasileiro Eduardo de Oliveira, em sua
obra Filosofia da Ancestralidade: corpo e mito na Filosofia da educacédo brasileira
(2021a), apresenta-nos uma bela fotografia da Pedagogia do Baoba, como podemos

visualizar no excerto a seguir:

As histérias que os ancidos contam ao redor de uma fogueira
ou no pé de um grande Baoba sdo transmissdes de conhecimentos
vivenciados ao longo de sua trajetdria de vida. Essa experiéncia de
vida valoriza o saber mistico, mitico, e natural, ou seja, prima pelo
sagrado, é atento as histdrias de origem da comunidade (mito), que
condensam a sabedoria comunal do grupo, e convivem com a
natureza, aprendendo dela. Tudo isso se da no cotidiano, na
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valorizacdo dos eventos singulares a comunidade e na manutencao dos
valores civilizatérios africanos (Oliveira, 2021a, p. 276).

A Pedagogia do Baoba é sistémica e ética, porque esta enraizada no acolhimento
e inclusdo do outro. Como bem descreveu Oliveira (2021, p. 264): “Um grande circulo
se desenha embaixo da frondosa arvore do Baoba”. E a pedagogia do Baoba. E a
pedagogia do povo preto. E a nossa Pedagogia. Na Pedagogia do Baoba, todos
aprendem juntos. Seja no absorver dos ensinamentos dos mais velhos ou até mesmo
simplesmente no colocar-se no lugar do ouvinte. Ouvir o mais velho proferir o seu
ensinamento maturado no transcorrer da existéncia dos anos.

Ainda nesse raciocinio, defendemos que a Pedagogia do Baoba é comprometida
com a ética e o cuidado com cada membro da comunidade, pois cada um tem o seu
lugar no sistema chamado Baoba. E na comunidade que se aprendem os valores, as
praticas educativas e, concomitantemente, também a critica dos contravalores.

Em se tratando do ensino de Filosofia, concordamos com o fil6sofo brasileiro
Silvio Gallo, o qual, em sua obra Metodologia do ensino de Filosofia (2022), entende
que “falar em ensinar Filosofia é falar em ensinar uma determinada Filosofia, ou em
ensina-la a partir de uma determinada perspectiva” (Gallo, 2022, p. 38). A pedagogia do
Baoba é um tipo de Filosofia na sua perspectiva toda propria nela mesma. Em nossa
pesquisa, apresentamos 0 ensino de Filosofia na perspectiva da Filosofia africana a
partir da perspectiva do pensamento decolonial. Em outras palavras: estamos optando
por uma determinada perspectiva filosofica. Assim, quando falamos de ensinar estamos
querendo falar de uma tomada de decis@o, dado que “Ensinar ¢, necessariamente, uma
tomada de posi¢ao” (Gallo, 2013, p.39). Ou seja, € uma posicao e ndo a Unica posicao.

Nesse entendimento, compreendemos que ensinar Filosofia

é um exercicio de apelo a diversidade, ao perspectivismo [...] é um
exercicio de acesso a questbes fundamentais para a existéncia
humana; é um exercicio de abertura ao risco, de busca da criatividade,
de um pensamento sempre fresco; € um exercicio da pergunta e da
desconfianca da resposta facil. Quem ndo estiver disposto a tais
exercicios, dificilmente encontrard prazer e éxito na aventura que é
ensinar Filosofia, e também aprender Filosofia (Gallo, 2006, p. 20).

Em outras palavras, ensinar Filosofia € um desprender epistemologico para
apreender a episteme subjacente no mundo da vida dos seres humanos. Desta forma,

refletir sobre os padrdes éticos adotados em nosso estudo é parte imprescindivel desta
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pesquisa. Na proxima secdo, abordaremos essa tematica, apresentando nosso
entendimento de ética em Filosofia e os procedimentos metodoldgicos utilizado para a
coleta e andlise de dados de nosso corpus.
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4 CAMINHOS DA PESQUISA

Nesta quarta secdo abordaremos o percurso ético-tedrico e metodoldgico da
nossa pesquisa, tendo por objetivo discutir a respeito da ética no fazer do pesquisador
das Ciéncias Humanas no campo educacional.

Segundo Japiasst e Marcondes (2008), a ética é aquela parte da Filosofia que
busca construir uma reflex&o acerca dos problemas morais, por exemplo: o sentido e
finalidade da vida humana ou o sentido e obrigacdo do dever. Ainda na opinido dos
autores, “a ética esta mais preocupada em detectar os principios de uma vida conforme a
sabedoria filoséfica, em elaborar uma reflexdo sobre as razdes de se desejar a justica e a
harmonia e sobre 0s meios de alcanca-los” (Japiassi ¢ Marcondes, 2008, p. 93).

Frente ao exposto, Mainardes (2025, p. 2), refletindo a respeito da ética na

pesquisa, argumentou que

é necessario ir além da visdo convencional de ética em pesquisa,
entendida como aprovacao ética de projetos de pesquisa por um CEP,
em direcdo: a) & compreensdo da ética como um dos elementos
estruturantes da pesquisa, ou seja, uma visao de ética mais substantiva
e abrangente, como fundamentagdo e menos como regulamentacao e
legislacdo.

Tal argumento coaduna com 0 nosso entendimento a respeito da relevancia da
ética no seu sentido filos6fico operando subjacente aos projetos e contextos de
pesquisas das ciéncias humanas. Esse é um entendimento que vem sendo discutido

constantemente no campo da educacdo:

Assim sendo, sabe-se que a ética em pesquisa tem sido uma
preocupagdo constante dos pesquisadores do campo da educacéo,
assim como da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (Anped), como de muitos Programas de Pds-Graduacdo em
Educacdo (Mainardes, 2017, p. 161). Nesse sentido no que tange as
questdes éticas, foram observados e respeitados, em todas as etapas do
estudo, os principios, concepcBes e determinacfes contidas na
resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de Salde, pois acreditamos
que “o cuidado ético ndo é uma exigéncia apenas das intervencdes do
ensino e da extensdo, mas igualmente da pesquisa” (Severino, 2019 p.
207).

Dito isto, 0 projeto da nossa pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica de

Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal de Rondondpolis,
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obtendo aprovacéao sob 0 CAEE n. 79605124.2.0000.0126. O desenvolvimento da nossa
pesquisa encontrou algumas dificuldades, como os tramites para aprovagdo no CEP,
bem como na fase de coleta de dados com os participantes da pesquisa. A partir de sua
aprovacao, a nossa investigacao seguiu 0 seu percurso apresentando aos participantes o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A). Tal documento
apresentou aos participantes todas as informagdes acerca da investigacdo, sobre os seus
direitos ao anonimato das suas identidades e possibilidade de desisténcia da participacéo
da pesquisa sem 6nus ou bonus.

No estudo em tela, entende-se por participante da pesquisa o “individuo ou
grupo, que ndo sendo membro da equipe de pesquisa, dela participa de forma
esclarecida e voluntaria, mediante a concessdo de consentimento e, quando couber, de
assentimento, nas formas descritas nesta resolugao” (Brasil, 2016).

Em se tratando de instrumentos para coleta de dados, optamos pelo questionario,
por também ser uma técnica significativa e segura para levantamentos de informacdes.
Assim, entendemos por questiondrio “a técnica de investigagdo composta por um
nimero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacBes vivenciadas etc.” (Gil, 2002, p. 124). Em outras palavras, o questionario
também nos possibilita acessarmos as percepcdes e opinides dos questionados a respeito
de um determinado assunto.

Os professores de Filosofia do Ensino Médio entrevistados foram contactados
aleatoriamente por meio do aplicativo WhatsApp. Em seguida, cada professor
entrevistado recebeu via e-mail o questionario on-line — elaborado no Google Forms —,
juntamente com as orientagdes determinadas pela legislacdo que regulamenta o fazer da
pesquisa (Apéndices A e B). O nosso questionario on-line esta estruturado em 15
(quinze) perguntas, percorrendo o seguinte roteiro: apresentacdo do questionario, perfil
do participante e questdes tematicas do questionario.

Quanto ao tratamento dos dados, a opcao recaiu sobre o método conhecido como
analise de conteddo, conforme preconizado por Bardin (2020, p. 41). Esse método
permite uma analise tanto dos “significados” quanto dos “significantes”, sendo, segundo
0 autor, uma abordagem descritiva que compreende diversas disciplinas voltadas para a
linguagem e a informacdo, como a linguistica, a semantica e a documentacao.

Como aponta o autor, a analise de contetudo é compreendida como
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um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as condicbes de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin,
2020, p. 44).

Podemos acessar, por meio desta técnica, os sentidos e os significados
subjacentes nas respostas dos participantes da nossa pesquisa, para melhor
compreendermos suas percepces a respeito do ensino de Filosofia a luz das leis
reparadoras.

De acordo com o mesmo autor, a Andlise de Conteldo é composta por trés
etapas fundamentais:

e pré-andlise: nesta fase, realiza-se a organizagdo do material coletado,
incluindo outros materiais que possam contribuir para uma compreensao
mais profunda do fendmeno estudado. Essa etapa também envolve a
definicdo do corpus da pesquisa, estabelecendo pardmetros para o
material a ser analisado;

e descricdo analitica: durante essa etapa, o material coletado, que compde
0 corpus, serd analisado de forma mais aprofundada. A anélise sera
orientada, principalmente, pelas hipGteses preestabelecidas e pelo
referencial tedrico adotado. A énfase serd dada a compreensdo mais
detalhada dos dados, buscando identificar padrdes e relagdes;

e interpretacdo referencial: essa fase representa a analise propriamente dita.
Aqui, a reflexdo e a intuicdo, embasadas nos materiais empiricos, serdo
empregadas para estabelecer relagbes mais profundas com a realidade.
Nessa etapa, as ideias serdo conectadas de forma mais elaborada,
contribuindo para uma interpretacdo aprofundada dos dados coletados.

Conforme Laville e Dionne (1999), a andlise de contetdo é particularmente
aplicada em dados que se apresentam como discurso, abrangendo textos extraidos de
diversos tipos de documentos, como respostas obtidas em perguntas abertas. Essa
abordagem permite uma compreensdo mais aprofundada dos significados subjacentes
aos discursos, contribuindo para uma interpretacéo rica e contextualizada dos dados.

No processo de formacdo da amostra, os critérios de inclusdo foram: ser

professor de Filosofia no Ensino Médio no municipio de Rondonopolis/MT, lotado na
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rede pablica e/ou rede privada, e aceitar responder o questionario, nosso instrumento de
coleta de dados.

Por sua vez, os critérios de exclusdo foram: ndo ser professor de Filosofia no
Ensino Médio no municipio de Rondondpolis/MT, ndo atuar na rede publica ou privada
de ensino e, ndo aceitar responder ao nosso instrumento de coleta de dados. Ressalta-se
que os estudantes do Ensino Médio da rede privada e da rede publica ndo fizeram parte
da amostra, uma vez que ndo eram parte do publico-alvo. Na secdo seguinte,

apresentamos os resultados de nossa analise do corpus coletado.
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5 PERCEPCOES DOS PROFESSORES DE FILOSOFIA

Na presente secdo, encontram-se sistematizadas as analises que realizamos das
15 (quinze) perguntas dirigidas aos professores de Filosofia participantes da pesquisa a
partir dos dados (questionario online — Q) contendo a percep¢do dos quatro (4)
professores de Filosofia do Ensino Médio das redes de ensino publico e privada de
Rondondpolis/MT quanto aos efeitos legais das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008
para a superacdo do epistemicidio. Como apontado anteriormente, este termo foi criado
pelo socidlogo e estudioso das epistemologias do Sul Global, Boaventura de Sousa
Santos, para explicar o processo de invisibilizacdo e ocultagdo das contribuigdes
culturais e sociais ndo assinaladas pelo saber ocidental. Nos estudos afrobrasileiros, o
termo é amplamente explorado e difundido por Carneiro (2005), com a qual
compreendemos o epistemicidio como sendo “um processo que insiste em desqualificar,
subalternizar e invalidar os saberes, memorias e cultura, africana, afro-brasileira e
indigena nos espagos de produgdo de conhecimentos” (Brito; Baldan; Santos, 2024, p.
2).

Entendemos que a percep¢do dos professores de Filosofia em relacdo ao ensino
de Filosofia é de grande relevancia porque podem contribuir para a descolonizacdo do
pensamento dos estudantes em processo de formacgdo, de forma critica e
contextualizada. Apontamos, portanto, como primeiro olhar dos resultados da
investigacdo, que os professores entrevistados se mostraram bastante comprometidos
com o questionario, pois notamos um bom engajamento de cada um deles com as
questdes propostas.

Os quatro participantes da pesquisa sdo do sexo masculino; trés se autodeclaram
negros e um autodeclarou-se branco. Frente a essa significativa porcentagem de
professores de Filosofia do Ensino Meédio negros, encontramos uma oportunidade
relevante para a discussdo da questdo etnicorracial. Assim, serd possivel verificar
também se os professores negros de Filosofia sdo mais sensiveis a essas questfes.
Acerca da formacdo académica dos professores entrevistados todos séo licenciados em
Filosofia. Dos quatro professores entrevistados, trés possuem especializacdo (latu
sensu) e dois confirmaram ser na &rea da Filosofia. Outros dois professores

entrevistados possuem outras especializagdes na area da Educacao.
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5.1 Locais da pesquisa

A pesquisa teve como locus quatro escolas ho municipio de Rondonoépolis/MT,
duas publicas e duas da rede privada. Todas as escolas estao situadas em regido urbana,

no centro ou adjacéncias.

5.2 Percepgdes de professores: uma andlise dos eixos de pesquisa

O nosso instrumento de coleta de dados foi um questionario (Apéndice B) on-
line, produzido no Google Forms. O questionério foi escolhido devido a sua capacidade
de abrangéncia em alcancar os professores entrevistados em uma menor escala de tempo
e por entendermos que se trata de um instrumento seguro e eficaz naquilo que se
compete a fazer.

O questionario construiu-se de duas partes. Na primeira subsecdo (perfil dos
participantes), encontram-se questbes acerca da finalidade de delinear o perfil do
participante da pesquisa como nome, idade, pertencimento etnicorracial, sexo, género,
formacdo/instituicdo/periodo de atuacdo. A segunda parte € composta por 15 questdes
abertas. As questdes de numero 1, 2, 5, 12, 13, e 15 séo relacionadas & formacéo inicial
e continuada de professores de Filosofia; as de numero 6, 7 e 14, tratam do
(re)conhecimento das legislaces e seus efeitos (Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008);
e as questdes de numero 3, 5, 8, 9, 10, 11 tratam da atuacdo e da perspectiva adotada no
ensino de Filosofia no Ensino Médio. Sobre esses aspectos passamos a apresentacao dos
dados e discussdo dos resultados.

A seguir passamos a apresentar o perfil dos participantes da pesquisa:

5.2.1 Perfil dos participantes

As questdes da primeira parte do questionario (Apéndice B) permitiram
identificar o perfil dos participantes da nossa pesquisa quanto a idade, formacé&o,
pertencimento etnicorracial e atuagcdo, como podemos ver na sequéncia.

Os quatro professores participantes sdo do sexo masculino e estdo na faixa etaria
dos 30 a 42 anos. Quanto a formacdo, todos sdo graduados em Filosofia, no periodo

entre 2010 e 2018. Podemos observar uma diversidade das instituicdes formadoras: dois
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se formaram em universidades federais; um em uma instituicdo de Ensino Superior de
confissdo catdlica; e um, em uma instituigdo privada.

Frente a temporalidade do processo de graduacdo dos professores entrevistados
(2010 a 2018), percebe-se que todos foram formados apds a promulgacdo das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008. Em outros termos, as leis reparadoras ja estavam
consolidadas quando o0s nossos participantes concluiram as suas respectivas graduacoes.
Com base no dado apresentado, podemos inferir que os participantes, desde a
perspectiva da legislacdo educacional, sdo conhecedores das leis referidas. Tal
informacdo dialoga com um dos objetivos da nossa investigacdo, que busca analisar a
percepcdo dos professores de Filosofia do Ensino Médio nas redes de ensino publica e
privada de Rondondpolis quanto aos efeitos legais da legislacdo para a superagdo do
epistemicidio.

Em relacdo ao pertencimento etnicorracial, trés professores entrevistados
autodeclaram-se preto e/ou pardo. Somente um participante autodeclarou-se branco.
Diante desse recorte etnicorracial, podemos inferir que a presenca do professor preto/e
ou pardo, atuando no Ensino Médio no ensino de Filosofia, pode ser uma possibilidade
significativa para potencializar a discussdo a respeito da reflexdo filoséfica embasada
em autores africanos e/ou afro-brasileiros, aspecto que contribui para a implementagéo
de uma educacdo das relagdes étnico-raciais na sua plenitude.

Quanto a atuacdo no ensino de Filosofia no Ensino Médio, todos os professores
entrevistados atuam h& mais de cinco anos com ensino de Filosofia no Ensino Medio.

A seguir, passamos para a segunda parte do questionario (Apéndice B), no qual
foram realizadas questbes a fim de compreender a percepcdo dos professores
participantes da pesquisa quanto & formac&o inicial e continuada, o (re)conhecimento
das Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 e, por fim, a compreensdo da atuacédo e
perspectivas de ensino de Filosofia adotadas pelos participantes.

5.2.2 Formacao inicial e continuada de professores de Filosofia
Nesta subsecéo, apresentamos um conjunto de questdes (1, 2, 5, 12, 13 e 15) que

tiveram como orientacOes a reflexdo a respeito da formacéo inicial e continuada dos

professores de Filosofia participantes da pesquisa.
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Em relacdo a formacdo inicial (questdo 1) e continuada (questdo 2), 0s
participantes foram inquiridos a respeito do reconhecimento da matriz filosofica
presente nestas formagdes e se poderiam mencionar quais delas seriam. Para efeitos de
organizacdo e identificacdo, a cada participante foi designada a letra P (participante),
seguida de um nimero de 1 a 4 e do seu local de atuacéo (publico ou privado).

Quanto a formacdo inicial, os professores entrevistados apresentaram as

seguintes respostas:

1. Quais conteludos/matrizes filosoficas estiveram presente na sua
formacé&o inicial? VVocé poderia cita-los?

P1 PUBLICA “Historia da Filosofia, ldégica, Filosofia
politica, estética”.
P2 PRIVADA “Filosofia cléssica, antiga, medieval, moderna

e contemporanea”.

P3  PUBLICA “Historia da Filosofia (Classica, Medieval,
Moderna, Contemporanea), Etica, Epistemologia, Politica, Ldgica,
Metafisica”.

P4 PRIVADA “Historia da Filosofia, Filosofia classica,
Filosofia helenistica, Filosofia medieval, Filosofia moderna, Filosofia
contemporanea’.

A partir das respostas dos professores entrevistados, podemos verificar a
presenca de uma matriz filosofica eurocéntrica haja vista que foram relatados por trés
professores a disciplina Histéria da Filosofia, sendo que a maioria deles destrincha
ainda os periodos estudados da Filosofia, como cléssico, medieval, moderno e
contemporanea. Nao notamos diferencas significativas entre as disciplinas filoséficas
cursadas pelos professores entrevistados em sua formacdo inicial dos participantes da
pesquisa que cursaram Filosofia em institui¢fes publicas e privadas.

Ja em relacdo a formacdo continuada (questdo 2), os participantes da pesquisa
foram solicitados a indicar a matriz filoséfica dos seus cursos de formagéo continuada
em Filosofia e, se pudessem, que mencionassem 0s tedricos de que se lembravam.

Obtivemos dos participantes as seguintes respostas:

2. Quais conteudos/matrizes filosoficas estiveram presente na sua
formacéo continuada? VVocé poderia cita-los?

P1  PUBLICA “Filosofia da Educacdo; Ensino de Filosofia”.
P2  PRIVADA “Filosofia da educacdo”.

P3  PUBLICA “Filosofia Medieval”.

P4 PRIVADA “Nunca tive formagdo continuada especifica
sobre &reas filosoficas™.



50

Mediante esses dados, podemos verificar que, apesar de o0s participantes ndo
definirem uma matriz, fizeram referéncia a um recorte e/ou enfoque dado nesta
formagéo continuada. Neste sentido, observamos que o enfoque que teve maior
abrangéncia entre os respondentes foi em Filosofia da Educacdo, citada por dois
professores entrevistados (P1 e P2). OQutros dois enfoques mencionados pelos
professores participantes da pesquisa foram Ensino de Filosofia (P1) e Filosofia
Medieval (P3). Somente o participante P4 relatou a auséncia de formagao continuada na
area de Filosofia, como podemos verificar no trecho: “Nunca tive formagao continuada
especifica sobre areas filosoficas™.

Consideramos, por formagdo continuada, os estudos em nivel de pés-graduacéo
e/ou formacdo continuada para professores em exercicio ofertada pelas
instituicGes/redes. Em nosso formulario, ndo houve especificacdo e nenhum participante
sinalizou que formacdo estaria abordando, nos levando a crer, pelas respostas dos
participantes P1, P2 e P3, que se tratam de recortes/enfoques das formac0es realizadas
em nivel de pos-graduacdo e, possivelmente, de formagdo continua ofertada aos
professores pela instituicdo/rede (P4). Ainda embasado nas respostas dos participantes,
inferimos a existéncia de um silenciamento em relacdo as leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008 nas respostas dos professores entrevistados. O que esse silenciamento quer
dizer? Qual o seu significado? Ele nos fala de resisténcia acerca da educagédo para as
relacBes étnico-raciais? De racismo curricular?

Outra questdo que inviabiliza uma analise quanto a matriz da formacéo
continuada se deve ao fato de os participantes terem mencionado os recortes/énfases e
n&o as suas matrizes, ndo nos permitindo fazer inferéncias a esse respeito.

As duas questdes acima apresentadas nos permitem observar uma convergéncia
com 0 nosso marco tedrico, ao apontar o epistemicidio na producdo e circulacdo do
conhecimento, como ja discutimos na se¢do 2 da nossa investigacao.

Isso implica a necessidade de ainda nos debrugarmos sobre o curriculo, como
apontado por Noguera (2020), a fim de garantir uma maior diversidade e pluralidade
nos curriculos. Como vimos em nosso marco tedrico, a pluralizagcdo dos curriculos na
formacgdo dos professores se faz necessaria para que a educacdo para as relagdes
etnicorraciais aconteca significativamente no ensino de Filosofia a luz das Leis n°

10.639/2003 e n° 11.645/2008 e corresponda ao que preconiza as leis reparadoras.
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Na questdo 12, perguntamos a respeito do contato dos participantes, seja na
formacéo inicial e/ou continuada, com Filosofias de matriz africana, afro-brasileira ou

indigena. Os participantes responderam da seguinte maneira.

12.  Durante a sua formacdo inicial e/ou continuada vocé teve
contato com Filosofias de matriz africana, afro-brasileira ou

indigenas?

P1 PUBLICA “Néo”.

P2 PRIVADA “Nao”.

P3 PUBLICA “Como disse nos topicos acima, tenho contato
com algumas vertentes e doutrinas, e ensino o que estudei”.

P4 PRIVADA “Sim! Formagdo inicial, na graduacdo, na

continuada, nao!”.

Podemos observar que, entre os participantes, uma parte afirma que ndo teve
contato com as matrizes de Filosofias de matriz africana, afro-brasileira ou indigena (P1
e P2), o que podemos confirmar pelo exposto pelos participantes nas duas primeiras
questdes analisadas anteriormente. A outra metade dos participantes sinalizou que teve
contato com as matrizes de Filosofias de matriz africana, afro-brasileira ou indigena,
seja na formacdo inicial e/ou continuada. O participante P3 nos informa que, além da
matriz presente em suas formacdes formais mencionadas anteriormente, ele teve contato
com outras matrizes, como podemos Verificar no excerto “Como disse nos topicos
acima, tenho contato com algumas vertentes e doutrinas, e ensino o que estudei”.

Por sua vez, o participante P4 ressalta que teve esse contato durante a sua
formagao inicial “Sim! Formag#o inicial, na graduagdo, na continuada, nio”. E possivel
depreender que, quando perguntado sobre matrizes de forma mais indireta, 0
participante ndo mencionou esse conhecimento, mas quando trazemos as mencgoes
diretas a Filosofia de matriz africana, afro-brasileira e indigena o participante conseguiu
identificar de melhor modo o seu contato com esses saberes. Todavia, ainda destacamos
que ha presenca do epistemicidio, tal como 0 nosso estudo tem apontado.

Estes dados nos permitem defender, tal como presente em nosso marco teorico, a
necessidade da pluridiversidade dos curriculos e da relevancia das Filosofias africanas,
indigenas e latino-americanas. Ainda que o nosso trabalho ndo tenha feito um recorte
mais aprofundado relacionado as filosofias indigenas, elas fazem parte das leis
reparadoras que devem incidir sobre o ensino de historias, culturas africanas e afro-
brasileiras (Lei n° 10.639/2003) e indigenas (n° 11.645/2008). Quanto as filosofias de

matriz africana e afro-brasileira, reforcamos o que os nossos autores advogam: “¢
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preciso, desafiar o racismo epistémico, denuncia-lo, se colocar radicalmente contra ele
em todos os seus aspectos” (Noguera, 2020, p. 98).

J& em relacdo as diferencas e semelhancas de contato com a matriz africana,
afro-brasileira e indigena entres 0s nossos participantes, pudemos notar que, tanto
aqueles formados em instituicbes publicas quanto formados em instituicdes privadas,
apresentaram um conhecimento incipiente em relacdo ao tema. Entretanto, notamos que
tanto os participantes formados em instituicGes publicas quanto de instituicdes privadas
nutrem o desejo de se apropriarem de mais conhecimentos a respeito de Filosofia de
matriz africana e, afro-brasileira.

Na questdo 13 foi indagado sobre o contato com as filosofias produzidas por
autores latino-americanos durante a formacdo inicial e/ou continuada. A essa questdo

obtivemos as seguintes respostas:

13. Durante a sua formacgdo inicial e/ou continuada vocé teve
contato com filosofias produzidas por autores latino-americanos?

P1  PUBLICA “Sim, durante a graduacao”.

P2  PRIVADA “Sim”.

P3  PUBLICA “Sim, conforme expliquei nos itens acima”.

P4  PRIVADA “Nao”.

Em conformidade com os dados descritos, podemos verificar que uma maioria
dos participantes (P1, P2 e P3) sinalizou o contato com filosofias latino-americanas,
ainda que ndo tenham explicitado nenhuma matriz, corrente e/ou autores. Somente um
dos participantes (P4), nesta questdo, informou ndo ter contato com a matriz latino-
americana de Filosofia.

Ao fazermos uma analise transversal de mencbes a autores citados pelos
participantes ao longo do questionario, podemos identificar os seguintes tedricos:
Enrique Dussel (P1); Eduardo Galeano, Clovis de Barros (P2); Enrique Dussel, Lima
Vaz (P3); Djamila Ribeiro, Conceicdo Evaristo, Milton Santos (P4).

Na questdo 15 nos perguntamos aos participantes se eles gostariam de participar
de um curso de formagdo continuada voltado para o ensino de Filosofia, Historia e
Cultura Afro-brasileira, Africana e indigena. A tal questdo, obtivemos as seguintes

respostas:
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15. Vocé gostaria de participar de um curso de formagdo continuada
voltado para o ensino de Filosofia, Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena?

P1  PUBLICA “Sim”.

P2  PRIVADA “Sim”.

P3  PUBLICA “Atualmente, estou focado em aprender mais
sobre psicanalise”.
P4 PRIVADA “Sim! Com toda certeza!”.

Podemos notar que existe, entre os participantes da pesquisa, um interesse
legitimo em participar de um curso de formagdo continuada voltado para o ensino de
Filosofia africana, afro-brasileira e indigena. Observamos que 0 participante P3 “esta
focado em aprender mais sobre psicanalise”. Podemos inferir, talvez, que esse
participante ndo esteja fechado para participar de um curso de formacgdo continuada
voltado para o ensino de Filosofia africana, afro-brasileira e indigena, mas desejoso de

conhecer outras ferramentas para o exercicio do pensar.

5.2.3 (Re)Conhecimento das legislacdes e seus efeitos (Leis n® 10.639/2003 e n°
11.645/2008)

A seguir, trazemos a analise das respostas as questdes 6, 7 e 14, que buscaram
compreender a percepcdo dos professores participantes a respeito das leis reparadoras e
0s seus efeitos para o ensino de Filosofia.

Na questdo 6, perguntamos aos participantes se eles tém conhecimento das Leis
n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 e, se sabiam dizer do que elas tratam. A essa questéo,

obtivemos as seguintes respostas:

6. Vocé tem conhecimento das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008?
Se sim, sabe dizer do que elas tratam?

P1  PUBLICA “Tratam da obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura indigena e afro-brasileira nas escolas”.

P2 PRIVADA “Sim”.

P3  PUBLICA “Conheco, sdo leis que defendem a
obrigatoriedade de estudos sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena na Educacao”.

P4  PRIVADA “Sim, conheco, porque ministro aulas em
preparatorios para concursos e acabo tendo contato com estas leis!”.

Mediante esses dados, podemos verificar que todos os participantes conhecem as

leis reparadoras e, em sua maioria, sabem dizer do que elas se tratam; apenas dois
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participantes ndo explicitaram o seu entendimento da lei como solicitado na questao
(P2; P4). Diante dessa constatagdo, perguntamo-nos se tais leis tém reverberado no
ensino de Filosofia no Ensino Médio. Defendemos que o ensino de filosofia & luz das
leis reparadas pode contribuir para o processo de conscientizacdo dos estudantes do
ensino médio.

Na questdo 7, indagamos aos participantes se eles acreditam que as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 trouxeram ou ndo mudancas na formacéo de professores

de Filosofia e no ensino de Filosofia. A essa questao, obtivemos as seguintes respostas:

7. Vocé acredita que as Leis 10639/2003 e 11.645/2008 trouxeram ou
ndo mudancas na formacéo de professores de Filosofia e no ensino de
Filosofia?

P1  PUBLICA “Acredito que as leis em questdo permitiram o
desenvolvimento critico filos6fico ao abrir espago para outras
abordagens de mundo”.

P2  PRIVADA “Sim”.

P3  PUBLICA “Com a lei, houve mudangas nas licenciaturas,
no nosso caso alteragdes formativas na area de ciéncias humanas, a
qual a Filosofia faz parte. Entretanto, parece que as leis suscitam
maior discussao na historia, antropologia, sociologia, literatura, do que
propriamente na Filosofia, por questdes de método das ciéncias
humanas. Assim, na grande area de ciéncias humanas, a lei é muito
importante, pois valoriza saberes que outrora haviam sido
esquecidos”.

P4  PRIVADA “Com toda certeza! A obrigatoriedade foi
necessaria em nosso pais, tendo em vista as desigualdades de acesso e
de permanéncia na escola em relacdo a populacdo branca e preta. O
ensino e o estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena se
faz necessario para desmistificar, desconstruir tantos preconceitos e o
proprio racismo “encrostado” em nossa sociedade. Acredito que as
escolas precisam voltar a fazer a licdo de casa e promover atividades e
projetos referentes a esta tematica”.

A partir das respostas dos participantes, podemos verificar a existéncia de um
consenso de que as leis reparadoras trouxeram mudancas na formacdo e no ensino de
Filosofia. Tal consenso coaduna com a opinido de Noguera (2020), que defende que o
ensino de Filosofia, para corresponder a exigéncia da Lei n°® 10.639/2003, precisa estar
alinhado e comprometido com ac¢des afirmativas também no campo epistémico. Tal
percepcdo coaduna com a pesquisa de Benedito, Carneiro e Portella (2023), que também
constatou dificuldades na aplicabilidade das leis reparadoras em diversas regides do

Brasil.
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Na opinido do P3 “parece que as leis suscitam maior discussao na historia,
antropologia, sociologia, literatura, do que propriamente na Filosofia, por questdes de
método das ciéncias humanas”. Em sua visdo, seria 0 método das ciéncias humanas que
estaria inviabilizando o reverberar das leis reparadoras no ensino de Filosofia.
Advogamos que essa inviabilizacdo seja sintoma do epistemicidio, que, como afirma
Carneiro (2005, p. 96),

se constituiu e se constitui num dos instrumentos mais eficazes e
duradouros da dominagdo étnica/racial, pela negagdo que empreende
da legitimidade das formas de conhecimento, produzido pelos grupos
dominados e, consequentemente, de seus membros engquanto sujeitos
de conhecimento.

Assim sendo, P4 reconhece a forca das leis reparadoras enquanto um
instrumento de desconstru¢do de narrativas opressoras ao afirmar que “o ensino e o
estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena se faz necessario para
desmistificar, desconstruir tantos preconceitos e o proprio racismo “encrostado” em
nossa sociedade”. Em outros termos, as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 sdo
ferramentas potentes e capazes de contribuir para uma educacao critica, pluricultural e
alinhada com a tematica com a relacdo etnicorracial no ensino de Filosofia no Ensino
Médio.

Em relacdo as potencialidades e os obstaculos (questdo 14) para a abordagem
das Filosofias ndo eurocéntricas no ensino de Filosofia, os participantes apresentaram as

seguintes respostas:

14. Na sua opinido, quais sdo as potencialidades e os obstaculos para a
abordagem das Filosofias ndo eurocéntricas no ensino de Filosofia?

P1 PUBLICA “Acredito que falta disposicdo politica e
institucional, além de um desinteresse cultural por essas abordagens”.
P2  PRIVADA “Falta de divulgacédo de pesquisas que abordam
tais temas e ndo cobranca de tais conteldos nas principais provas de
avaliagdo em vestibulares”.

P3  PUBLICA “Acho importante estudar/aprender/ensinar
sobre todas as doutrinas e culturas de modo critico, sempre
observando as contradigdes. Penso que ndo devemos ensinar uma
teoria filoséfica do nada, devemos tomar referéncias que o estudante
ja conhece um pouco de suas formagOes anteriores, e ir aprofundando
0s conhecimentos. Ndo importa se a doutrina veio da China, do
México, do Ird, da Etiopia, etc. Acho importante a reflexdo critica e
dialética no que tange o ensino de Filosofia, que deve almejar a
liberdade ¢ a autoconsciéncia”.
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P4 PRIVADA “Acho importante, mas ao mesmo tempo é
preciso também conhecer essa Filosofia eurocéntrica até para
desconstruir essa ideia e entdo construir uma nova epistemologia
filos6fica ndo eurocéntrica”.

A partir das respostas dos participantes, nota-se que existe um silenciamento por
parte das instituicbes de Ensino Superior (IES) acerca da abordagem das Filosofias néo
eurocéntricas no ensino de Filosofia; segundo P1, “falta disposigdo politica e
institucional, além de um desinteresse cultural por essas abordagens”. A partir de tal
resposta, concordamos com Noguera (2020, p. 28) em sua argumentacdo de que “¢é
oportuno fazer um exercicio filoséfico de andlise das relacGes entre colonialidade,
eurocentrismo e Filosofia, [...] para avancarmos em busca de outras cartografias [...] e
de geopoliticas que problematizem [...] relagdes assimétricas”.

Em outros termos, o ensino de Filosofia desde autores do mundo latino-
americano, afro-latino e indigena sdo cartografias e geopoliticas relevantes para romper
com modelos filos6ficos opressores e epistemicidas. Como apontamos no decorrer desta
investigacdo, as pesquisas revelaram que, de fato, ha um silenciamento por parte dos
gestores responsaveis pela implementacdo e aplicabilidade da lei, que favorece o ensino
de Filosofias ndo eurocéntricas (Gomes, 2009; Benedito; Carneiro; Portella, 2023). A
formagéo de outra civilidade que intercruza diferentes culturas e maneiras de olhar o
mundo da vida, requer apropriacdo da filosofia da libertacdo, a fim de que se possa
superar a condicdo humana de hospedeira da visdo de mundo e ser humano na
perspectiva eurocéntrica. Como base teorica, nesse sentido, a reflexdo decolonial do
pensamento filoséfico é de grande relevancia para que os estudantes ndo sejam meros
retransmissores da Filosofia colonialista. Nas palavras de Borelli (2018, p. 53): “pensar
e agir decolonialmente se apresentam [...] como uma tomada de postura, como uma
abertura para a critica da epistemologia colonial e para o reconhecimento de tantos

outros saberes que foram e ainda séo invisibilizados”.

5.2.4 Atuacéo e perspectiva adotada no ensino de Filosofia

A seguir, vamos abordar as respostas as questdes 3, 5, 8, 9, 10 e 11, que tratam,
com maior énfase, da atuacdo dos professores participantes da nossa pesquisa, com
especial atencdo a perspectiva de ensino de Filosofia que eles percebem e compartilham

por meio do questionario.
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Na questdo 3, nds indagamos aos participantes a respeito de quais autores/matriz
filosofica eles utilizavam no ensino de Filosofia como professores da disciplina. A essa
questdo, obtivemos as seguintes respostas:

3. Quais sdo os autores /matriz filos6fica que vocé utiliza no ensino de
Filosofia como professor/a da disciplina?

P1  PUBLICA “Historia da Filosofia; Filosofia Politica;
Teoria Critica”.

P2 PRIVADA “Filosofia classica, antiga, medieval, moderna
e contemporﬁnea”.
P3 PUBLICA “Busco em autores da Filosofia classica

(Socrates, Platdo e Aristoteles), sobretudo, a nocdo de busca da
verdade e do amor a sabedoria. Também gosto de autores da critica
dialética”.

P4  PRIVADA Filésofos pré-socraticos (Tales de Mileto,
Demdcrito, Anaxagoras, Pitdgoras entre outros). Os classicos:
Sdcrates, Platdo e Aristoteles; os das correntes helenistas: Séneca,
Marco Aurélio, Didgenes e demais Filésofos medievais — Agostinho
de Hipona e Tomas de Aquino. Filésofos Renascentistas: Nicolau
Magquiavel e Thamara More. Filésofos Modernos: Thomés Hobbes,
John Lock, David Hume, Montesquieu, Voltaire, Rousseau, Adam
Smith, Karl Marx e outros Filésofos Contemporaneos: Sartre, Michel
Foucault, Heidegger, Habermas, Piaget, Wittgenstein, Adorno,
Simone de Beauvoir, Hannah Arendt, Judith Butler, Angela Davis,
Djamila Ribeiro e outros.

A partir das respostas dos participantes, podemos verificar que a matriz
filosofica utilizada pelos entrevistados é eurocéntrica, conforme relatou o P3: “busco em
autores da Filosofia classica (SOcrates, Platdo e Aristoteles)”. Entendemos por
eurocentrismo a logica de producdo do conhecimento predominante na qual entende-se
que o padrdo eurocéntrico é o legitimo, o ideal de civilidade, de epistemologias e de
Filosofias (Santos, 2010). Sdcrates, Platdo e Aristoteles sdo representantes de uma
Filosofia ocidentalcentrica e eurocéntrica. Em outras palavras, o ensino de Filosofia
embasado apenas no eurocentrismo contribuiu para o ndo reconhecimento de Filosofias
outras, presentes em nosso contexto historico-social.

Somente o participante P4 sinalizou que, além de autores de matriz eurocéntrica,
aborda outras referéncias epistemoldgicas, uma vez que mencionou Angela Davis e
Djamila Ribeiro, autoras negras que ele classifica como representantes de uma matriz
contemporanea no ensino de Filosofia. Compreendemos que a presenca de duas
filésofas pretas no ensino de Filosofia da rede particular de ensino da cidade em questéo

desperta-nos para a possibilidade de um ensino de Filosofia mais plural, critico,
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decolonial e antirracista, porque as pensadoras citadas sdo autoras potentes e relevantes
no exercicio do ensino do pensamento critico e libertador.

Assim sendo, estamos de acordo com Noguera (2020), quando argumenta que o
ensino de Filosofia tem um desafio radical: “reescrever a histéria da Filosofia,
incorporar uma epistemologia afroperspectivista [...] e proporcionar uma efetiva
descolonizagdo do pensamento” (Noguera, 2020, p. 100). Em outros termos,
defendemos que a Devis e Ribeiro vem reescrevendo a histéria da Filosofia e
descolonizando o ensino de Filosofia por meio da publicacéo de suas Filosofias.

Na questdo 5 nos indagamos aos participantes se eles sentiram/sentem falta de
algum conteudo em suas formacdes (inicial e continuada) para atuar como professores

de Filosofia no Ensino Médio. A essa questdo obtivemos as seguintes respostas:

5. Vocé sentiu ou sente falta da abordagem de algum contelido na sua
formagdo inicial e/ou continuada para atuar como professor de
Filosofia no Ensino Médio?

P1  PUBLICA “Sim. Sinto falta de abordagens de outras
areas e saberes nao ocidentalizados”.

P2  PRIVADA “Sim”.

P3  PUBLICA “Acho que tive uma boa formagéao filoséfica”.
P4  PRIVADA “Sim! Totalmente. Formacdo continuada néo

existe! Quando acontece ¢ superficial”.

E pertinente observarmos que tanto P1 quanto P4, atuantes na rede publica e
privada, respectivamente, sentem falta de uma formacéo continuada para atuarem no
ensino de Filosofia no Ensino Médio. Assim sendo, ndo podemos detalhar em que
momento eles sentiram falta dos contetdos sinalizados, se ainda durante a formacé&o ou
em decorréncia da atuacdo como o ensino de Filosofia e/ou mediante as mudancas,
lentas, mas presente relacionada & educacgéo para as relagfes étnico-raciais.

A esse respeito, 0 nosso marco tedrico permite compreender que ha um
silenciamento acerca dos saberes africanos, afro-brasileiros e indigenas subjacente aos
curriculos dos cursos de Filosofia e da formacdo continuada relatada pelos participantes
da pesquisa.

Na questdo 8, perguntamos se 0s participantes utilizam algum referencial de
Filosofia africana ou afro-brasileira. Se sim, qual seria e por qué. Se ndo, quais as
dificuldades para abordagem ou inclusdo. Os participantes responderam da seguinte

maneira:
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8. Vocé utiliza algum referencial de Filosofia africana e /ou afro-
brasileira? Se sim, qual seria e por qué? Se ndo, quais sdo as
dificuldades para a abordagem ou inclusé&o.

P1  PUBLICA “Ndo. Em grande parte, por falta de
conhecimento mesmo desses autores”.

P2  PRIVADA “Nao”.

P3  PUBLICA “Nas aulas de Filosofia antiga, sempre falo
sobre os conhecimentos egipcios, que influenciaram os gregos, da
importancia de Alexandria como centro cultural da antiguidade; ou
mesmo a questdo do éxodo de Moisés e os hebreus que lutaram por
liberdade contra o farad, nas aulas de ética. Também reflito com as
turmas, questdes de religiosidade na Africa durante a Idade Média, em
especial a Igreja Copta e o Isld. Quando se trabalha Filosofia
contemporanea sempre analisamos criticamente os efeitos desastrosos
do positivismo, materialismo e biologicismo sobre as politicas
imperialistas do século XIX e XX, que geraram muitas guerras,
mortes e epistemicidios. Também gosto de falar sobre rastafarismo
com os estudantes”.

P4  PRIVADA “Dentro das escolas particulares tudo que foge
do apostilamento é complicado e pode ser considerado “doutrinagdo
ideologica”, logo, sou obrigado a trabalhar os pensadores que a
apostila sugere. Mas sempre que posso, dentro das explicacdes, sugiro
nomes de pensadores negros ou citacbes para que os estudantes
possam ter contato também com essa vertente. Nas escolas publicas,
mesmo tendo apostilas possuimos mais liberdade para trabalhar com
outros pensadores, inclusive negros (as): Frantz Fanon, Sueli
Carneiro, Angela Davis, Mano Brown e outros”.

Podemos observar que P1 e P2 néo utilizam referencial de Filosofia africana ou
afro-brasileira nas aulas de Filosofia, “em grande parte por falta de conhecimento
mesmo desses autores” (P1). Diante do exposto, entendemos que o epistemicidio ainda
reverbera no ensino de Filosofia e na formacao de professores do Ensino Médio tanto
privado quanto puablico a partir das respostas de P1 e P2. Notamos que existe uma
abertura e tentativa de discussdo e reflexdo desde o referencial teodrico filosofico
africano e afro-brasileiro por parte de P3, quando apresenta a sua resposta: “[...] falo
sobre 0s conhecimentos egipcios [...] reflito com as turmas, questdes de religiosidade na
Africa”. Nessa mesma linha de raciocinio, o participante P4 argumentou: “[..] sempre
que posso, dentro das explicacdes, sugiro nomes de pensadores negros ou citagcdes para
que os estudantes possam ter contato também com essa vertente”.

Assim sendo, esses dados nos permitem afirmar que ainda existe inseguranca, e
receio, por parte dos participantes, em relagdo ao ensino de Filosofia africana, afro-
brasileira e indigena, aspectos expressos na resposta do respondente P4, quando dispara:
“[...] escolas particulares tudo que foge do apostilamento é complicado e pode ser

considerado doutrinag¢do ideologica”. O mesmo entrevistado ainda disse: “Nas escolas
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publicas, mesmo tendo apostilas possuimos mais liberdade para trabalhar com outros
pensadores, inclusive negros (as): Frantz Fanon, Sueli Carneiro, Angela Davis, Mano
Brown ¢ outros”. Os dados sugerem que falta um apropriar-se dessa Filosofia africana e
afro-brasileira por parte dos respondentes na sua totalidade. Penso que o tema da
formacgdo continuada seja importante nesse processo de apropriar-se com seguranca
desses referenciais além Europa. Mais uma vez, deparamo-nos com o epistemicidio e o
racismo académico no ensino de Filosofia no Ensino Medio.

Na questdo 9, nds indagamos aos participantes se eles utilizam algum referencial
de Filosofia indigena/ cosmologia indigena. Se sim, qual seria e por qué. Se ndo, quais
sdo as dificuldades para abordagem ou inclusdo. Os participantes responderam da

seguinte maneira:

9. Vocé utiliza algum referencial de Filosofia indigena / cosmologia
indigena? Se sim, qual seria e por qué? Se ndo, quais sdo as
dificuldades para a abordagem ou incluséo.

P1  PUBLICA “Nao. Em grande parte, por falta de
conhecimento mesmo desses autores”.

P2 PRIVADA “Sim, a constru¢do da identidade do
brasileiro”.

P3  PUBLICA “Quando estudamos mito e Filosofia entre os
gregos, sempre traco paralelos com cosmologias amerindias.
Geralmente quando se estuda Filosofia moderna, levantam-se questdes
acerca das contradigdes culturais no Brasil no periodo colonial, o
barroco, citando por exemplo as redugdes jesuiticas no sul destruidas
pelos bandeirantes, ou mesmo, o padre Bartolomeu de Las Casas na
defesa dos direitos indigenas”.

P4 PRIVADA “Ndo uso! Falta de um conhecimento mais
aprimorado e de referéncias mesmo!”

As respostas nos revelam, mais uma vez, os limites do ensino de Filosofia a luz
das leis reparadoras. Entretanto, notamos que os participantes reconhecem que nao estao
seguros e apropriados de referéncias suscitados pelas Leis n° 11.645/2008 e n°
10.639/2003, como expressou P4: “Ndo uso! Falta de um conhecimento mais
aprimorado e de referéncias mesmo!”. Por sua vez, o participante P3 sinalizou que “[...]
sempre traco paralelos com cosmologias amerindias [...] quando se estuda Filosofia
moderna [...] periodo colonial”. Frente aos dados, nota-se que o professor de ensino de
Filosofia entrevistado formado pela universidade pablica e servidor na rede publica de
ensino foi o unico que sinalizou para um ensino de Filosofia no Ensino Médio alinhado
com referencial de Filosofia indigena.

Estamos de acordo com Sousa (2022, p. 12) em sua defesa de que é preciso
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pensar ideias basilares que possam fomentar um olhar outro para o
ensino de Filosofia, cultura, Histéria e saberes indigenas, pois nao
basta apresentar imagens e alguns exemplos a partir desses povos, ou
mesmo deslocar os conceitos, mas levantar os problemas e os
conceitos da Filosofia desses povos.

Defendo que ensino de Filosofia a partir dos saberes indigenas € uma divida
historica que a Filosofia tem com 0s povos originarios, com a nova geragdo e com 0s
estudantes de modo geral, haja vista os efeitos do racismo académico e do epistemicidio
com tal populacdo subalternizada. Advogamos que a formacdo de professores torna-se
um instrumento relevante enquanto caminho seguro para o apropriar-se de
epistemologias do Sul frente as epistemologias opressoras implementadas nos curriculos
brasileiro.

Na questdo 10, nds indagamos aos participantes se eles utilizam algum
referencial de Filosofia de autores latino-americanos. A essa questdo, obtivemos as

seguintes respostas:

10.  Vocé utiliza algum referencial de Filosofia de autores latino-
americanos? Se sim, qual seria e por qué? Se ndo, quais sdo as
dificuldades para a abordagem ou inclus&o.

P1 PUBLICA “Tento utilizar referencial latino-americano,
contudo, como somos obrigados a seguir o contelido prescrito no
material estruturado, infelizmente, ndo sobra tempo das aulas para
explorar correntes e autores e autoras que ndo sdo contemplados no
material estruturado”.

P2 PRIVADA “Sim, Eduardo Galeano, Clovis de Barros”.

P3  PUBLICA “Quando se estuda Hegel e Marx, sempre cito
autores da Filosofia da libertagdo, como Enrique Dussel, e tedlogos da
libertagdo, como Lima Vaz”.

P4 PRIVADA “Djamila Ribeiro, Conceicdo Evaristo, Milton
Santos”.

As respostas nos permitem afirmar que ndo ha diferenca quanto ao contato e
reconhecimento de tedricos vinculados a perspectiva latino-americana entre 0s
participantes, sejam eles formados em instituicdes publicas ou privadas. Por outro lado,
é possivel notar um contato com referéncias que remetem a Filosofia latino-americana a
partir das respostas dos nossos participantes. Destacamos que P3 fez referéncia ao
filésofo Enrique Dussel, pensador de grande importancia quando a reflexdo é o ensino

de Filosofia latino-americana.
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Em sua obra Método para uma Filosofia da libertacdo, o autor aponta que “a
Filosofia latino-americana é o pensar que sabe escutar discipularmente a palavra
analética, analdgica do oprimido, que sabe comprometer-se com 0 movimento ou com a
mobilizacdo da libertacdo” (Dussel, 1986, p. 211). Em outros termos, a presenca do
pensamento de Dussel (1986) no ensino de Filosofia no Ensino Médio é relevante para
que os estudantes aprendam de fato o ler, escrever, criticar (analisar) e pensar a partir da
sua propria realidade dada no modo de ser percebida.

Na questdo 11, n6s indagamos aos participantes se eles consideravam importante
a abordagem das Historias, Culturas e Filosofias Africana, Afro-brasileira e indigena.

Os participantes responderam da seguinte maneira:

11.  Vocé considera importante a abordagem das Histdrias, Culturas
e Filosofias Africana, Afro-Brasileira e Indigena? Justifique.

P1  PUBLICA “Sim. O estudo dessas outras formas de pensar
pode colaborar para aperfeicoar nossa prépria condicdo enquanto
sociedade, através de conceitos que o ocidente capitalista tem
desconsiderado, como a no¢éo de comunidade, por exemplo”.

P2  PRIVADA “Sim, aumentar o repertorio de conhecimento e
mostrar que todos os povos em diferentes locais pensaram sobre a
construcdo e entendimento da realidade”.

P3  PUBLICA “Acho importante sim, perceber a pluralidade
estética dos diversos povos, buscando refletir criticamente questdes da
ideologia, sempre visando a ideia de respeito, mas também de
contradicdo (dialética) entre as culturas”.

P4 PRIVADA “Sim! O ensino e¢ o estudo da historia e da
cultura afro-brasileira e indigena se faz necessario para desmistificar,
desconstruir tantos preconceitos e o proprio racismo ‘encrostado’ em
nossa sociedade. Acredito que as escolas precisam voltar a fazer a
licdo de casa e promover atividades e projetos referentes a esta
tematica”.

A partir das respostas dos participantes, podemos verificar que existe um
consenso acerca da importancia da abordagem das Histdrias, Culturas e Filosofias
africana, afro-brasileira e indigena entre os professores de Filosofia do Ensino Médio
entrevistados. Subjacente ao referido consenso, existe também a compreensao de que o
estudo e o ensino da Filosofia com abordagem das relagdes étnico-raciais contribui para
um ensino critico que colabora para a desconstrucdo da discriminacdo racial. A esse

respeito, concordamos com Noguera, que dissertou que

0 ensino de Filosofia precisa encarar um desafio radical: ampliar as
possibilidades de leitura, reescrever a historia da Filosofia, incorporar
uma epistemologia afroperspectivista e, sobretudo, trilhar novas
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possibilidades e propiciar uma efetiva descolonizacdo do pensamento
(Noguera, 2020, p. 99-100).

Dito de outro modo, o ensino da Filosofia a luz das Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008 torna-se um caminho eficaz para o processo de restauracdo da prépria
historia das Filosofias africana, afro-brasileira e indigena, porque ndo parte do
encobrimento do outro, mas do reconhecimento étnico da alteridade e da epistemologia
do outro. O participante P4 aponta para isso quando dispara: “O ensino ¢ o estudo da
historia e da cultura afro-brasileira e indigena se faz necessario para desmistificar,
desconstruir tantos preconceitos e o proprio racismo “encrostado” em nossa sociedade”.

Finalizando, advogamos que existem grandes possibilidades com o ensino de
Filosofia a luz das leis reparadoras de alcancarmos uma educacdo para as relacbes

étnico-raciais potente, critica, acolhedora e equanime.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as implicagcGes das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 no curriculo e no trabalho educativo dos professores de
Filosofia que atuam no Ensino Médio nas redes publicas e privadas de ensino de
Rondondpolis-MT. Os objetivos especificos estipulados foram: a) refletir acerca do
epistemicidio na Filosofia e suas implicacdes para a formacao de professores e 0 ensino
de Filosofia; b) apreender as perspectivas decoloniais em Filosofia a partir da matriz
africana e afro-brasileira e suas potencialidades para o ensino de Filosofia no Ensino
Médio; e c) analisar a percepcdo dos professores de Filosofia do Ensino Médio nas
redes de ensino publica e privada de Rondondpolis-MT quanto aos efeitos legais da
legislacdo para a superacdo do epistemicidio.

A pesquisa foi realizada com quatro professores de Filosofia atuantes no Ensino
Meédio da rede publica e privada na cidade de Rondonodpolis-MT, sendo dois atuantes na
rede publica e dois na privada. Os dados foram coletados por meio de questionario
aberto (Apéndice B) dividido em duas partes. Na primeira, buscou-se conhecer o perfil
dos participantes — nome, idade, pertencimento etnicorracial, sexo, género,
formacao/instituicdo/periodo de atuacdo. Na segunda, composta por 15 questdes abertas,
foram coletadas informacOes relevantes para 0 cumprimento dos objetivos da
investigacdo, e cuja analise compde o disposto na se¢do anterior.

Para o tratamento do corpus, lancamos mdo do método de andlise de conteldo,
abordagem descritiva cujo finalidade é interpretar tanto os significantes quanto os
significados presentes nas respostas coletadas, por meio da contribuicdo de diversas
disciplinas voltadas para a linguagem e a informacao.

Ao finalizarmos a pesquisa em tela, compreendemos que a temética da educagédo
para as relacdes etnicorraciais e o ensino de Filosofia no Ensino Médio € extensa e ndo
se finaliza com esta investigacdo inicial. Sabemos que a discussdo a respeito da
educacdo para as relacdes etnicorraciais tem avangado no contexto da educacéo basica
provocada pelas leis reparadoras. Entretanto, estamos conscios dos desafios/obstaculos
que precisam ser superados.

Nesse sentido, nossa pesquisa sinalizou que os professores de Filosofia que
atuam no Ensino Médio nas redes publicas e privadas de ensino de Rondonopolis sabem
da existéncia das Leis n° 10.639/2008 e n° 11.645/2008, estando conscientes, também,
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da sua potencialidade. Contudo, quando se trata de aplicabilidade das leis no trabalho
dos professores de Filosofia entrevistados, a pesquisa mostrou-nos uma baixa
representatividade das leis reparadoras refletido no ensino de Filosofia junto aos
estudantes do Ensino Médio, seja em ambito publico ou privado.

Ainda nesse sentido, a pesquisa buscou refletir acerca do epistemicidio na
filosofia e suas implicacdes para a formacdo de professores e o ensino de filosofia,
constatando a existéncia de um silenciamento acerca do ensino de filosofia africana,
afro-brasileira e indigena junto aos estudantes do Ensino Médio da rede de ensino em
Rondonopolis-MT. Consequentemente, a formacao de professores voltada para o ensino
de filosofia africana e afro-brasileira ndo aconteceu, frente aos relatos analisados dos
participantes da pesquisa. O questionario respondido pelos professores entrevistados
desvelou-nos a auséncia de formacdo inicial e continuada no sentido de colocarem os
professores em contato significativo com o ensino de filosofia africana, afro-brasileira e
indigena.

Embasado no questionario respondido pelos professores de Filosofia
entrevistados, inferimos que os efeitos das leis 10.639/2008 e 11.645/2008 no ensino de
filosofia no Ensino Médio, foi incipiente tanto no contexto publico quanto no ensino
particular. A pesquisa revelou-nos, que ha um efeito incipiente semelhante tanto nas
redes publicas de ensino quanto no ensino privado de Rondonépolis-MT.

Nesse raciocinio, a nossa investigacdo buscou apreender as perspectivas
decoloniais em Filosofia a partir da matriz africana e afro-brasileira e suas
potencialidades para o ensino de filosofia no Ensino Médio, constatando uma apreenséo
insuficiente do ensino de Filosofia na perspectiva decolonial de matriz africana e afro-
brasileira. Compreendemos que tal insuficiéncia é consequéncia do epistemicidio e do
preconceito que vé@o gerenciando e favorecendo um ensino de Filosofia muito mais
alinhado com o pensamento eurocentrado.

O ultimo objetivo especifico da nossa dissertacdo buscou analisar a percepcao
dos professores de Filosofia do Ensino Médio nas redes de ensino publica e privada de
Rondondpolis, quanto aos efeitos legais da legislacdo para a superacéo do epistemicidio.
Foi possivel constatar que as leis reparadoras pouco afetaram o ensino de Filosofia no
Ensino Médio nas redes de ensino publica e privada. Logo, o epistemicidio ainda
continua preponderante no ensino de Filosofia em Rondonopolis a partir da analise da

percepcédo dos professores participantes.
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Finalizo essa investigacdo com a sensacao de que ainda temos muito o que fazer para
que a educacdo para as relagdes etnicorraciais e o0 ensino de Filosofia no Ensino Médio
a luz das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 aconteca na sua plenitude. Penso que
precisamos ir para o confronto com lucidez e audacia, para garantirmos o que preconiza
as leis reparadoras junto aos estudantes do Ensino Médio no que tange ao ensino de

filosofias africanas, afro-brasileiras e indigenas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

RESOLUCAO n° 510/2016 — Conselho Nacional de Pesquisa
CAAE

O ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO E OS EFEITOS DAS LEIS N°
10.639/2003 E 11.645/2008: REFLEXOES A PARTIR DAS PERCEPCOES DE
PROFESSORES DE FILOSOFIA DE RONDONOPOLIS-MT

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa que tem como objetivo
analisar as implicagdes das leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 no curriculo e no trabalho
dos professores de Filosofia que atuam no Ensino Médio em quatro escolas. Sendo duas
da rede particular e duas da rede publica de ensino no municipio de Rondonoépolis/MT.

E oportuno destacar que essa pesquisa busca também, apresentar o processo de
elaboracdo da lei 10.639/2003 no contexto brasileiro; examinar a lei 10.639/2003 no
curriculo e no trabalho dos professores de Filosofia no Ensino Médio na rede particular
e publica de ensino de Rondondpolis; analisar a percepc¢do dos professores de Filosofia
do Ensino Médio na rede publica e particular de ensino de Rondondpolis e as estratégias
para a superacdo do racismo no contexto escolar a luz dos vinte anos da lei
10.639/2003.

A pesquisa é vinculada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu)
da Universidade Federal de Rondonopolis (UFR), sob a responsabilidade do mestrando
Neuzimar Santana Campos e Silva e da orientadora Dr2. Merilin Baldan.

Se vocé aceitar o0 convite, a sua participacdo se dard por meio de um
questionario, a qual serd enviado ao participante por meio de Google Forms e apds sera
analisada na integra. O tempo para responder ao questionario serd indeterminado. As
informacdes serdo analisadas em conjunto com as de outros participantes, sendo
garantida a confidencialidade e o anonimato dos pesquisados.

Visto que a coleta de dados se dard por meio do uso do ambiente virtual
(questionario do Google Forms) e em conformidade com as “Orientagdes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual” expressa no
OFICIO CIRCULAR N° 2/2021-CONEP/SECNS/MS, uma vez finalizada a coleta de
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dados, far-se-4 o download dos dados coletados para um dispositivo eletrénico local
(HD-externo Toshiba 1TB), seguindo as orientagdes da legislacdo referida.

Em consonancia com essa diretriz, os materiais produzidos serdo armazenados
pelo pesquisador em HD-externo Toshiba 1TB! e por, no minimo, cinco anos. Apos esse
periodo, todo o material coletado sera descartado ou destruido, respeitando as normas e
legislagdo ambiental vigente.

Os riscos da pesquisa em tela s&o minimos, resumindo-se a desconfortos que o
participante podera sentir ao longo da sua participacdo no processo. Caso isso ocorra a
aplicacdo do questionario podera ser suspensa imediatamente até que o/a participante se
sinta a vontade para prosseguir ou a coleta sera interrompida, se assim o participante
desejar.

Acerca dos beneficios da pesquisa em questdo, além da ampliacdo de
conhecimento sobre a tematica, esta pesquisa contribuira para o entendimento dos
professores de Filosofia a respeito da educacdo étnico-racial e superacdo do racismo no
curriculo dos professores de Filosofia a respeito de todo e qualquer tipo de
discriminacao.

Ressalta-se que o0s instrumentos de coleta de dados serdo encaminhados no
formato online, uma vez que os participantes da pesquisa podem receber no formato
digital, j& que todos tém acesso & internet no I6cus de pesquisa.

A participacdo serd totalmente voluntaria, sendo assim a ndo participacdo ou a
desisténcia do participante ndo acarretara nenhum tipo de prejuizo e custo em relacédo
aos procedimentos envolvidos.

Informamos que vocé receberd uma via impressa do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) apds assina-lo e rubrica-lo em todas as paginas, conforme
determina a Resolugéo.

Caso o participante tenha despesa relacionado a participacdo na pesquisa, sera
ressarcido e caso haja danos, ele/ela sera indenizado/a imediatamente.

Ressaltamos ainda que 0s questionarios devolvidos pelos participantes serdo
anonimos, identificados apenas por nimeros para efeito de anélise.

Caso vocé tenha davidas, podera entrar em contato com o0 pesquisador
responsavel: NEUZIMAR SANTANA CAMPOS E SILVA, Rua Floriano Peixoto, 215,
Centro A, Cep:78700-040, Rondondpolis/MT; telefone: (66) 99659-7862, e-mail:

neudeleverger@gmail.com, com a orientadora Dr2 Merilin Baldan, e-mail:



mailto:neudeleverger@gmail.com
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merilin.baldan@edu.br, e da coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) a sr?
Aline Pereira Marques, no endereco Avenida dos Estudantes, 5055 Bloco
Administrativo da UFR, térreo, sala 1, Bairro Cidade Universitaria, Cep: 78.736-900,
Rondonopolis/MT; que podera ser contactado para esclarecimento de diavidas através do
e-mail: cep@ufr.edu.br; e do telefone: (66) 3410-4153, das 08h as 11h30min.

Participante Pesquisador responsavel


mailto:cep@ufr.edu.br

APENDICE B - ROTEIRO PARA QUESTIONARIO
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Tema da Pesquisa: O ensino de Filosofia no Ensino Médio e os efeitos das Leis n°

10.639/2003 e 11.645/2008: reflexbes a partir das percepcdes de professores de

Filosofia de Rondondpolis-MT.
Orientadora: Prof. Dr2 Merilin Baldan

Mestrando: Neuzimar Santana Campos e Silva

Dados sociodemograficos:

Nome (opcional):

Idade:

Sexo: () F
OM

Cor/Raga:
() Preta

() Parda

() Indigena
() Amarela
() Branca

Género

0

Formacao/Graduacéo:
() Licenciatura em Filosofia
() Outras:

Possui Especializagdo?
() Sim
() Néo



Em que area?
() Filosofia
() Educacéo
() Outras:

Ano em que se formou:

Po6s-Graduacdo Stricto Sensu:
Possui mestrado?

() Sim

() Néo

Em que &rea?
() Filosofia
() Educacéo
() Outras:

Ano em que se formou:

Possui doutorado?
() Sim
() Néo

Em que area?
() Filosofia/
() Educacéo
() Qutras:

Ano em que se formou:

Atua como professor (a) de:

() Ensino Fundamental
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() Ensino Médio
() Ensino Superior

Rede:
() Rede puablica

() Rede privada

Em que ano comecou a trabalhar como professor (a):

QUESTOES

1. Quais conteudos/matrizes filosoficas estiveram presente na sua formacao inicial?
Vocé poderia cita-los?

2. Quais conteudos/matrizes filoséficas estiveram presente na sua formacéo
continuada? VVocé poderia cita-los?

3. Quais sdo os autores /matriz filoséfica que vocé utiliza no ensino de Filosofia
como professor/a da disciplina?

4. Vocé trabalha com elaboracdo do material didatico ou utiliza o material da rede
(livro didatico, apostila, material estruturado de ensino)? Como vocé avalia esses
materiais quanto a matriz filoséfica apresentada?

5. Vocé sentiu ou sente falta da abordagem de algum contetdo na sua formacéo
inicial e/ou continuada para atuar como professor de Filosofia no Ensino Médio?

6. Vocé tem conhecimento das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008? Se sim, sabe dizer
do que elas tratam?

7. Vocé acredita que as Leis 10639/2003 e 11.645/2008 trouxeram ou nao
mudancas na formacao de professores de Filosofia e no ensino de Filosofia?

8. Vocé utiliza algum referencial de Filosofia africana e /ou afro-brasileira? Se sim,
qual seria e por qué? Se ndo, quais sdo as dificuldades para a abordagem ou
incluséo.

9. Vocé utiliza algum referencial de Filosofia indigena / cosmologia indigena? Se
sim, qual seria e por qué? Se ndo, quais sdo as dificuldades para a abordagem ou

inclusao.



10.

11.

12.

13.

14.

15.
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Vocé utiliza algum referencial de Filosofia de autores latino-americanos? Se
sim, qual seria e por qué? Se ndo, quais sdo as dificuldades para a abordagem ou
inclusdo.

Vocé considera importante a abordagem das Histdrias, Culturas e Filosofias
Africana, Afro-Brasileira e Indigena? Justifique

Durante a sua formacéo inicial e/ou continuada vocé teve contato com Filosofias
de matriz africana, afro-brasileira ou indigenas?

Durante a sua formacéo inicial e/ou continuada vocé teve contato com Filosofias
produzidas por autores latino-americanos?

Na sua opinido, quais sdo as potencialidades e os obstaculos para a abordagem
das Filosofias ndo eurocéntricas no ensino de Filosofia?

Vocé gostaria de participar de um curso de formacao continuada voltado para o

ensino de Filosofia, Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena?



