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RESUMO

Este estudo;. vinculado ‘ao Grupo de Estudos Inféncia, Juventude e Cultura Contemporanea
(GEIWJC), parte da-obrigatoriedade, estabelecida pelas Leis n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, de
que as escolas considerem tematicas étnico-raciais afro-brasileiras, africanas e indigenas nos
curriculos da Educacdo Basica. Reafirmamos a importancia do reconhecimento e da valorizagdo
identitaria; cultural e historica das infancias negras e indigenas, fomentando a construgéo de
praticas p.eé(lagégjcas com-criangas pequenas, comprometidas com a luta antirracista. Nesse
sentido, com base na metodologia da Pesquisa-Intervencdo com Criangas e nos aportes teoricos
dos Estudas Sociai's.,v"da Infancia, da Afroperspectividade e das producbes no ambito da
Literatura de Temética A‘ffi,cana, Afro-Brasileira e Indigena, esta investigagcdo buscou criar um
campo de gseuta e"p_rod:ugao._coletiva de saberes sobre as relagdes étnico-raciais com criancas
de 5 a 6:anos de-uma turma da Educaco Infantil da Rede Municipal de Rondon6polis/MT, por
meio de' contacBes de historias afro-brasileiras, africanas e indigenas, rodas de conversa e
producdo de ‘desenhos de autorretrato. Os objetivos especificos foram: investigar o uso da
contacdo de histérias como pratica suleadora de rodas de conversa com criangas pequenas e
analisar os desenhos de autorretrato como ferramenta de apreensdo dos processos de
autoidentificacdo e heteroidentificacdo étnico-racial. As analises indicam que o0s trés
dispositivos se revelaram potentes: a contacdo de historias como abertura para a escuta coletiva;
0s autorretratos como possibilidade de conexdo com 0s processos identitarios étnico-raciais; e
as rodas de conversa como espago-tempo de construgdo conjunta. Essas experiéncias
manifestaram-se como praticas de resisténcia ao epistemicidio e ao silenciamento
adultocéntrico dos saberes produzidos pelas criangas. Pudemos apreender, ainda, a poténcia da
pesquisa de campo em contextos cotidianos da infancia e a importancia de uma aproximacao
sensivel e cuidadosa com o territério antes das intervengdes. Reiteramos que praticas
pedagadgicas antirracistas ndo se encerram nos planejamentos ou nas leituras em roda: elas se
ampliam nos modos de cuidar dos vinculos, de escutar os siléncios e as multiplas formas de
linguagem, ao se implicar com as subjetividades e processos identitarios étnico-raciais das
criancas. A escuta, o afeto e a participacdo ativa das infancias se manifestam como trilhas
potentes para fissuras nos pactos colonialistas e adultocéntricos, (re)afirmando outros modos
de presenca e de pertencimento nos cotidianos da Educacéo Infantil.

PALAVRAS-CHA\_/E:'_'R'eIagc”Jes étnico-raciais; Educacao infantil; Pesquisa-intervencdo com
criangas; Literatura’af-ro-brasiIeira e indigena; Afroperspectividade.



ABSTRACT

This _study, ‘linked to the Childhood, Youth, and Contemporary Culture Research Group
(GEIJC), is grounded in the legal mandate established by Laws No. 10.639/2003 and No.
11.645/2008, which require schools to address Afro-Brazilian, African, and Indigenous ethnic-
racial themes in the Basic Education curriculum. We reaffirm the importance of recognizing
and valuing the identity, culture, and history of Black and Indigenous childhoods, fostering the
developmént of pedagogical practices with young children committed to the anti-racist struggle.
Based on the’ methqddlogy_ of Intervention-Research with Children and the theoretical
contributions of the Social_;:Sfudies of Childhood, the Afroperspective, and literary productions
focused on African; Afrd{BraziIian, and Indigenous themes, this investigation aimed to create
a space for{]i\stenirig}ahd collective knowledge production on ethnic-racial relations with 5- to
6-year-old children from a.public Early Childhood Education classroom in Rondon6polis/MT.
The activities:involved ‘Afro-Brazilian, African, and Indigenous storytelling, conversation
circles, and the production of self-portraits. The specific objectives were: to investigate the use
of storytelling as a guiding practice for conversation circles with young children, and to analyze
self-portrait drawings as a tool for apprehending processes of self-identification and hetero-
identification in ethnic-racial terms. The analyses indicate that the three devices proved to be
powerful: storytelling as an opening to collective listening; self-portraits as a way of connecting
with ethnic-racial identity processes; and conversation circles as a space-time for joint
construction. These experiences emerged as practices of resistance to epistemicide and to the
adult-centric silencing of knowledge produced by children. We also recognized the strength of
conducting field research within children’s everyday contexts and the importance of a sensitive
and careful approach to the educational territory prior to interventions. We reiterate that anti-
racist pedagogical practices are not limited to planning or group reading activities: they are
expanded in the ways we care for relationships, listen to silences and multiple forms of
expression; and engage with the subjectivities and identity processes of children. Listening,
affection,” and the active participation of children emerge as powerful paths for fissuring
colonial and adult-centric pacts, (re)affirming other modes of presence and belonging in the
everyday life of Early Childhood Education.

KEYWORDS: Ethnic-racial relations; Early Childhood Education; Intervention research with
children; Afro-Brazilian and indigenous literature; Afroperspectivity.
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INTRODUCAO

A muitas infancias negras e indigenas é negada a possibilidade de existir no mundo sem
violéncia. Também Ihes € recusado o direito de acessar historias que sustentem memorias
dignas sobre si, suas familias e ancestralidades, e que revelem o valor das culturas africanas,
afro- brasﬂenras e indigenas. Sdo apagadas, ainda, as narrativas que desvelem quais foram, e
ainda séo, QS dISpOSItIVOS que seguem interditando, até hoje, seus processos de constituicdo
subjetiva e de’ con\ll.lvenua__gm sociedade, sob a sombra persistente do racismo estrutural e
institucional. & 47

Nesse cenano compreendo que a escola ocupa um lugar importante nos processos de
transformagao soual ConSIderando a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e o Estatuto
da Crlan(;a edo Adolescente (Brasil, 1990), esta pesquisa se ancora no principio de que é dever
do Estado e da sociedade civil garantir os direitos das criangas, o que inclui o direito a um
convivio social antirracista (Rosemberg, 2012). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Brasil, 1996) estabelece que 0 ensino no pais deve considerar a diversidade étnico-
racial, incluindo a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira estabelecida
na Lei 10639/2003 (Brasil, 2003), reforcada pela Lei n°® 11.645/2008 (Brasil, 2008), que
também incorpora o ensino da historia e cultura dos povos indigenas. Essas diretrizes ganham
forca normativa com a Resolu¢do CNE/CP n°(01/2004 (Brasil, 2004), que destaca a necessidade
de valorizacdo identitaria, cultural e histérica de matriz africana e indigena, orientando o
desenvolvimento de praticas escolares comprometidas com o enfrentamento ao racismo.

~ Tais regulamentacdes respondem as reivindicagdes de movimentos sociais negros e
indigenés, as lutas por reparacdo e reconhecimento, a urgéncia de uma educacdo que valorize
historias e culturas negligenciadas. Oliveira e Candal (2013) destacam que o termo
“reconhecimento” implica, necessariamente, desconstruir o mito da democracia racial, adotar
praticas pedagogicas de valorizacdo da diferenca e reafirmar o compromisso ético-politico com
aluta antirracista.

O problemé désta pesquisa emerge, portanto, da seguinte inquietacdo: como praticas de
leituras e de"'rés:is'téncia a0 racismo na Educacdo Infantil contribuem para reafirmar a
participacao ativa das criangas na construcio de seus processos identitarios étnico-raciais?
Com base na metodologla da Pesquisa-Intervencdo com Criangas, esta investigacdo buscou
criar um campo de escuta e producdo coletiva de saberes sobre as relacfes étnico-raciais, tendo

como principais dispositivos metodologicos a contacdo de histérias e os desenhos de
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autorretratos. Qs objetivos especificos foram: investigar o uso da contacéo de histérias como
pratica suleadora de rodas de conversa com criancas pequenas’; e analisar os desenhos de auto
retrato como ferramenta de apreensdo dos processos de autoidentificacdo e heteroidentificagcdo
étnico-racial.

Tratar das relat;oes ‘étnico-raciais na infancia exige denunciar os mecanismos de
dominacao que s manlfestam nos silenciamentos e subalternizacdes dos corpos racializados
desde os SEUS:pI’ImEII’Q:_SanOSde vida. N&o h4, portanto, possibilidade de compor um campo de
pesquiSa-é inteﬁ)éngéo '(fdm"o_ 0 aqui proposto sem considerar a forma como esses dispositivos
de opresééd e de apagamento atravessam a subjetivacdo das criangas, moldando seus acessos e
possibilidades de cuidado e reconhecimento.

O entrecruzamento entre colonialidade e adultocentrismo também se apresenta como
eixo fundamental nesta pesquisa. Ainda sdo escassos 0s estudos que articulam essas dimensdes
com foco nas criangas pequenas. Como apontam Santiago e Faria (2015), o adultocentrismo
participa do pacto colonial ao desqualificar os saberes, experiéncias e modos de existir das
infancias, reduzindo-as a posicdo de sujeitos "em formacao"”, cuja cultura s6 tem valor na
medida em que reproduz a norma social. Romper com esse pacto é fundamental para a
construgdo de uma educagdo que reconhega as criangas como sujeitos historicos, capazes de
prod.uiir sentidos, afetos e resisténcia.

Aescolha da contacdo de histérias como dispositivo metodoldgico se ancora ndao apenas
em sua poténcia pedagdgica, mas também em sua forca afetiva e ancestral. Retorno, aqui, as
memorias da minha infancia. Recordo-me crianca, recebendo o calor da voz de minha mée,
Maria de Lourdes Furtado e avd, Terezinha Furtado, ao ecoar narrativas, ficticias ou ndo, e dos
meus sentidos todos atentos & historia. Para além disso, eu ficava deslumbrada com as diversas
entonacoes e perfqr}'r'h‘,a{n(':és com o corpo que elas utilizavam, em seus modos de transmitir as

narrativas e de:d,ar? vida para 0 que narravam. Concordo com Daniel Munduruku (2015), quando

T Reconhego que ha distingdes conceituais entre os termos “mediagdo de leitura” e “contagdo de historias”,
especialmente no campo da Educacéo Infantil e da literatura. A mediacéo de leitura esta geralmente associada ao
trabalho pedagdgico que visa aproximar as criangas do texto literario, promovendo a escuta atenta, a interpretagao
e o didlogo com a obra. Ja a contagdo de histérias envolve uma dimensdo mais performatica, oral e corporal da
narrativa, evocando gestos, entonacdes e afetos que atravessam o corpo e a palavra. Neste trabalho, entretanto,
opto por utilizar:a expressao “contacdo de historias”, por compreender sua relacdo mais estreita com praticas
~ancestrais. de oralidade e transmisséo de saberes, especialmente no contexto das culturas indigenas e africanas.
Pesquisadoras e pesquisadores como Daniel Munduruku (2015) e Azoilda Loretto da Trindade (2006) evidenciam
a centralidade da conta¢do como ato de memodria, cuidado e resisténcia, elementos que dialogam diretamente com
a perspectiva. ético-politica. desta pesquisa. Ao adotar essa terminologia, busco ndo apenas valorizar saberes
historicamente silenciados, mas também afirmar uma escolha metodoldgica e epistemoldgica que reconhece outros
modos de existir e de narrar.



16

ele diz.que.¢ como_se-as historias ganhassem vida propria e, “se elas encontram um bom
contador, fazem morada dentro dele e nunca mais vao embora” (p.30).

O ambiente escolar se tornou uma extenséo disso, especialmente quando fiz parte de um
grupo no_ Ensino-Fundamental 11 chamado griots, que carregava este nome em homenagem
as(0s) CO'htédo'raS(es) de historia de populagGes africanas, responsaveis por manter vivas as
memorias coletlvas F0| 0 prlmelro espaco em que tive contato com literatura infantil de
tematica afrlcana afro-brasnelra e indigena. Essa experiéncia, entre dor e ternura, foi
determlnante para mmha aut0|dent|f|ca(;ao como mulher negra, ap6s anos de negacgdo e
d|stanC|amento,.:e_feltos..d,,Q _r.aC|smo em minha subjetividade?.

i‘Jé na gréduagéo em ‘Psicologia, retomei 0 contato com essas vivéncias por meio da
participacdo no coletivo feminista negro Perolé, fundado na disciplina de Psicologia Social,
ministrada por minha orientadora Carmem L. Sussel Mariano. Em nossos encontros fomos
poténcia, nos reuniamos para grupos de leitura e de discussdo sobre nossas afetacOes,
construindo mobilizagBes dentro e fora dos muros da Universidade e estabelecendo, entre nos,
uma rede de protecdo e cuidado. Era um espaco em que o saber passava pelo corpo e pela escuta,
onde nossas histdrias atravessavam as teorias e se inscreviam como parte legitima da construgéo
de conhecimento.

Uma das participantes e importante fio condutor para a criagao do Perolé, Graziely dos
Reis Lemes, compartilha em sua dissertacdo, também do PPGEdu e do Grupo de Estudos
Infancia, Juventude e Cultura Contemporanea, memarias de infancia atravessadas por maltiplos
marcadores .como raga, género e idade, que se entrecruzam na negacdo de direitos e na
imposicao de silenciamentos. Essas inquietacfes também faziam parte das rodas do coletivo,
nas quais evidenciavamos e refletiamos sobre como as infancias de meninas negras sdo

marcadas pela concomitancia do adultocentrismo, racismo e machismo em nossos corpos.

/" Boa parte da minha familia insistia que eu devia estudar. Embora ninguém
“ tenha’participado ativamente do movimento negro, até onde sabemos, 0s
ideais do Movimento Negro Unificado (MNU) estavam presentes na filosofia

da minha educacdo. Talvez por isso tenha ouvido com alguma frequéncia o

¢ Z = quanto era uma negrinha pra frente quando entrava em debates que as criangas
"%, ndo necessariamente estavam autorizadas a participar. Embora exista a
"iguestdo em torno dos direitos da crianga a participacdo social e isso seja
profundamente relevante, as nogdes racistas e sexistas causavam espanto extra

2 O termo subjetividade é compreendido nesta pesquisa como um campo multiplo, em constante processo de
producdo, atravessado por relages de poder, linguagem, afeto, raga, classe, género e territério. Como aponta
Akotirene (2019), essa producao esta sempre situada e € marcada por disputas entre modos de existir normatizados
e poténeias nventivas de resisténcia e reexisténcia. No campo da El, pensar as subjetividades implica considerar
como as criancas criam sentido sobre si e sobre 0 mundo por meio de experiéncias estéticas, afetivas e politicas, e
como esses processos sdo atravessados pelas marcas da colonialidade e pelas possibilidades de sua ruptura.
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e ardilosas estratégias de silenciamento. Mas s6 agora entendo a obviedade do
peso que ser uma garota negra acrescentava para o encurtamento dos limites
infantis (Lemes, 2019, p. 51).

NaUEMT tambem tive a oportunidade de fazer parte do Programa de Educagéo Tutorial
(PET) Conexoes de Saberes e Dialogo com a Comunidade, ingressando como voluntaria em
2018 ¢, a partlr de 2019 como bolsista. A experiéncia no PET possibilitou o aprofundamento
nos estudos etnlco raC|aus a partir dos grupos de estudos, da organizagdo de eventos e da
producdo de pesqmsas Dentre elas, destaco a que deu origem ao capitulo de livro
Necropolltlca mterseccuonalldade e apagamento social: uma anélise dos dados de raga/cor
nos boletlns epldemlologlcos de COVID-19 (Mata et al., 2022).

Essas experiéncias, escolares, familiares, universitéarias, foram fundamentais para o
fortalecimento da minha ancestralidade e para a trajetoria desta pesquisa. A oralidade, presente
nas tradicOes africanas e indigenas, é um elo de resisténcia e cuidado. Ainda, desde a graduacéo
em Psicologia, sentia um incomodo com o enfoque predominante da psicologia escolar em
diagndsticos ou intervencdes restritas a situacbes de conflito. Embora reconheca a relevancia
dessas atuacOes, desenvolvi um interesse particular em explorar outras possibilidades de
atuacdo da psicologia na E.I., especialmente em articulacdo com o enfrentamento ao racismo e
a implementacdo das Leis n°® 10.639/2003 (Brasil, 2003) e n° 11.645/2008 (Brasil, 2008).

~Apesquisa de campo foi desenvolvida com uma turma do 5° agrupamento, com criangas
de cinco_e seis anos de idade, de uma Escola Municipal de Educacgéo Infantil (EMEI) da Rede
Municipal de Educacao de Rondonopolis/MT. O percurso metodolégico envolveu a realizagao
de quatro oficinas de contacdo de historias de tematica da cultura africana, afro-brasileira e
indigena®, suleadora de debates a partir de rodas de conversa com as criangas. Além disso, foi
proposto as criancas a elaboracdo de autorretratos, sendo um realizado antes das oficinas e outro
apos as mtervengoes 2

No prlmelro capltulo que compde esta dissertacdo, desenvolvo uma discussdo
fundamentada-nos ‘Estudos da Infancia. Em seguida, aproximo-me da tematica da Educagdo
Infantil, das infé'hc‘i_ai»s e dasrelagdes étnico-raciais, a partir das contribuigdes sobre Infancia e

Educagédo em Afrobérspébtiva. Nesse contexto, procuro também destacar as contribuicGes da

3 Foi decidido pela opcio de usar essa nomenclatura neste estudo, consoante as discussoes tecidas por Sara Pereira
e Lucimar Dias (2020), que busca dar maior visibilidade ao que se tematiza nessas producdes, especialmente no
que:se refere ao protagonismo.de criangas negras e indigenas nas histdrias que fizeram parte dos processos
interventivos realizados.

" 4 Este estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Rondonépolis,
recebendo aprovacéo sob.0 numero de processo 74335323.6.0000.0126.
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Psicologia Preta para a compreensdo dos processos identitarios na infancia, refletindo sobre
como esses atravessamentas influenciam a construcdo das subjetividades das criangas. Além
disso, destaco a importancia dos saberes e das filosofias indigenas neste estudo, que também
te‘nsionamf_fé ‘brj(')-\’)bcatm outras formas de pensar sobre as infancias, suas poténcias e
atravessa‘rhé;ntqs. v '

No"capl'tulq-fdédiq@do ao percurso metodoldgico, apresento a proposta de Pesquisa-
Intervencéo com‘f-v.'y»'Cfianéaifs; ressaltando seus fundamentos e as implicacBes ético-politicas
envolvidas"ha:decis'éqjde.,rve"al‘izar esta pesquisa a partir dessa metodologia. Ressalto também os
estudos ‘da area’ da I"ij:tératura infantil de temética africana, afro-brasileira e indigena,
comprée'nd'endo-os como recurso metodoldgico central neste estudo. Em seguida, descrevo os
dispositivos utilizados para a realizacao das intervencdes, 0s critérios de andlise e as estratégias
de aproximacdo com o campo, tendo o devido cuidado com as especificidades da Educacao
Infantil.

No capitulo seguinte, descrevo minha insercdo na escola, com base nos registros do
diario de campo, relatando os vinculos estabelecidos com as criangas, com a professora Nala e
com o cotidiano escolar. No capitulo dedicado as intervencdes e analises, apresento 0s
encontros realizados com as criangas, as rodas de conversa, 0s desenhos de autorretrato e 0s
dialogos. produzidos no campo. Discuto também os efeitos da pesquisa no espago escolar,
especiélmevnte a forma como as criangas se apropriaram das discussdes sobre ancestralidade e
identidade étnico-racial.

Nas consideracdes finais, reflito sobre os aprendizados e as tensbes produzidas ao longo
do percurso, bem como sobre os desafios que permanecem na E.l., nos curriculos e nas praticas
escolares. Reafirmo a importancia da escuta atenta das infancias, da valorizacdo dos saberes
ancestrais e da construgéq'dé uma educagéo antirracista desde os primeiros anos.

A decisao de‘éétr(jtvurar esta dissertacao a partir do crescimento do baoba é o modo que
encontrei de mexC{)hectar, em gesto e forma, com a ancestralidade e com os cosmosentidos® que
confluem com fes‘ta-pesquisé. O baoba, conhecido como a arvore da vida, carrega consigo

historias, memorias:e ensinamentos que atravessam geracdes nos territdrios africanos e afro-

5 O uso do termo cosmosentidos, em lugar de cosmogonias ou cosmovisdo, baseia-se na formulagio de Renato
Noguera (2021), que propde a hogdo como ruptura com a centralidade ocular da visdo de mundo ocidentalizada.
Em dialogo com Oyerénké Oy&wumi (Oyéwumi, 1997, apud Noguera, 2019, p. 129), que denuncia a limitagdo
epistémica da,cosmavisdo como construcao ocidental, Noguera afirma que a afroperspectividade opera ndo a partir
~ de uma unica perspectiva, mas'de multiplos sentidos. “N&o se trata de uma visdo de mundo; mas, langamos méo
de olfatos de mundo;-audicdo de mundo, tato de mundo, paladar de mundo” (Noguera, 2019, p. 129). Assim,
cosmosentidos nomeia uma politica do saber que evidencia outras formas de apresentar e sentir 0 mundo,
conectadas a ancestralidade, a espiritualidade e a corporeidade.
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diaspdricos. Seu tronco robusto e raizes profundas simbolizam, para diversas culturas africanas,
a resisténcia, o cuidado e a continuidade, valores que também atravessam este percurso de
escrita e de pesquisa.

Durante as rodas de.conversa com as criangas, chamou minha atencdo o fato de que
algumas delas ja sabiam o que era o baoba. Esse reconhecimento reverberou em mim na deciséo
de fazer dessa aryore a espinha dorsal que sustenta a estrutura desta dissertagéo. Ao acompanhar
as etapas dlo' crés'c'iméhto do baoba, desde suas raizes, que sustentam as bases tedricas do estudo,
até o momento de flora(;ao e frutlflca(;ao que representa as analises e colheitas deste percurso,
a dissertacéo se torna um Qrgamsmo vivo, em constante movimentacdo. Assim como o baoba
leva tempo: para crescer e se fortalecer esta pesquisa se constroi buscando respeitar as criangas,

0s tempos da escuta do encontro e do florescimento das reflexdes.
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CAPITULO 1 - AS RAIZES: NUTRINDO COM SABERES

O baoba, antes de:crescer e se tornar uma arvore imponente, primeiramente finca suas
raizes profundamente no solo. E nelas que encontra sustento, memoria e forca para (re)existir.
Em movimento semelhante, este capitulo se dedica a fundamentagdo teérica e metodoldgica,
dialogando com tedricas(os) que contribuiram significantemente para os estudos da infancia e
pesquisa com criah(;as;_,.pesquisa-intervengéo com criancas; relacdes étnico-raciais na infancia
e literatura de teméti,éa da cultura africana, afro-brasileira e indigena; educagdo antirracista e
epistemologias aﬁfiéanasié' indigenas.

Assiin 'combiq‘tf)aobé se conecta ao solo ancestral, a pesquisa aqui se entrelaga com essas
referéncias qué‘fortaleéém'o entendimento da importancia dessas referéncias que valorizam e
nos auxiliam na producéo identitéria étnico-racial positivada: pelo didlogo com as criancas e
reafirmando a importancia de se construir contextos de Educacéo Infantil que reconhecam a sua
responsabilidade politica nesse processo. Essas raizes sdo essenciais para o crescimento desta
pesquisa, fornecendo solo fértil para sustentar as reflexdes e analises apresentadas nos capitulos

seguintes.

1.1 Estudos Sociais da Infancia

. Nesta secdo, apresento os pressupostos tedricos e metodoldgicos dos Estudos Sociais da
Inféhcia, 0s quais possibilitam refletir sobre 0 modo como nos posicionamos enquanto
pesquisadoras no contexto da Educacdo Infantil, no estar junto com as criancas, na escuta das
experiéncias e na lente a partir da qual nossa perspectiva analitica se sustenta. Nesse sentido,
destaco a relevancia do campo dos Estudos Sociais da Infancia, que no Brasil tem se
consolidado especialmente-na area da educacdo, com énfase nas pesquisas voltadas para a El.

@) referencigétn,éSté'estudo tem como base a Sociologia da Infancia, considerada um dos
campos precursorés d'os estudos desenvolvidos em contraposicao a posicdes dentro da ciéncia
moderna sobre é_ihféncia e as.criancas. E importante destacar que os Estudos Sociais da Infancia
se articulam erh divg_rsas dreas do conhecimento que assumem as infancias e as crian¢as como
sujeitos e objetos Iegi’ﬁ?n’_b_s de investigacdo, como a Historia da Infancia, a Filosofia da Infancia,

a Sociologia da Infancia, a Antropologia da Infancia e a Geografia da Infancia. No entanto,
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nesta dissertacao, privilegia-se o didlogo com as producdes da Sociologia da Infancia, cujas

proposicdes se sustentam majoritariamente na critica as trés seguintes falécias.

[..]-a visdo de uma crianca universal, que percorre as mesmas etapas de
desenvolvimento e que cresce e se assume como sujeito independentemente
do contexto social e cultural em que nasce; a referéncia ao contexto cultural
europeu e norte-americano como espaco balizador dessa pretensa
“universalidade da crianca; a postulacdo da ideia de que a infancia ndo tem
identidade auténoma, mas ¢ a idade “natural” das criangas enquanto seres em
‘transicdo para a idade adulta, sendo, deste modo, as criangas consideradas
“como:seres em transicdo (“becoming”) e ndo seres sociais autdnomas e
completos (“being”) (Sarmento, 2015, p. 32, grifos no original).

Tendo |sso em V|sta essa area de producdo de conhecimento, que adquiriu maior
notorledade a partlr da decada de 1990 (Abramowicz, 2018), problematiza abordagens que
tratam da infancia somente sob um ponto de vista psicoldgico e bioldgico, principalmente,
compreensdes gue apresentam uma visdo essencialista e universalista ao se debrucar sobre a
infancia e as criancas, descontextualizadas de dimensdes socio-histdricas e politicas que
atravessam este constructo social. Isso porque, muito embora se considere uma série de fatores
que podem produzir homogeneidades entre as criangas, como caracteristicas envolvendo sua
faixa etaria, as heterogeneidades sdo condicGes essenciais para as analises produzidas
(Abramowicz; Oliveira, 2010) no campo dos Estudos Sociais da Infancia. Ao passo em que
enquanto categoria social a concepcédo de infancia € homogénea, a sua articulagdo com outras
categorias sociais a torna, também, heterogénea (Sarmento, 2008).

Nesse sentido, considerando o campo sobre o qual este estudo se realiza, torna-se
fundamental ‘0 questionamento desses modelos homogeneizantes no que se refere ao se
direcionar ‘para as infancias racializadas. Em dialogo com a Sociologia da Infancia, Flavia
Damido, Lucimar Dias e Maria Reis (2020) ressaltam, por exemplo, a importancia de se
destacar a pluralidade dos modos de existéncia de bebés e criangas negras, buscando confrontar
0s modelos eurocéntricos centrados na figura da crianga branca, de origem europeia e,

posteriormente, estadunidense.

Desde as relages cotidianas e subjetivas até as pesquisas e estudos cientificos,

.. @as criangas negras sdo pouco consideradas a partir de referentes

% ‘epistemoldgicos do seu universo cultural primeiro, seja africano ou afro-
brasileiro. Antes, este grupo é submetido a uma interpretagdo comparativa ao
modelo universal de crianca, qual seja; a crianga branca pequena burguesa e
europeia. E, no processo de comparacao, as criangas negras sdo inferiorizadas,
estigmatizadas e discriminadas também na &rea da producdo cientifica
brasileira (Damido; Dias; Reis, 2020, p. 7)
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A partir dessas anélises, pode-se considerar que a hierarquizacdo sistematica das
infancias se estabelece, sobretudo, pela inferiorizacdo de quaisquer outras formas de vivenciar
a infancia que se afastem desse modelo universalizante. Da mesma forma, ao evidenciarmos as
infancias como heterogéneas e plurais, torna-se essencial considerar que ndo ha uma Unica
forma de ser crianca negra ou indigena, pois suas experiéncias séo singularidades e multiplas
(Damiao; _-!Dfias} Reis‘IZOZO). No entanto, ndo se deixa de ressaltar a condi¢cdo dessas infancias
de serem -A\'/étimizadas__, por violéncias em comum, uma vez que 0 racismo se perpetua como
elementar na estruttfjragéq»_.dé"desigualdades sociais.

A Sociolégia da i‘vn-f_énicia também tem grande notoriedade para 0 avango da concepcao
de que as 'b'r\ia_nv_gas devem ser consideradas atores sociais e competentes na promocio de
mudan(;asvna s(')\"ciedade é‘em seus cotidianos (Soares; Sarmento; Tomaz, 2005). Na mesma
medida, é fundamental a consideracdo da infancia enquanto categoria social geracional e deste
modo socialmente construida, dando-se a devida atengdo ao que se engendra nos processos de
construcdo social da concepcao desta categoria, cerceada por um sistema adultocentrado.

Em investigacdes com criangas, como é o0 caso desta pesquisa, é essencial considerar a
infancia como sendo uma categoria social que possui especificidades que a diferenciam de
outros grupos, sendo que tais fatores produzem multiplos modos das criancas serem, existirem
e atuarem diante do seu contexto (Soares, 2005a). Isto requer cuidados quanto as singularidades
existentes dentro da prépria categoria, uma vez que se estabelecem relacGes intrinsecas da idade
com outras categorias sociais. Por conseguinte, sendo a infancia uma categoria de analise social,
torna-se inerente a articulagdo com outras variaveis sociais (Pinto, 1997), como as de género,
classe sOciaI, raca, etnia, religido, dentre outras, uma vez que concebem diferenciagdes entre as
criangas, manifestadas socialmente de maneira estrutural nos espagos em que elas transitam.

E possivel identificar, sob essa Otica, convergéncias com os Estudos da
Interseccionalidade, trazidos, aqui a partir de tedricas como Carla Akotirene (2019), Patricia
Collins (2019), Maria Dfa'z-Benl’tez e Amana Mattos (2019). Embora se trate de um referencial
tedrico e metodol/c’)"gii'co hﬁo homogéneo, dada a contribuicdo de muitas feministas negras, de
modo geral enfati_fa 0s cruzamentos entre marcadores sociais, compreendendo-os a partir de
uma percepcao bri,tiCa como-éategorias articuladas que nao operam enquanto entidades unitarias
e exclusivas (Dl'az-':E?en‘it_ez; Mattos, 2019). Desse modo, tal pressuposto que edifica ambos os
estudos sinalizam a com‘“p‘lexidade das expressdes de opressdo gque se consolidam socialmente.

Outro ponto fundamental dentre os pressupostos dos Estudos da Infancia é a

consideracdo das criangas como sujeitos de direitos e como detentores de direitos de cidadania.
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A Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca (ONU, 1989) pode ser considerada um
Importante marco pois inovou no reconhecimento da dignidade humana das pessoas com menos

de 18 anos, garantindo trés categorias de direitos, assim sistematizadas:

Direitos de provisdo — onde sdo reconhecidos os direitos sociais da crianca,
nomeadamente os associados a salvaguarda da salde, educacdo, seguranca

-social, cuidados fisicos, vida familiar, recreio e cultura;
X Direitos de proteccdo — onde sdo identificados os direitos da crianca
o 5 relativamente a discriminacdo, abuso fisico e sexual, exploragdo, injustica e

s conflito;

- Direitos de participag¢do — onde sdo identificados os direitos civis e politicos,
~.~ ou-seja, agueles que abarcam o direito da crianga ao nome e identidade, o
~._direito a ser consultada e ouvida, o direito ao acesso a informacéo, a liberdade
Wde expressao e opinido e o direito a tomar decisdes em seu proveito (Soares,
20050, p. 5).

“Neste contexto, é crucial se atentar para as producOes discursivas que se concentram
exclusivamente nos direitos de protecédo e provisdo, sem reconhecer sua interdependéncia com
o direito, também, a participacdo social das criancas. Essa auséncia de articulacdo tende a
legitimar abordagens cientificas que retratam criancas (especialmente as mais novas) como
necessitando apenas de protecdo, de cuidado dos adultos e, por conseguinte, de controle. Isto
se concretiza, como exemplo, pela caracterizacdo delas enquanto seres irresponsaveis,
irracionais e incapazes de se expressar sobre assuntos que lhes sdo pertinentes, devido a sua
condicdo infantil (Soares, 2005b). Entretanto, tal como problematizam Fualvia Rosemberg e
Carmem Mariano (2010), ndo se pode deixar de considerar que os direitos de liberdade e
part,iiciba(};éo de criangas ao figurarem como um ideal regulador das interacfes entre adultos e
criangas no éspago publico e na familia quando da aprovacgdo da Convencao Internacional sobre
os direitos da Crianca, devem ser interpretados a partir da posi¢do de subordinagdo das
infancias, ou seja, € mister considerar que as relagcbes de poder adulto-crianca extrapolam as
relacOes interpessoais, adentrando as instituicdes.

Ademais, questionamos discussdes em torno dos direitos de protecdo e provisdo das
criangas que descqné_i,(‘ﬂéravm que essas agOes protetivas sdo exercidas de modo seletivo. Por
exemplo, criangaé’-hegras, indigenas e/ou que sdo dissidentes da cis heteronormatividade nédo
sao igualmeﬂfé .protegidas,_ ‘como Paul Preciado (2018) ressalta quando questiona “quem
protege a crianga VQL.};e_e_r?’_’. A partir dessa perspectiva, podemos destacar que uma Sociologia
da Infancia efetivameﬁt‘é- alinhada com a importéncia de se considerar a heterogeneidade desta
categoria social, € fundamental o reconhecimento de que o acesso aos direitos civis das criangas

ndo se efetiva de maneira universal.
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Essas producdes se somam ao processo de subalternizacdo da infancia culminado pelas
relagcbes de poder (adultocentrismo), que se instrumentalizam justamente na perpetuacdo de
representagdes sociais das criancas como sendo somente seres em vias de transicdo para a fase
adulta. Em consequéncia, ha tanto a hierarquizacdo da relagcdo entre adultos e criancas, na
medida em que se coloca as criangas em uma condicgéo inferiorizante de somente aquisi¢édo de
elementos simbolicos sociais (Sarmento, 2015), como também as tornam seres irreconheciveis
enquanto _iéhtidades éocia_i's que possuem “um estatuto ontologico social pleno” (Sarmento,
2008, p. 4).. ;

No contextb-’ da EI"'“‘ refletimos sobre como no interior das instituicdes escolares,
permeadas: por dmamu:as de .poder, existe o potencial de se perpetuar o adultocentrismo, o
racismo, 0 seX|smo dentre outros mecanismos de opressdo. No entanto, s&o também nestes
espacas que se verlflca a p053|b|I|dade de resisténcia, viabilizada pelo desenvolvimento de
préticas que promovam a participacdo ativa das criancas, valorizando seu bem-estar e suas
competéncias (Soares; Sarmento; Toméaz, 2005). Neste sentido, evidenciar que a crianga € um
sujeito competente nos conduz para uma maior visibilidade quanto ao modo como elas se
(re)constroem e realizam interpretacdo de suas experiéncias nos locais que transitam no
cotidiano (Castro, 2008).

Consoante a pertinéncia disso, a proxima subsecdo é dedicada as contribuicbes da
Educacao em Afroperspectiva para 0 campo dos estudos sobre as infancias. Trata-se de um
movimento que nos auxilia a repensar 0s modos de apreender, escutar e construir relagdes com
as criangas na E.l., ampliando estratégias de escuta e de intervencdo a partir de saberes que,
apesar das tentativas de apagamento de sua importancia, seguem (re)existindo e podem
contribuir profundamente quando reconhecidos e valorizados no campo dos saberes sobre as

infancias.

1.2 Educacao Inf,antil-'-ém Afroperspectiva

Renato "f:l\_lbguera (2004, 2017, 2018) vem tecendo reflexdes sensiveis no campo da
Educacao e das ‘irllfégpias pof meio do conceito de Afroperspectividade. Nesse horizonte, o autor
questiona a centralidédeifatribuida aos saberes euro-estadunidenses, propondo outros caminhos
possiveis de producédo de conhecimento a partir do resgate de saberes africanos, afro-brasileiros
e indigenas. A Afroperspectividade se apresenta, assim, como uma expressao conceitual
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“guarda-chuva”, que retne e reconhece os saberes ancestrais como poténcias criadoras de
sentidos, préticas e possibilidades no enfrentamento ao racismo epistémico.

Nesse panorama, pensar esta pesquisa sob a lente da Afroperspectividade (Noguera,
2017; Noguera; Barreto, 2018; Noguera; Alves, 2020), enquanto abordagem tedrica e filosoéfica,
necessita de “‘um compromisso ético com a infancializacdo, entendida aqui como o
reconhecimento das infancias em suas poténcias inventivas, em sua capacidade de criar outros

modos de;-!vivef, 'rjarrér e brincar (Noguera, 2018).

Anfes de tudo, é preciso dizer quem somos. Somos muitas coisas; mas, aqui,
.. sobretudo, criancistas. O termo “criancista” remete a ideia simples de gente
- ““adulta:que aprende com criangas, valoriza culturas infantis e investe em sua
"% prdpria infancia — a capacidade de brincar, narrar e imaginar — como modo
"hrjvilegiado de se relacionar consigo, com o mundo e com as infancias. Mas
também carrega um contorno politico: o de quem defende o direito das
criangas serem criancas, e dos adultos habitarem, sem culpa, suas proprias
infancias (Noguera; Alves, 2020, p. 533).

Nesse sentido, em proximidade com os Estudos Sociais da Infancia anteriormente
discutidos, Noguera e Luciana Alves (2020) compreendem a crianga como um ser humano com
caracteristicas especificas, menor forca fisica, estatura reduzida, maior vulnerabilidade, energia
intensa e ampla capacidade de movimento e expressdo. Ja a infancia, por sua vez, é entendida
como uma construcdo social, historica e cultural, que marca uma etapa da vida anterior as
demais fases do desenvolvimento humano. Trata-se de uma categoria que, ao ser vivida pelas
criar]gés,:também atravessa e constitui as geracdes adultas e suas trajetorias existenciais. Nesse
horizonte, Renato Noguera e Luciana Alves (2020) nomeiam os territorios da brincadeira e da

oralidade como Zonas de Emergéncia de Infancia (ZEI), locais nos quais

[...] as pessoas podem ativar suas infancias e inventar um novo mundo. Nas
Zonas de Emergéncia de Infancia (ZEI), criangar é o verbo que se veste, 0
cardapio é feito de brinquedos, toda comida tem sons, todo sonho pode ser
./ tomado na vigilia ou no sono. Na ZEl, a imaginacdo apaga fronteiras e
7 estabelece amizades. A ZEI é habitada por criangas e criancistas — gente
jovem, adulta e idosa que valoriza a infancia e os saberes das criangas. A ZEI
é um lugar de brincar e narrar (Noguera; Alves, 2020, p. 549).

Uma eduCég-aQ .em Afroperspectiva, logo, precisa estar comprometida com o
enfrentamento ao racismo e de ndo adultizar a vida: de cultivar as suas potencialidades de
criacdo. Da mesma forma, as ZEI ndo seguem uma percepcao de tempo linear, em que ha uma

divisdo bem estabelecida do passado, presente e futuro. Em vez disso, articulam uma
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experiéncia temporal circular, fluida e ancestral (Noguera; Alves, 2020). Essa visdo dialoga
com a concepgao ancestral de tempo espiralado evidenciada por Leda Martins (2022), como o
tempo sendo o “que retorna, restabelece e também transforma, e que em tudo incide” (Martins,
2022, p. 63).

Nesta mesma direcdo, Renato Noguera (2016) também tece reflexdes acerca de
concepcdes sobre. infancias a partir de comparac@es entre dois personagens: Pinoquio e Kiriku.
Em PinéqUio, N(")guéra aponta as associacfes entre a narrativa e uma pedagogia kantiana,
caracterizécia pela considera(;éo da infancia a partir de auséncias de razdo, de linguagem e de
humanidade, que ._;b‘recisah'})'“l ser superadas por intermédio de intervencBes de adultos. A
concepcao de eddéagéo,_ he_ése caso, manifesta-se como instrumento de correcao e disciplina.

Em"ééht[améd'i_{Ql":iséd, na narrativa de Kiriku se evidencia uma infancia positivada a
partir dai pedagag'ia Ubu"r'it'u:. uma percepcao de que as criangas ativamente agem, propdem e
transformam seus contextos sociais, sendo reconhecidas e legitimadas pela comunidade. Esse
compromisso ético-politico da coletividade dialoga diretamente com a filosofia africana
Ubuntu, raiz elementar neste estudo. Ubuntu, considerada a “filosofia do N6s” como propoe
Mogobe Ramose (2002), ndo é apenas um principio ético, mas uma ontologia enraizada nos
cosmosentidos dos povos de lingua bantu. Trata-se de uma compreenséo relacional do ser, na
qual o existir se da no entrelagamento com o outro, com 0s ancestrais e com 0s que ainda estao
por vir. E uma ética de interdependéncia, de responsabilidade mdtua e do cuidado coletivo.

Com base na filosofia Ubuntu, pensadores como Mogobe Ramose (2002; 2010) e
Renato:Noguera (2016) evidenciam duas dimenses da infancia nas linguas bantu: ubungane
— algo que esta nas criangas — e ubuntwana — uma poténcia profunda de ressignificacao do
mundg. Kiriku encarna ambas. Sua escuta, sua coragem e sua sabedoria revelam que, longe de
um_“‘vir a Ser”, a crianga ja é. Sua presenc¢a na comunidade ndo representa um estagio a ser
superado, mas uma forma legitima e potente de existéncia, com capacidades plenas de
contribuir com a coletividade.

Segundo Renato .Noguera (2012), o conceito de Ubuntu pode ser compreendido a partir
da premissa do “que e comum para todas as pessoas”’, na qual, para que alguém seja
humanizado, é‘.neéessério humanizar outras pessoas. A recusa dessa reciprocidade impede o
fortalecimento ida,sf poténciaé vitais de todos os envolvidos, ao negar o reconhecimento e o
cuidado como prét'i{'c"'::?‘as‘fundamentais para a sustentacdo da existéncia. A comunidade, nesse
horizonte, ocupa papel central na filosofia Ubuntu, sendo indispensavel para a manutencéo da
vida a interagcdo e 0 compromisso com o bem-estar coletivo, agir em favor dos outros e de si

mesmo (Noguera, 2012),
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Pensar a Educacao Infantil a luz de Ubuntu é, portanto, (re)afirmar a importancia do
direito a participacdo ativa das criancas, compreendida ndo como um exercicio isolado de
autonomia;.mas como parte de um processo relacional, que exige a implicacao ética, politica e
afetiva de todas as pessoas envolvidas para a efetivacdo desses direitos. Assim, diferente da
educacdo kantiana, ndo se trata de formar o sujeito para alcancar a humanidade, mas de
acompanhar_o_florescer de uma humanidade ja existente, que se amplia nas relagdes, nos
encontrosié’fnas prétiéas comunitarias (Noguera, 2016).

Irﬁpéarta destacar ainda que uma pesquisa orientada pela Afroperspectividade
reconhece 0s |mpactos da adultidade enquanto regime normativo que adultera as formas
legitimas de eX|stenC|a O ramsmo nesse contexto, também pode ser compreendido como um
dispositivo de. adultera(;ao da vida, ao distorcer a percep¢do do mundo e retirar a humanidade
de populac;oes rauahzadas (Noguera, 2020).

Nesse contexto, como aponta Vandelir Camilo (2020), existem politicas explicitas que
atuam na construcao de narrativas marcadas pelo silenciamento e pela tentativa de ruptura das
memorias. H& um projeto historico, social e politico que opera para sufocar patrimonios
coletivos e formas de existéncia de grupos racializados, por meio da negacéo de suas historias,
cosmosentidos e formas proprias de produzir e compartilhar saberes. S80 marcas de um
processo continuo de destituicdo simbdlica, onde os gestos de (re)existéncia sao, muitas vezes,
apagados ou desautorizados.

A concepcao de epistemicidio (Carneiro, 2005) dialoga com essa critica ao evidenciar
como 0s saberes afro-brasileiros, historicamente negados e deslegitimados, seguem em muitos
espacos ausentes ou tratados de maneira folclérica nos curriculos escolares e académicos. Sueli
Carneiro(2005) convoca a reflexdo sobre como essa auséncia sistematica reforca desigualdades
e compromete o direito das pessoas negras & autoafirmacao, ao pertencimento e a dignidade.

Assim, torna-se fundamental o resgate da humanizagéo de populagdes que tiveram — e
ainda tém — suas existéncias violentadas por esses projetos de subalternizagdo. Esse resgate
passa pelo reconhemmento como pessoas de saber, de memoria e de (cri)acdo. E passa também
pela atencdo a seus cosmosentldos que sustentam outros modos plurais de gerir a vida, de
transmisséo de saberes de sentir e de se relacionar com o mundo. Pensar a Educacéo Infantil
em Afroperspectlva exige, desse modo, reconhecer os dispositivos historicos e contemporaneos
que atuam sobre oéi‘i’cqrpos, saberes e territorios das infancias racializadas. A manutencao da
violéncia, fisica, simbdlica e epistémica, como mecanismo de controle das populacfes negras
e indigenas, ndo é algo restrito ao passado colonial, mas segue operando nas estruturas

educacionais, nas politicas pablicas e nas auséncias curriculares. Dessa maneira, neste estudo,
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0s saberes africanos e indigenas ndo aparecem como complemento, mas como alicerce. Sao
fontes de conhecimento, de ética e de espiritualidade ao compreendermos que o conhecimento
se estrutura a partir da experiéncia vivida, do corpo, da oralidade, do territorio e do afeto.

A Afroperspectividade, ao se enraizar na pluralidade de cosmosentidos, nos convoca
também a refletir sobre as marcas das experiéncias diasporicas. Tal perspectiva se aproxima
das contribuices da, sociologa Avtar Brah (2011), que ressaltam os deslocamentos e
enraizamqhtos'da' diéspor‘a ndo apenas como movimentos geograficos, mas como producdes
subjetivas‘ 'e('i poIiticas,v__atravessadas por multiplas camadas de sentido. Para a autora, a diaspora
€ um processo cor_,rfiplexq,»,_?ébntl’nuo e multifacetado, no qual as identidades se constroem de
forma quid{a, sitljéda hisidr_ic_amente, e marcadas por fatores como colonialismo, género, raca,
classe, sexualidade e étnia,

A parti‘r'aiSSo, Bra‘h (2011) enfatiza o cuidado para que o processo de didspora néo seja
lido como mera experiéncia de auséncia ou de perda, mas como um espaco de tensdo entre
pertencimento e deslocamento. Os sujeitos diaspdricos, neste sentido, sdo protagonistas na
producdo de sentidos e na (re)elaboracdo de préaticas culturais, manifestando formas proprias
de habitar os territorios, inclusive os simbolicos. S&o sujeitos que carregam consigo memaorias,
narrativas e imaginarios ancestrais, que tensionam contra projetos de homogeneizacéo e de
unificacgdo cultural.

Em didlogo com essa perspectiva, Anete Abramowicz e Tatiana Rodrigues (2014)
propdem o conceito de Educacdo Infantil em diaspora, que se distancia de leituras homogéneas
e idealizadas das infancias, assumindo-as como espaco de travessia, diferenca e de criagoes
plurais. As criancas, nesse horizonte, transitam pelos territérios em constante movimento,
tensionando e reinaugurando sentidos, em confluéncia com histérias daquelas que chegaram,
das que estdo e das que virdo depois.

Essa proposicdo ecoa os principios da Pedagogia das Encruzilhadas, contribuicdo de
Luiz Rufino (2019), ao reconhecer que o conhecimento se da no entrelugar, no cruzamento de
caminhos e na escuta dos'-'r"ndltiplos mundos que coexistem. A infancia, nesse sentido, ndo é um
ponto fixo nem um ‘d'es.t‘ino a alcancar, mas um territrio em movimento, onde as criangas

elaboram suas;préfprias e multiplas tramas de saberes, experiéncias e pertencimentos.

Em termos filoséficos afroperspectivistas, comer é buscar o sabor das coisas,
fazer a digestdo das coisas para incorpora-las. A infancia incorpora tudo que
esta no seu trajeto. Exu é um heterdnimo da infancia, isto €, uma maneira dela
expressar-se. Exu elucida o sentido da infancia, um modo brincante de habitar
0 mundo. Por isso, por onde Exu passa, as coisas sdo devoradas por um desejo
de conhecer. Exu € a vida em estado de infancia, isto é, curiosidade pelo
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mundo. O ato de comer tudo indica o desejo por descobrir o sentido das coisas
(Noguera; Alves, 2020, p. 538).

Como. Rufino (2019) ressalta, a encruzilhada de Exu € um principio pedagdgico que
mobiliza relagoes, afetos e ancestralidades. Pensar a Educacdo Infantil a partir desse ponto de
vista é compreender que os saberes das criangas ndo obedecem as linearidades escolares, mas
se expressa‘rﬁ de T‘o’r'mafrizomética criando atalhos, curvas e desvios que convocam outras éticas
de escuta 8 de presenga Assim, as infancias diaspdricas ndo apenas ocupam 0S espagos
escolares; elas 0S relnventam 0s atravessam com suas corporeidades, suas memorias e seus

mados de fazer mundo

"Ap.propor gue as peripécias, principios e poténcias de Exu epistemizem os
conhecimentos presentes nas culturas de didspora africana, tecendo dialogos
interculturais entre multiplos saberes, a pedagogia montada pelo seu poder
opera diretamente combatendo colonialismos/racismos epistemolégicos [...]
A educacdo caracteriza-se como fendmeno humano, tecido e compartilhado
nos cotidianos. Uma educagdo que rejeita Exu, portanto, é uma educagdo sem
mobilidade, é uma educacdo que ndo produz mudanca, pois é ausente de
efeitos criativos e tensionadores (Rufino, 2019, p. 83).

Dessa maneira, é preciso viabilizar ambientes escolares que sejam afetivamente seguros
e propicios ao florescimento e aos frutos das potencialidades das pessoas que ali habitam,
viabilizando o bem estar das criancas, das educadoras e de toda a equipe escolar. Como nos
lembra bell hooks (2017), uma educagdo comprometida com a liberdade e com a dignidade da
vida s6 € possivel quando se assume o cuidado como préatica pedagdgica e politica. Isso significa
investir na construcdo de espacos em que o aprendizado se dé em meio a escuta atenta, ao
respeito'mutuo e a valorizacao das experiéncias que cada pessoa carrega consigo. No contexto
da diaspora, isso implica ndo apenas reconhecer a multiplicidade e diversidade cultural, mas
também valoriza-la, considerando que foram sistematicamente deslegitimadas pelos projetos
coloniais.

Nessa perspgctiva;"a E.l. como territorio também pode se tornar uma encruzilhada entre
tempos, corpos € h,jéirﬁérias, onde todas que transitam neste espaco se reconhecem como parte
de uma coleti\:/-i'déde que ndo se limita ao aqui e agora, mas que estd comprometida com o
cuidado das ancestralldades e das futuras geracGes. Ramose (2010) reforgca que a comunidade
€ composta por trés dumensoes fundamentais: 0s vivos, 0S mortos-vivos (ancestrais) e 0s que

ainda nascerdo; e € por meio da lntera(;ao entre essas dimensdes qgue se mantém a existéncia.
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Assim, cultivar um ambiente escolar atravessado pelo espirito de Ubuntu é reafirmar a vida e
sua potencialidade manifesta no coletivo.

Este estudo, portanto, inscreve-se em uma politica de (re)existéncia, nas quais refletir
sobre infancias e educacao € também afirmar a pluralidade dos mundos possiveis, reposicionar
0 conhecimento a partir de outros referenciais e tensionar os projetos hegeménicos de
humanidade. Trata-se de um gesto que se sustenta nos saberes ancestrais e na convocagao de se

construir, com 'as'criangas_,' outros modos de existir possiveis.

1.2.1 Feridas, an}'césj("i’a.i‘s',-..-escutas insurgentes: a Psicologia Preta em didlogo com a
Afroperspectividade . -

A Psicologia Preta, enquanto campo epistemoldgico e pratico, manifesta-se como
resposta as violéncias silenciadas por uma clinica hegemonica, marcada pela normatividade
branca, eurocentrada e despolitizada (Veiga, 2020). Ao se constituir em didlogo com a
Afroperspectiva, esse campo ndo apenas ressignifica a escuta, como também propde uma
reinvencgao radical das formas de cuidar, compreender e narrar o sofrimento psiquico de pessoas
negras.

A constituicdo da subjetividade negra, como afirma Neusa Santos Souza (1983), se da
em um campo de forgas racializadas. O processo de “tornar-se negro” implica o enfrentamento
constante a despersonalizagdo provocada por um racismo que opera desde a infancia e atravessa
todos 0s espacos de socializacdo. Como a autora afirma, ser negro em um contexto social racista
é uma éxperiéncia constante de despersonalizagdo. Assim, pessoas negras sdo, desde cedo,
expostas a violéncias simbolicas, produtoras de silenciamentos e de sentimentos de

inadequacdo e de inferioridade.

.+ E, como naquela sociedade o cidaddo era o branco, os servigos respeitaveis

74 _;' eram os ‘servigos do branco’, ser bem tratado era ser tratado como branco. Foi

©.com-a disposicdo béasica de ser gente que 0 negro organizou-se para a

ascensdo, o que equivale a dizer: foi com a principal determinacdo de

assemelhar-se ao branco — ainda que tendo que deixar de ser negro — que o

4 it negro‘buscou, via ascensdo social, tornar-se gente (SOUZA, 1983, p. 21, grifo
“%.no.original).

A esse respeito, Cida Bento (2022) aponta que o pacto da branquitude se manifesta na
manutencdo estrutural dos privilégios raciais, ainda que muitas vezes de forma inconsciente, o

que-reforca e perpetua as exclusdes. Conforme a autora, o pacto da branquitude consiste na
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manutencdo de privilégios as custas da exclusdo e da marginalizacdo de pessoas negras. Tal
pacto, ao invisibilizar os marcadores raciais, intensifica os efeitos psiquicos do racismo,

sobretudo quando este € negado nos proprios espacos de cuidado (Bento, 2022).

Se eu sofro violéncia por ter a pele e os tragos que tenho, eu posso introjetar
o afeto que conduz essa violéncia, que é o afeto de odio, e desenvolver um
~.quadro clinico de auto-6dio ou de complexo de inferioridade que pode levar a
7 perda de sentido da vida e a comportamentos autodestrutivos. A construgdo
't £ de uma identidade negra como saida da engrenagem de auto-ddio, passa pela
w ; ‘tomada de consciéncia da realidade social do racismo, no sentido de
- -compreender que a sensacdo de menos-valia que por vezes comparece nas
e sub’]étividades negras nao é uma caracteristica das pessoas negras, mas efeito
., de um discurso hegemonico racista sobre o negro (Veiga, 2021, p. 18).

Nesse "'s"é-ntido, : ZL"u'Cas Veiga (2020) nos lembra da impossibilidade de tratar do
sofrimehto’psll’quico de pessoas negras sem considerar os impactos da branquitude, das
multiplas formas de violéncia racial, estruturantes das relacGes sociais e das producGes de
subjetividades. O racismo ndo se limita a uma situacdo pontual: ele € ambiente constante de
subalternizacdo. Viver em um contexto que nega a sua humanidade todos os dias exige um
esforgo psiquico exaustivo.

As psicologias hegemonicas, muitas vezes, desconsideram a necessidade de reflexdes
aprofundadas a respeito disso, operando em uma linha ténue entre negligenciar e contribuir para
a patologizacdo. Como nos adverte Bento (2022), o pacto estabelecido pela branquitude
sustenta-se na exclusdo e marginalizacdo de pessoas negras. Nesse ambito, o sofrimento da
populé{géo negra é frequentemente silenciado, inclusive nos espacos destinados ao cuidado.
Quantas vez‘es a clinica branca nao escutou nossas feridas? Quantas vezes nossos traumas foram
lidos como exagero, nossas reagdes como descontrole, nossos medos como patologias?

Grada Kilomba, em sua obra Memorias da plantacdo, nomeia os atravessamentos do
trauma racial que se atualiza de maneira constante, tornando parte do presente que nunca se
torna passado (Kilomba,‘_:2019). Lucas Veiga (2020) insiste: “o sofrimento psiquico negro
precisa ser escutadfd_;édr‘ho consequéncia de uma violéncia sistematica e ndo como falha
individual” (Veigf&ﬁ 2020, p. 4). E é justamente esse deslocamento — do eu para 0 mundo, da
culpaparaa estrutura— qué bermite a Psicologia Preta se constituir como projeto etico-politico
de libertaggo. .

E nesse terreri‘ci‘:'q'ue a Afroperspectiva, como propGe Renato Noguera, se insurge,

reafirmando a importancia dos modos multiplos de pensar, viver e existir. Modos que, na
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medida em que coexistem, possibilitam dar maior amplitude as producgdes de vida que diferem

das normas.hegemonicas, evidenciando que outros modos de viver sdo possiveis e legitimos:

Somos feitos do barro de Nana, o que significa dizer que somos feitos de uma
matéria maledvel, moldavel. A forma finita que somos enquanto sujeitos &
~produzida a partir de uma matéria infinita em suas possibilidades de
% transmutacdo [...] para acessa-la é preciso suportar a vertigem da morte,
't £ sabendo que deixar morrer este mundo em nds s6 é possivel quando nos
w 4+ permitimos voltar ao colo de Nana e nos misturarmos com a terra, sentindo de
- nove-a maleabilidade e a potencialidade ilimitada da matéria de que somos
feitbs e que tornou a vida possivel (Veiga, 2021, p. 22-24).

Avbér\'tiir_..de U'fﬁ.af:dqs‘ perspectivas africanas, o ser humano é compreendido como a
materia'lizagéo de uma divindade, assim como 0s outros seres. Nesse contexto, torna-se
fundamental a reconexdo com as partes constituintes de uma totalidade césmica. Uma das
formas de acessar essa totalidade se da por meio do ritmo, entendido como uma ponte entre 0s
planos da existéncia. O ritmo, através da musica, da danca e das expressdes corporais, permite
partilhar sentidos, experiéncias e ancestralidade (Veiga, 2020).

A Psicologia Preta é também movida pela Pulsdo Palmarina, conceito elaborado por
Wade Nobles (2009), que evoca ndo apenas a histéria do Quilombo de Palmares, mas a propria
pulsacdo vital das pessoas negras que, mesmo sob a violéncia colonial, recusam-se a silenciar.
A pulsio palmarina é o desejo de liberdade e de retorno a Africa que sobrevive ao cativeiro. E
0 corpe que corre, que danga, que grita, que fala, mesmo quando tentam silencia-lo. Na
Psicologia Preta, essa pulsdo se manifesta como gesto de resisténcia: o sujeito que se recusa a
ser Iimitado por patologizactes, que demanda uma escuta que compreenda o racismo como
gstrutura, e que reconheca no cuidado possibilidades de (re)encantar sua prépria historia.

E nesse horizonte que a escrita de Sobonfu Somé (2020) ecoa com intensidade. Ao
partilhar os saberes espirituais da tradicao do povo Dagara®, a autora nos convida a
compreender a intim,idadécomo gesto coletivo, ancestral e profundamente curativo; espago em
que nos humanizarﬁos juntos; A intimidade, nesse sentido, ndo € apenas vinculo afetivo, mas
um ritual conﬁnujﬁ de pertencimento, algo drasticamente negado as subjetividades negras,
historicamente éfr.an'cadas de'suas comunidades, linguas e formas de amar.

A Psicologi&""'P_r'et’a, assim, ndo apenas denuncia o epistemicidio das subjetividades

negras, como também propoe metodologias proprias de cuidado. O uso de rodas de conversa,

0 povo Dagara é um grupo étnico do Continente Africano, que se localiza principalmente nas regides do norte
< de Gana, na‘Costa do Marfim e sul'de Burkina Faso.
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o fortalecimento das ancestralidades, os saberes comunitarios, o corpo como territorio de
memdria; tudo isso se articula numa ética do cuidado enraizada na experiéncia preta. Nilma
Lino Gomes (2017) destaca o papel da memoria histérica como pilar da reconstrucdo do
pertencimento e da identidade étnico-racial.

O que se propde, portanto, é uma escuta implicada, radicalmente afetiva, politica e
ancestral. Uma escuta que reconhece que, muitas vezes, “estamos exaustas”, como alertam os
feminism@sfnegr'qs; é'que acura ndo sera individual: sera coletiva, compartilhada, feita em roda,
em terreirb,:em corpo; em palavra. Se, como diz Sobonfu Somé (2020), sem comunidade néo
ha cura, é possive.,l._,cfli‘-zer t,a_m"bém que sem insurgéncia ndo ha vida plena. A Psicologia Preta, ao
escutar a Pulséé" P’alméir—iha constroi espacos de aquilombamento em que o senso de
pertenumento se torna um dos principais dispositivos de humanizacdo e de manutencéo das

Nnossas; eXIstenC|as

1.2.2 Saberes e filosofias indigenas: infancias, encantamento e cuidado ancestral

Considerando que a educacdo carrega em si um projeto colonizador e de adultidade das
existéncias, tem-se como proposicdo, desse modo, a sua descolonizacdo, de maneira que as
praticas sejam suleadas por conceitos e vozes indigenas e africanas, para que, além de
decolonizar a escola, seja possivel africanizé-la e indigeniza-la (Noguera, 2017).

“Ao longo desta pesquisa, os fundamentos da Afroperspectividade foram pressupostos
éticos e epistemologicos essenciais para o percurso de compreensdo das infancias, da Educacao
Infantil e para a construgdo metodoldgica das intervencdes. Contudo, para transitar por esses
territorios de forma ética, sensivel e implicada, também foram imprescindiveis as sabedorias
indigenas, com énfase nas contribuicdes dos(as) pesquisadores(as), educadores(as) e ativistas
Marcia Kambeba (2021); Ailton Krenak (2022) e Daniel Munduruku (2009). Essas vozes
ampliaram nossasv'}en.te.'sﬁ'e sentidos, ao contribuirem com modos outros de conceber as
infancias, o tempfc_:),'e"ra producdo de conhecimento, em consonancia com os principios de
coletividade, o'r'aili:dvade ancestralidade e vinculo com os territorios.

Tanto a Afroperspectlwdade quanto os cosmosentidos indigenas compartilham a recusa
em hierarquizar modos de viver e de producdo de saberes, além do entendimento de que 0s
conhecimentos ndo sao |ndIV|dua|s, mas frutos de experiéncias coletivas e intergeracionais. Ao

propor a infancializacdo como ética, Noguera (2018) nos convida a cultivar modos de viver que
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valorizem a brincadeira, a sensibilidade e a escuta — um gesto que dialoga com o que Krenak
(2019) chama de “adiar o fim do mundo”, ou seja, resistir ao esvaziamento da vida por meio do
sonho, da danca, da imaginacéo e do pertencimento a Terra.

Sobre as infancias em filosofias indigenas, como ressalta Munduruku (2009), as criancas
nao nascem vazias: elas carregam em si as historias, simbolos e a memoria da coletividade.
Aprende-se, desde _muito cedo, que o corpo € sagrado, e o conhecimento ndo € apenas
intelectua_!',"fmas'senéorial,' relacional e simbdlico. Essa concepcdo também é expressa por

Marcia Kambeba (20__21’), qua_ndo relata que

- Aveducacdo na aldeia ndo segue os padrdes de sala de aula é um aprender sem

. pressa, na calma e sem tempo de reldgio. Ensinar a pescar, a remar, a fazer a

“roca, a produzir a farinha, a construir a casa, tecer a palha, preparar o pajauaru,

caicuma, beju, a cantar, dancar, a fazer o artesanato, a respeitar a cosmologia

do povo, a silenciar e ouvir os conselhos dos mais velhos, a curar com ervas,

a sentir as energias boas vindas da natureza e das pessoas, etc.; sdo licdes que

se aprendem desde o raiar do dia. Mas é preciso saber ler e escrever e a aldeia

entende que a crianca deve estudar na escola do “branco” para contribuir com

0 povo na luta pelo respeito e direitos institucionais e legais aos povos
(Kambeba, 2021, p. 63, grifo no original).

As infancias, a partir disso, ndo se constituem enquanto fase de “falta”, mas tempo
potente de conexao com o mundo e com os seres que o habitam: “O sonho ¢ a linguagem do
universo para nos lembrar que somos parentes de todos 0s seres vivos que coabitam conosco
este planeta” (Munduruku, 2009, p. 29). A conexao desde a infancia com tudo que se apresenta
como ﬁatureza torna importante, diante disso, para a compreensao de que n6s também fazemos
parte dela (Krenak, 2022; Kambeba 2021):

Outro aprendizado importante que recebi do meu pai foram as narrativas que
ele contava. Numa de nossas idas ao lugar de contemplacéo, ele apontando
para o rio me disse: “abaixo do que a gente vé existe uma outra cidade onde
moram os encantados das aguas, por isso, 0 boto vira gente na lua cheia, e
,eada tipo de boto tem sua fungdo no mundo dos encantados”. Toda vez que
" ~vamos pescar, tomar banho temos que pedir licenca a eles. Mas uma vez essa
* territorialidade do sagrado torna-se visivel na sabedoria dos povos da floresta.
Esses ensinamentos ainda mantidos hoje, contribuem para constitui¢éo de
identidade, da nogdo de pessoa, dos valores e crencas, do coletivo social, da
3 rela¢do com a natureza, do respeito ao outro, do entendimento de partilha, da
"%, percepcdo de cada individuo dentro da sociedade indigena e da
“fresponsabilidade que cada pessoa carrega consigo (Kambeba, 2021).
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Ainda, sdo realizadas criticas as concepgles de infancia entendidas enquanto categoria
homogénea e universal (Munduruku, 2009). Nesse sentido, valorizam-se a existéncia de
infancias; com maltiplos modos de existir para além dos parametros ocidentalizados. Tal debate
atravessa também 0S contextos em que muitas criangas ja crescem em meio a cobrancas
excessivas; pressionadas a alcancar o “sucesso”, a “exceléncia” e posi¢des consideradas de
prestigio social (Krenak, 2022). A l6gica competitiva, que sustenta a ideia de que no topo so ha
espaco pafa umalL’mi‘Ca pessoa, encontra solo fertil na falacia da meritocracia. Como observa
Krenak (2:(‘)&2,‘p. 53),___,“1")01* todos os lugares a gente vé jovens se sentindo expulsos do mundo”.
Essa expulsio simbb-lica se :‘i‘hicia na mais tenra idade, afastando as criancas da coletividade, da
criatividade, ané"'s'tevé,iandvo_:e. limitando a potencialidade de uso de seus sentidos. Esse
direcionaméﬁ'tq v,_sern:p""re;:pa'ré' o futuro, segundo Krenak (2022), tem sido um dos principais
fatores-Ide_ »sofr'i:m'ento rﬁehtal, uma vez que essa experiéncia adentra cada parte de nos,
espalhando-se por todo o processo de construcdo de subjetividades.

No contexto escolar, essa I6gica pode se expressar em praticas pedagogicas que
despotencializam os corpos infantis ao restringir seus sentidos de mundo as exigéncias de
produtividade e de competigdo. O valor atribuido a disciplina, ao desempenho e a eficiéncia
pode silencias outros modos de producdo de saberes, tecidos nas brincadeiras, nos cantos, nas
rodas e na valorizacdo das experiéncias partilhadas coletivamente; que podem estar em
contelldos programaticas, mas ndo se encerram neles: " a gente deveria recepcionar essa
inventividade que chega através das novas pessoas [...] capazes de inventar outros mundos — o
que € muito mais interessante que inventar futuros” (Krenak, 2020, p.51).

Aproximando a isso, Ariane Kwanza (2020) reforca que a educacdo em Afroperspectiva
néo se ‘direciona para o acumulo de riqueza ao falar sobre profissbes e carreiras possiveis.

Segundo eia,

[...J:a educacgdo deve servir para as pessoas compreenderem-se como parte da

natureza e da comunidade. O seu sentido social estd em descobrir de que modo

4 pode contribuir para o avanco e o equilibrio dessa harmonia [...] como meio

2. “de encontrar um lugar onde possa potencializar ainda mais seu senso de
~.divindade (Kwanza, 2020, p. 37).

Em diél‘dgg, ‘Munduruku (2009) ressalta que em filosofias indigenas o conhecimento
ndo separa 0 corpo da.comunidade, pois é através da escuta e das histdrias que se educa e se

vitaliza os sentidos da existéncia:
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E foi vivendo a totalidade dessa cultura que descobri que a educacao indigena
é muito concreta, mas é ao mesmo tempo magica. Ela se realiza em distintos
espagos sociais que nos lembram sempre que ndo pode haver distin¢do entre
0 concreto dos afazeres e aprendizados e a magica da propria existéncia que
se.“concretiza” pelos sonhos e pela busca da harmonia cotidiana. Isso, ¢é claro,
pode. parecer contraditério a primeira vista, mas segue uma légica bastante
compreensivel para nossos povos, pois ndo é uma negacao dos diferentes
modos de coexisténcia como se tudo fosse uma coisa Unica, mas um modo da
mente operacionalizar o que temos a pensar e viver. (Munduruku, 2009, p. 23,
~grife do autor).

Al bartir deséas reflexbes, € possivel estabelecer aproximagbes entre a
Afroperspéctividad’é eas fﬂﬁsofias indigenas a respeito da pluralidade das infancias, bem como
pela valorlza(;ao da coletmdade As criangas, como destacam Noguera (2016) e Ramose
(2010), 580 compreendldas como parte de um corpo coletivo, em que a singularidade se constroi
na relagao com 0 outro ‘& com a comunidade. Essa concepcao ressoa com 0s modos de
compreender o0 tempo nas cosmosentidos indigenas que, como afirma Munduruku (2009), nédo
seguem uma linearidade, mas se organizam de forma circular e continua, entrelacando passado,
presente e futuro como dimensdes conectadas. Assim, tanto na Afroperspectiva quanto em
cosmosentidos indigenas, reconhece-se a infancia como poténcia ancestral e comunitaria, que
ndo caminha sozinha; que se faz nas encruzilhadas entre o que foi, 0 que é e 0 que ainda é

possivel de vir a ser.
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CAPITULO 2 - OS PRIMEIROS BROTOS: PERCURSOS METODOLOGICOS

Ap6s o aprofundamento das raizes, surge um momento delicado, mas essencial no
desenvolvimento do Baoba: o rompimento da semente e o surgimento dos primeiros brotos.
Esse processo.exige escolha de caminhos, adaptacdo e cuidado para garantir que o crescimento
seja suste_rﬁt”gélverl. 'I;Este" capitulo trata dos percursos metodoldgicos que estruturam esta pesquisa,
discutindd" y?as'estra_tég’ias adotadas para o processo interventivos com as criangas, 0s
instrumentos utili,z-_&i"d’os pla;r'é‘{'a coleta de dados e os desafios enfrentados ao longo deste trajeto.
Como o Baoba, dUeise fa‘rt__é‘\lece pouCO a pouco, a pesquisa se construiu por meio de decisdes
metodol()gi"c'!a\‘s"_' gue ‘Bﬁsgar.am evidenciar as vozes das criancas, valorizar as experiéncias
comparti_lhadas \é'viabiliiiar-espagos para que a oralidade e as suas mdltiplas maneiras de

expressar para alem dela, pudessem ser acolhidas e respeitadas.

2.1 Pesquisa-Intervencgdo com Criancgas

Como explicitado no capitulo um, os estudos em torno das infancias tém evidenciado
perspectivas que objetivam pelo reconhecimento das criangas como sujeitos sociais, com
capacidades de produgédo de sentidos sobre suas existéncias, convocando-nos as envolvé-las
ativamente nos processos investigativos com criangas. Como bem destaca Flavia Damiao
(2007),

[...] O exercicio de pensarmos as nossas realidades infantis serd cada vez mais
alcancado a medida que aceitarmos correr o risco de abrimos espacos para que
as proprias criangas possam trazer para a tessitura da teia da sua infancia, fios
envoltos em sentimentos, afetos, movimentos, idéias e concepcdes [...] 0s
novos paradigmas da pesquisa com as criangas pequenas brasileiras precisam
ser fundados numa producdo cientifica democratica que contemple a
diversidade de cosmovisdes existentes no pais, expressos na vida cotidiana e
~no-universo cultural e ludico via perspectiva infantil. (Damiéo, 2007, p. 141)

Nesse panio"{rarha, autoras(es) como Lucia de Castro (2008), Anete Abramowicz (2010,
2018), Fabiah.aL:- de OIivei'ra" (2010) e Manuel Sarmento (2015) destacam a relevancia de
pesquisas orientadésf;.pelos Estudos da Infancia em ambientes institucionais em que as criangas
se encontram, tendo ‘é'n-mvista que "o espaco publico expbe e possibilita a crianga outros
agenciamentos, afetos e amizades” (Abramowicz; Oliveira, 2010, p. 48). Portanto, como Lucia

de Castro (2008) explicita,
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A pesquisa com criancas e jovens estd determinada pela concepcdo que
fazemos desses sujeitos, que ndo somente define nossa relagdo com eles como
também funda o saber cientifico que produzimos. Adotar determinada
concepcdo de infancia e da juventude convoca 0 pesquisador a assumir as
conseguéncias de tal concepcéo do ponto de vista da condugéo do dispositivo
de pesquisa, ou seja, articular consequientemente teoria (quem é a crian¢a?)
com metodologia (como pesquisar criangas e jovens?) (Castro, 2008, p. 21).

A-:b‘esquisa-intervéngéo nesse contexto, emerge como um caminho metodoldgico
potente, p0|s alia a, produgao de conhecimento a transformacéo das realidades vividas pelas
criancas. Para tanto eX|ge a construcdo de espacos que favorecam a escuta atenta e o registro
das multlplas\ formas Qe; expr;essao infantil, respeitando a pluralidade de suas experiéncias. Ao
adotar uma p:é‘r,s.pectiifa{d'ialégica e participativa, torna-se essencial problematizar os modos
pelos quéis.a inféncia tem sido representada e estudada, evidenciando um compromisso ético
da pesquisadora com a valorizacao das vozes das criancas.

Nesse sentido, Lucia de Castro e Vera Besset (2008) ressaltam que os estudos de
Pesquisa-Intervencdo com Criangas tém ganhado espaco nos processos de producgédo de
conhecimento. No entanto, quando direcionados a grupos politicamente minorizados, torna-se
necessario repensar os modelos comumente adotados, especialmente aqueles que mantém o
distanciamento entre pesquisador(a) e pesquisado(a), centralizando a figura de quem pesquisa.

Ha uma critica importante a objetividade cientifica e a nocdo de neutralidade, uma vez
gue essas concepgdes sustentam relacdes assimétricas entre quem pesquisa e quem €
pesquisado. Tal estrutura favorece a sujeicdo das criancas dentro do processo investigativo
(Caétro, 2008). A questdo, portanto, ndo é rejeitar a objetividade em si, mas reconhecer que 0s
discursos de neutralidade cientifica e seus métodos “purificadores” acabam por reforcar
modelos de subordinagdo (Portugal, 2008). Interroga-se, entdo: a servico de quem — e para
guem — se realiza uma pesquisa?

Conforme William Corsaro (2011), a Sociologia da Infancia busca romper com estudos
em que adultos falam em nome das criancas, a partir de relatorios escolares, laudos psicologicos
e outros documentos que desconsideram as criancas como fontes legitimas de producéo de
conhecimento. -Ha umaurgéncia em realizar pesquisas que reconhecam as criangas como
agentes sociais, com dlrelto a participacdo ativa no processo investigativo.

Realizar Pesqutsa-lntervengao com Criancas, nessa perspectiva, exige uma implicagéo
ética e politica na construgao de processos compartilhados. 1sso demanda o deslocamento da

I6gica tradicional de participacdo para uma outra forma de se relacionar com o campo:
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“configurar um campo de investigacdo em que o pesquisado tem voz e se apresenta como um
agente social e individual transforma essencialmente a pratica da pesquisa” (Castro, 2008, p.
18). Trata-se de um posicionamento que ndo se resume a incluséo de contelidos “do interesse
das-Criancas’’, mas que propoe uma dinamica que valorize seus atos inventivos, em um plano
de afetacOes compartilhadas com a pessoa pesquisadora, legitimando sua inser¢do no mundo
(Almeida; Costa, 2021).

Impbrtan'te, déstacar gue, segundo Castro (2008), conduzir uma pesquisa com esses
fundamenﬁfs nao ig_n’c')ra as desigualdades estruturais existentes entre pesquisadora e
pesquisado. Pelo p_o:"ntréripﬁ; :';i“r‘nplica considerar, ao longo de todo o processo, as assimetrias que
estruturama relaééo{ent_r'\é adgltos e criancgas na sociedade. A autora também problematiza que,
ao se re.af'i'r'ﬁia[ a “r:)‘qlsii:(‘;éo‘. das criancas como sujeitos ainda sem capacidades plenas,
frequen'temente' \'"se negligéhcia o direito das criangas de decidirem sobre sua participagdo em
pesquisas cientificas (Castro, 2008).

Nesse panorama, a Resolugdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (BRASIL,
2016) estabelece a obrigatoriedade do consentimento dos responsaveis e do assentimento das
criangas em pesquisas. Para tanto, conforme Silvia Cruz (2019), a deciséo das criangas em
participar ou ndo da pesquisa deve ir além do consentimento formal. E necessario desenvolver
mecanismos que possibilitem as criancas compreenderem 0 que esta sendo proposto,
favorecendo condigdes para que expressem livremente sua decisdo e ndo se sintam coagidas a
participar. A autora destaca que essas assimetrias podem ser parcialmente mitigadas quando a
deciséo ocorre em espacos de confianga, na presenca de seus pares ou de adultos com os quais

mantém vinculos afetivos e de seguranca (Cruz, 2019).

A érea cientifica da sociologia da infancia propde, entdo, em alternativa,

abordagens integradas de investigagdo que reconhecam, valorizem e

explicitem pesquisas eticamente informadas com criangas, assumindo sempre

que o investigador lida com dilemas éticos e as responsabilidades académicas

e.sociais que devem ser enfrentados tendo sempre presente o principio do
~superior interesse da crianca (Fernandes; Souza, 2020, p. 973).

Quantq_a?bres.enga da crianga junto a seus pares, identifica-se que, em pesquisas
interventivas,”éssa configu_régéo do grupo assume uma fungédo relevante como dispositivo
metodologico de 'étiqggéo. no campo, ao permitir que experiéncias e falas circulem entre as
criancas, estimulando“pr-odugﬁes coletivas (Portugal, 2008). A partir desse recurso, conforme
Ldcia de Castro (2008), ressalta-se 0 envolvimento conjunto entre a pesquisadora e as criangas
na_constituicdo de sentidos partilhados. E fundamental, nesse processo, acolher o que pode
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surgir de imprevisivel no encontro com as criangas, 0 que convoca a repensar os modos de
producdo de conhecimento, 0 acompanhamento de processos e a ressignificacdo das praticas
interventivas delineadas para a pesquisa.

Dessa forma, as rodas de conversa podem contribuir para reduzir um controle
centralizado na figura do adulto pesquisador, por incentivar que os sentidos sejam construidos
coletivamente, Também, por meio dos grupos de discusséo, as criangas envolvidas na pesquisa
podem sqhtfir-ée' "mais a;vontade para contribuir com a sua voz, manifestando, inclusive,
questionafﬁé‘entos sobr__e'a conducdo do estudo e o fazer da pessoa pesquisadora (Castro, 2008).
Por conseguinte, .,é;’;'consipl_e'rjédo que as criancas possuem competéncia para questionar, desde
que sejam propic.i"és;as».cc'\indigées para que elas assim o facam (Fernandes; Souza, 2020).

Out?(')\‘p')_gnto é""?s‘e‘,r":périsado sobre 0s grupos, é que a partir destes encontros as narrativas

atuam como-dispositivos os quais

[...] os participantes constroem outros sentidos para sua experiéncia
individual. Por narrativa entendemos o processo pelo qual os participantes se
revelam mutuamente como sujeitos singulares, contando suas experiéncias,
escutando as dos demais, enfrentando as diferencas em relacdo ao modo
particular de cada um compreender as situagdes, de sentir e estar no grupo
(Castro, 2008, p. 32).

Assim, objetiva-se pela valorizacdo das narrativas em seu carater de producdo de
sentidos, reafirmando o protagonismo das(os/es) pessoas que as realizam (Passos; Barros,
2009). Com este intuito, no contexto das metodologias participativas, o discurso que se revela
se efefivé no dialogo colaborativo com a crianca, no qual a pesquisadora desenvolve uma
interpretagéb conjunta. Este processo envolve uma multiplicidade discursiva, destacando a
importancia vital da voz e da participacdo ativa da crianga (Soares, 2005a). Assim, por meio
das narrativas, pode-se expressar as singularidades das criangas participantes, bem como se
adquire contorno polifénico e coletivo.

Contudo, ha que’se ‘considerar, também, os modos de expressdo dos que podem se
silenciar nestes enc_:é'n_t"r‘o's/.v]:: importante se atentar que o intuito nao se trata de “dar a voz” as
criancas, expresﬂséd’que pode funcionar de maneira adultocéntrica, ao partir do principio de que
as criangas pré'c'jis,am-do cohséntimento dos adultos para poder falar e ser ouvidas (Abramowicz,
2008). Além dissé',i-gscuvtar ndo é o bastante, quando o intuito é se direcionar para 0 que as
criancas falam, mas téfﬁbém para as condic¢des que as possibilitem ou ndo de se expressarem.

Tais condicOes sdo estruturadas no trajeto do processo investigativo, requerendo de quem



41

pesquisa uma sensibilidade critica e prudéncia quanto aos dispositivos que facilitam e/ou
dificultam a producéo de fala (Almeida; Costa, 2021).

Segundo Natalia Fernandes e Luciana Souza (2020), ao explorar a etimologia da palavra
"infancia”, que deriva do termo latino infans (aquele que néo fala, de "fari"" que significa dizer
ou falar), confrontamo-nos com desafios aparentes e paradoxais na garantia de voz para aqueles
que inicialmente ndo tém voz. Uma vez que a propria existéncia da terminologia "infancia"
contribui _ipara' a" subalter_nizagéo das criancas (Sarmento, 2008, 2011). Este contexto nos
convoca péléa uma comp”reenséo de voz na infancia atravessada por uma multiplicidade de lentes
outras, tornando 1mprescmd|vel ndo reduzir a crianca a simples oralidade, pois isso seria
desrespeltar profundamente sua singularidade. Em vez disso, devemos reconhecé-la na
dlver3|dade e heterogene|dade das formas pelas quais as criangas se expressam e se comunicam
(Fernandes Souza 2020)

Portanto, uma analise critica dos direitos da crianga deve incluir as diversas maneiras
pelas quais as crian¢as se comunicam, seja através do corpo, de suas brincadeiras e/ou dos seus
desenhos (Sarmento, 2015). Buscamos neste estudo pela valorizacdo de se estar no campo
implicadas nos diferentes modos de se manifestar as vozes das criancas, 0 que requer,
comumente, que recursos metodoldgicos sejam articulados nas préticas interventivas. Em

sintese,

A possibilidade do estudo das expressGes comunicativas das criangas a partir
do dialogo entre diferentes formas comunicacionais (verbais, gestuais,
iconicos) e entre distintos codigos, releva a importancia das metodologias
visuais se articularem com outras metodologias, o que contribui
poderosamente para que a investigacdo em estudos da crianca seja densa,
complexa e composita, desafiadora da imaginacdo metodoldgica do
investigador e propiciadora, em geral, trabalhos cientificos profusamente
ilustrados e visualmente muito sugestivos (Sarmento, 2014, p. 14).

Assim, como em demais campos de producdo de conhecimento se torna necessario o
desenvolvimento de metodologlas de pesquisa com criangas que assumam a responsabilidade
de considerar 0s seus dlreltos civis, de maneira que as producdes das criangas sejam valorizadas
e respeitadas n_qv,decorrer de todo o trajeto investigativo. Neste estudo, evidenciamos as oficinas
de contacéo de higtéria com roda de conversa e os desenhos feitos pelas criangas, praticas
orientadas pelos pr"e{'"éi?s-qpostos dos Estudos da Infancia e da Pesquisa-Intervencéo com Criangas,
investigando sobre as ﬁbtencialidades e desafios ao adotar tais recursos metodoldgicos no
campo interventivo proposto. Logo, atentamos as préaticas e saberes das criangas que participam

do estudo, produzidas no.curso de eventuais praticas pedagdgicas de cunho hegemonico.
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2.2 Literatura Infantil de tematica da cultura africana, afro-brasileira e indigena:
nas encruzilhadas das memaorias, identidades e ancestralidades.

Dando énfase as politicas de narratividade, nesta pesquisa a contacdo de histdrias
assume papel central na conducéo das rodas de conversa. Trata-se de uma pratica que carrega
flexibilida:d’;.e e poténcia,’por possibilitar didlogo com multiplas linguagens: literatura, musica,
pintura, ér‘tésa.nato,,‘-‘e'htre outras expressdes artisticas. A articulagdo entre recursos orais,
escritos, sensoria-i.'s'fe: ima{jéticos se mostra especialmente fecunda nesse processo. Conforme
destaca Gislayne I\'/Iatgi"s (2014), a contacdo de historias envolve uma dimensdo formativa que
pode se dar n6'-Cpntede';eSco‘Iar, mas também o ultrapassa, promovendo intera¢des sociais e a
constrl‘j(;éo coletiva de sentidos, tanto no ato de escutar narrativas infantis quanto na elaboracéo

de novas histérias.

De acordo com a BNCC (2017), em relagdo a leitura de textos para as criangas na E.I.,

a leitura de textos na Educagédo Infantil, como a contacdo de histérias, é apontada como um

recurso gue permite as criangas se conectarem com as narrativas, com 0s personagens e com 0s

enredos, estimulando sua imaginacdo e criatividade na escuta e na construcdo de sentidos
(Brasil, 2017):

[...] € uma das possibilidades mais ricas de desenvolvimento da oralidade, pelo

incentivo a escuta atenta, pela formulacdo de perguntas e respostas, de

questionamentos, pelo convivio com novas palavras e novas estruturas

sintaticas, além de se constituir em alternativa para introduzir a crianga no
universo da escrita (Brasil, 2017, p. 39-40).

No entanto, ao nos direcionarmos as analises criticas sobre este documento, percebemos
gue essa proposta, apesar de sua poténcia pedagogica, torna-se limitante quando néo atrelada
ao comprometimento com a-diversidade étnico-racial e com a valorizagéo das culturas afro-
brasileiras e indigenasi:'NeSse panorama, Keila Silva (2023), ao realizar uma analise documental
da BNCC, afirmaque 0s objetivos apresentados poderiam contemplar com maior profundidade
a tematica das 'feiagﬁes éthiéo-raciais e os valores civilizatorios afro-brasileiros em todos os
campos de experiéngia. .

Para a autoraf, : f.q silenciamento do documento diante da centralidade do tema
compromete ndo apenas 0s processos formativos, mas também o proprio direito das criangas a

construcdo identitaria fundamentada no reconhecimento de sua ancestralidade. Nessa esteira,
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“apesar dos avangos nas politicas que asseguram os direitos das criangas, a cidadania infantil
no contexto brasileiro s serd contemplada quando as relagGes eétnico-raciais forem
consideradas na Educagdo Infantil como préatica relevante” (Silva, 2023, p. 81).

Dessa forma, embora a BNCC reconheca a importancia da escuta e da contacdo de
historias na formacdo das criangas da E.l., ao silenciar explicitamente as narrativas afro-
brasileiras_e_indigenas como importantes neste processo, o documento se distancia de um
projeto pedagé'gic'o qUe seja, de fato, antirracista e comprometido com a justica social desde a
primeira ihlééncia _

Segundo Glsiayne Matos (2014), a contagdo de historias envolve uma dimensdo
educativa que pode estar sutuada no espago escolar, mas também o ultrapassa, ao propiciar
interagoes socwus ea construc;ao coletiva de novos sentidos, tanto no ato de escutar narrativas
quanto na crlagao de novas historias.

E importante destacar que, historicamente, a oralidade foi sistematicamente
deslegitimada como forma valida de construcdo do saber, enquanto as préaticas escritas foram
supervalorizadas. Atribuir a escrita o status de Unica e universal forma de registro de
conhecimento é parte de um projeto colonial que atua no apagamento simbdlico e literal de
populac@es racializadas. Os contos orais, nesse contexto, sdo mais do que historias: séo
dispositivos de preservagédo de conhecimentos ancestrais, por meio dos quais valores culturais
sdo repassados, cultivados e ressignificados. Tais praticas possuem lugar privilegiado na
producdo de saberes nas culturas africanas trasladadas para a América (Martins, 2022), assim

como nas comunidades indigenas.

E, pois, através do ato de ouvir historias, contadas pelos guardides da
memoria, que nossa gente educa sua mente de modo que o indigena vive no
corpo aquilo que sua mente elabora pela silenciosa e constante atengdo aos
simbolos que as histérias nos trazem (Munduruku, 2009, p. 27).

A literatura, no contexto deste estudo, ndo se trata apenas de um artefato cultural ou de
uma ferramenta pedagoglca Considero também territorio de disputa, onde se (re)constroem
memorias, pertenCImentos e possibilidades de (re)existéncia. Quando nos direcionamos para a
literatura mfan.tl_l de temética africana, afro-brasileira e indigena, da-se o enfoque para
narrativas que fémt;‘_‘ a p_oténcialidade de deslocar, tensionar experiéncias das infancias
racializadas, cuja exiéféhgias tém sido, historicamente, silenciada ou distorcida, contribuindo

para movimentos nesta area que se empenham na pluralizacao.
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Assim, ao refletir sobre a presenca da literatura de temética africana, afro-brasileira e
indigena naE.I., é imprescindivel o reconhecimento de que essas produgdes se constituem como
parte de.um campo simbdlico de producdo de subjetividades. A literatura, quando escrita, lida
e compartilhada com as criancas, torna-se lugar de afirmacdo ou de negacdo de mundos
possiveis e, portanto, territorio politico e afetivo. Sua poténcia politica e formativa ndo é neutra:
as auséncias, 0s silenciamentos e os estigmas reproduzidos pelas obras também s&o dispositivos

de control_e”simb'él,icb, atuando na perpetuacao de hierarquias raciais e epistemologicas.

O.Zepistemicidio demonstra que o racismo se manifesta na produgio
- intelectual, negando a capacidade de producdo de conhecimentos por e para
. “pessoas negras. Assim, 0 racismo epistémico, presente na estrutura académica
"% brasileira, interfere na producao cientifica gerada nestes espagos em relagio a
"hqpula(;éo negra. Como integrantes do povo negro, as criancas negras também
sao.alcancadas por este tipo de racismo epistémico (Damido; Dias; Reis, 2020,

p. 7).

Nesse panorama, Débora Araujo (2018) destaca que ainda se perpetuam representagdes
marcadas por esteredtipos racistas. Embora haja movimentos que potencializam personagens
racializadas nas obras infantis, ainda sdo recorrentes as retratarem em condicGes de
inferioridade e de subalternizacdo. Ainda, aponta-se para situacdes nas quais existem
representacdes de personagens negras e indigenas, porém ndo costumam ter suas trajetorias

desenvolvidas com a mesma complexidade que as personagens brancas.

Assim sendo, percebo que nos Contos de Fadas o racismo é expressivo pela
auséncia da imagem do negro, havendo uma manifestacdo constante do
preconceito baseado em diferentes fendtipos, ou seja, pela constante
afirmacdo de um ideal de comportamento e beleza. Nesta perspectiva, 0s
processos de construcdo identitaria das criancas negras ocorrem de forma
extremamente conflituosas, pois ao utilizarem o imaginario elas percebem que
a imagem do negro é sempre negativa, estas entdo ndo reconhecem suas
caracteristicas corporais no modelo apresentado como ideia (Guimaraes,
2014;:p. 19).

Nesse cené}'id-,; a literatura infantil de abordagem afirmativa e cuidadosa com tais
questdes — aq'ueiai que se compromete com a valorizagéo das historias, culturas e estéticas
negras e indigehés.,f— aparece como contracorrente: como espaco de possibilidade de viabilizar
outros imaginériosi}éa:_d'e' fortalecimento identitario. A literatura infantil pode contribuir

substancialmente para construc@es identitarias afirmativas.
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Chirley Domingues e Eliane Debus (2020) propdem que a literatura no ambiente escolar
ndo seja apenas uma préatica de escuta, mas um gesto politico de escuta estética, critica e
sensivel.

[...] - consideramos que em sala de aula a leitura do texto literario deve
proporcionar a sensibilizagdo, mas ndo apenas isso, € preciso, também,
provocar a apreciacao estética, bem como o posicionamento critico do leitor
que é o que, em certa medida, se provoca nos alunos que participaram de uma

~atividade de leitura que seja interessante e significativa” (Domingues; Debus,
2020, p. 47).

A crianca qué'le ﬁfio‘u que ouve ler — é também uma pesquisadora do mundo. E preciso
evidenciarque as‘ér.i'anga's-nao apenas interpretam, mas criam, reelaboram, constroem sentidos
guando e.nt'ram‘_' em cd-ﬂ.t;;ito_Com a literatura, sendo alfabetizadas ou ndo. Considerando que a
literatura i_n,fanti\l" é uma experimentacao que envolve multiplos dos nossos sentidos, a partir de
suas imagens, texturas, cores, no folhear as paginas com seus dedos.

Com o intuito de analisar os desenhos de autorretrato como ferramenta de apreensdo dos
processos de autoidentificacdo e heteroidentificacdo étnico-racial, neste estudo propus as
criangas a realizacdo de autorretratos, convidando-as a desenharem a si mesmas a partir de
como se percebem. A atividade foi proposta em confluéncia com as contagdes de histdrias e em
dois momentos distintos: o primeiro antes das rodas de conversa e 0 segundo ao término destas.

Susan Wright (2007) nos auxilia quanto a interpretacdo dos desenhos a partir do
conceito de “intratextualidade”, no qual o ato de desenhar-contar amplia 0S meios com o0s quais
as criancas podem criar e compartilhar sentidos, organizar imagens, construir ideias e transmitir
sentimentos, sendo frequente as criancas realizarem narragdes grafico-verbais de
acontecimentos, objetos, personagens de forma

(a) ndo verbal: representacdo gréafica (originada da imagética e da memdria

visual-espacial); comunicacdo cinestésica corporal através de acoes e gestos
expressivos (originados da memaria motora)

(b) verbal: contar sobre o desenho (falar sobre os personagens, objetos,

_eventos, sequéncias, detalhes graficos ou outras caracteristicas relevantes do

- desenho, que frequentemente inclui onomatopeias [ou seja, 0 uso de palavras

77 ou imitacdo vocal da coisa ou agdo designada]) (Wright, 2007, p. 38, traducéo

NQssa).

Consoante:a isso, a intengdo ao articular os autorretratos & escuta das narrativas e as
conversas que delas déri_Varam, foi a de acompanhar possiveis movimentos na forma como as
criangas se representam ‘nos desenhos e suas praticas discursivas, seus gestos e seus

questionamentos, quando realiza essa atividade. N&o se tratava de avaliar mudancas lineares ou
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de esperar uma transformacéo explicita, mas de lancar uma percepcdo atenta para 0s gestos,
cores, proporgOes e falas que se manifestais no processo, sinais de sentidos que se

(re)constroem.

Aquilo que a crianca pequena, ainda ndo escolarizada, manifesta em suas falas

e em seus desenhos ndo constitui apenas rabiscos ou grafismos tipicos desta

ou daquela etapa de desenvolvimento, como nos levam a crer as culturas de

7 texto-tidas por universais. Tais grafismos sdo a expressdo de uma realidade

o £ com a qual ela lida a partir de fragmentos do conhecimento gestado por suas

y 4 ; “experiéncias e é desse modo que criancas de todas as idades e culturas dizem
-0 que'sabem e que identificam o que as cercam (Gusméo, 1999, p. 50-51).

A proposta parte do reconhecimento de que o desenho infantil, especialmente quando
aliado a conta(;ao de hlstorlas pode ser compreendido como uma forma legitima de expressao
e produgao ‘de conhecimento. Como enfatiza Barbosa (2010), o desenho é uma linguagem da
infancia, que carrega poténcia simbdlica e revela modos de estar no mundo. N&o € apenas
ilustracdo, mas narrativa grafica daquilo que a crianca vé, sente e elabora sobre si mesma e
sobre 0s outros.

Compreende-se também que, muitas vezes, os desenhos das criancas sdo julgados a
partir de um posicionamento adultocéntrico e normativo, que desvaloriza as produgdes infantis
por ndo corresponderem a critérios estéticos pré-estabelecidos. Marcia Gobbi (2022) aponta
que as criangas, sobretudo as menores, sao frequentemente vistas como "ndo desenhistas",
como se suas criagdes nao fossem suficientes para serem lidas como expresséo legitima de seus
modosf dé ver e habitar o mundo. Nesse estudo, ao contrario, parte-se do principio de que 0s
tracos infantis séo atravessados por experiéncias, afetos, referéncias culturais e imagéticas, e
gue, por isso, merecem ser escutados com delicadeza e respeito.

Ao associar 0s autorretratos com as rodas de conversa mediadas por histérias que
colocam em cena personagens negras, indigenas, contextos diversos e pertencimentos
afirmativos, procurou-se‘também tensionar os limites da representagédo. Como afirmam Cunha,
Debus e Passos (2(_)20_)", a"Iiteratura pode operar como capaz de mover os imaginarios infantis e
ampliar as possvivbfitidédes de representacdo de si e do outro. Desenhar a si mesma apds ouvir
historias que tfazém- outras _Corporalidades, afetos e mundos possiveis pode ser uma forma de
reconfigurar, ainda q.u__e sutilmente, a autoimagem e os sentidos de pertencimento etnico-racial.

Assim, 0s auto}'rétratos ndo foram apenas dispositivos graficos, mas também formas de
escuta: de si, do outro, da historia contada e das vozes ancestrais que reverberam nas narrativas.

A anélise dessas producdes, realizadas antes e depois das rodas de conversa, buscou, portanto,
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apreender gestos sutis de reconhecimento e de deslocamento que podem emergir quando as

criancas tém acesso a referéncias que afirmem e valorizem positivamente seus fendtipos.

2.3 Procedimentos Metodoldgicos

: Caonsideramos,.em nosso percurso metodologico, a importancia de produzir pesquisas
que evidenéiem 'as vbzes das criangas pequenas, uma vez que, como destaca Flavia Damido
(2007), aquelas com menos de sete anos tém recebido pouca atengdo da comunidade cientifica,
espemalmente no. que se; refere as discussdes sobre relagdes étnico-raciais. Nesse sentido, a
pesquisa de: campo fon reallzada em uma turma do 5° agrupamento de uma Escola Municipal
de Educagao Infantll em Rondonopolls envolvendo criangas de cinco a seis anos de idade. No
capltulo 3 vsao,tra2|dos os detalhamentos sobre a inser¢do no campo.

Os procedimentos metodol6gicos consistiram na proposicdo para as criangas
desenharem autorretratos e participarem das oficinas de contacdo de historias envolvendo a
tematica da cultura africana, afro-brasileira e indigena em roda de conversa. Ainda, os diarios
de campo constam como recurso metodolégico utilizado ao longo de todo o processo. Nele,
foram anotadas, com respectivas datas, as atividades realizadas, as percep¢des diarias e
entendimentos das situacGes ocorridas. Com isso, o0s textos dos diarios de campo figuram como
materiais de analise fundamentais do processo de intervencao proposto, auxiliando, ainda, na
permanente avaliacdo das praticas realizadas e de suas possiveis reconsideracdes e permitindo
alteragdes quando a pratica interventiva informar essa necessidade, bem como quando o
cuidado aos processos de existéncias de participantes demandarem mudangas nos percursos
metodo‘l()gicos.

Dessa maneira, o0 percurso metodoldgico deste estudo se realizou a partir das seguintes
etapas: didlogos com a gestdo e com a professora responsavel pela turma; observacéo e insercao
da pesquisadora no campo de pesquisa; primeiro momento de desenho de autorretrato pelas
criangas; construgéo{,das'_‘(jﬁcinas de contacdo de histdrias com as criancas; realizacdo das rodas
de conversa; segunjvaofmomento de desenho de autorretrato pelas criancas.

Antesrdo iﬁicio das intervencGes no campo, foi realizado um convite de participagao
direcionado as maes pais ‘e/ou responsaveis pelas criangas potencialmente participantes da
pesquisa. Em caso de acelte foi solicitado, conforme as diretrizes estabelecidas pela Resolucgéo
510/2016 (Brasil, 2016) aassinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(apéndice 1) pelos familiares e pela professora responsavel pela turma, autorizando a sua

participacdo no estudo (apéndice 2). As criancas também assinaram Termo de Assentimento
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Livre e Esclarecido (TALE) (apéndice 3), produzido em linguagem acessivel a elas. Os termos
tiveram como intuito garantir que familiares, professora e criancas tenham pleno conhecimento
do projeto;. incluindo seus objetivos, eventuais riscos, carater voluntario da participagéo,
necessidade de elaboracdo de um diario de campo para analise das experiéncias e o direito de
desisténcia a qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Nos _horarios de entrada e saida das criangas na escola, permaneci do lado de fora da
sala, convgé'rfsahdd com os/responsaveis para apresentar a pesquisa, esclarecer eventuais dlvidas
e solicitar a autorizagé() por meio da assinatura do termo de consentimento. Como algumas
criangas eStiverar.n;’fausenlt_éé"em determinados dias e, em alguns casos, foram buscadas por
pessoas qug.néo eram Se_l]S- _fesponséveis legais, precisei retornar em outras visitas para concluir
acoletal X S

5 'E_n_q}ua‘nfb' Carregai\)é 0s termos, algumas criangas me perguntaram sobre o que se tratava.
Nessas ocasifes, mostrei a elas um dos papéis contendo o TCLE e expliquei que era um
documento para que eu obtivesse a autorizacdo de suas(seus) responsaveis para a participacdo
na pesquisa. Durante uma dessas interacfes, por exemplo, uma das criangas comentou,
animada, que sabia escrever o préprio nome. Respondi que, além de conversar com as(0s)
responsaveis, também iria conversar com a turma sobre a pesquisa, para que elas pudessem
decidir se queriam participar. Expliquei ainda que haveria um papel especifico para elas
assinarem, caso desejassem participar.

Apo0s a autorizacdo da mée, pai ou responsavel por cada crianga pertencente a turma,
reuni com as criangas para conversar com mais detalhes sobre a pesquisa a partir do TALE.
Para isso, fiquei sentada de frente e préxima a elas, retomei sobre o que havia dito quando me
apresentei para elas e iniciei a leitura do termo, feito em forma de contagdo de historias. O
Termo de Assentimento foi feito de modo a ser mais acessivel para as criangas compreenderem,
em formato de historia em quadrinhos, com baldes de fala e gravuras para facilitar a
visualizacdo do conteudo.pelas criangas. Busquei fazer com que este momento fosse mais
interativo, entdo real,iz,.ei'fper‘guntas sobre o que elas entendem como racismo e duas criangas
responderam assop'i'éhdo.éo bullying e a fazer maldade com outra pessoa. Mais tarde, durante o
recreio, a profe‘.ssQ'!r'a mengcionou que ndo & uma tematica muito evidenciada com as criangas e
que, muito posé'i'\'/glmente, iséo seja 0 motivo pelo qual elas ndo associam o racismo.

Apos finali'z{éi}“r:g contacdo de historia sobre a participacdo na pesquisa, deixei em aberto
para que as criangas fizessem perguntas, a fim de acolher possiveis duvidas que surgissem. Elas
demonstraram interesse, principalmente, em compreender o que seria uma pesquisa. Perguntei

0 que imaginavam ser, e.responderam que nao sabiam; algumas perguntaram se era "coisa da
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faculdade", assenti e entdo comecei a explicar como funciona. Foi um momento desafiador para
mim, sobretudo porque, até entdo, nunca havia conversado sobre pesquisa com uma crianca.
Vieram, entdo, as preocupacdes: como explicar o que é uma pesquisa de modo acessivel,
evitando uma linguagem rebuscada, tio comum nos contextos académicos. Busquei, ent&o,
fazer associacdes proximasao contexto delas: comparei 0 mestrado com a escola, e a pesquisa
com as atividades.que a professora propde.

Ap'é's a Con\)ersa inicial, convidei as criancas interessadas a assinarem o TALE,
questlonando qual apelldo gostarlam de usar na pesquisa. Acompanhei individualmente cada
uma das que demonstraram interesse, auxiliando-as no momento da assinatura. Durante essa
interacéo, expllquel a fungao do apelido e percebi que algumas criangas se entusiasmaram com
a ideia, escolhendo nomes msplrados em animagdes que gostavam, como Elsa e Rapunzel.
Outras, no entanto dlsseram que ndo sabiam qual apelido escolher ou que preferiam ndo
escolher. Nessas situacdes, observei seus pares tentando ajuda-las a encontrar um nome.
Algumas criangas optaram por ndo escolher um apelido e, diante disso, perguntei se poderia
sugerir um. Algumas concordaram, enquanto outras manifestaram o desejo de usar seus
proprios nomes. Essa preferéncia por manter os nomes reais levantou uma reflexdo sobre como
proceder, considerando os cuidados éticos e a necessidade de garantir o sigilo da identidade das
participantes no estudo. E importante destacar que, durante cada intervencdo deste estudo,
reiterava os acordos previamente estabelecidos. Informava novamente sobre o uso do gravador
e das anotacOes, enfatizando a liberdade plena das criancas de interromper ou desistir de sua
participagdo a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou constrangimento. Essa abordagem
buscava garantir um ambiente seguro e respeitoso para todas as participantes.

Em visitas posteriores, conversei individualmente com as criangas que haviam faltado
anteriormente, explicando os detalhes da pesquisa e apresentando o Termo de Assentimento na
forma de historia em quadrinhos. Uma das criangas decidiu ndo participar do estudo, e seu
desejo foi prontamente respeitado.

Assim como f0| felto com as criancas, propus a professora que ela pudesse decidir de
gue maneira gastana de ser nomeada nesta pesquisa e, por sua escolha, a decisdo de definir o
nome ficou com|go Escolhi chama-la pelo nome “Nala”. Busquei estabelecer dialogo com a
ancestralidade e 0s sentidos que esse nome carrega. "Nala" tem origem na lingua suaili, falada
em diversos pal’ses'éif‘rj‘c‘:anos, e pode significar "presente” ou "dadiva"; algo precioso e valioso.
Além disso, em algumaé't‘radigt”)es africanas, 0 nome também esté& associado a rainha, simbolo
de lideranca e de protecdo. Dentro desta pesquisa, "Nala" representa a professora como

mediadora do saber, alguém que, assim como muitas outras educadoras negras ao longo da
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CAPITULO 3 - O TRONCO QUE SE EXPANDE: APROXIMACOES COM A
EDUCACAO INFANTIL

O tronco do Baoba cresce e se desenvolve lentamente, adquirindo resisténcia e protecao.
Com sua base ampla e firme, ele oferece espaco para a vida, tornando-se um lugar de encontros
coletivos. ESte “Capitulo narra o processo de inser¢do no campo de pesquisa, descrevendo as
mterat;oes iniciais cont-as criancas, com a equipe escolar, os primeiros didlogos e o
estabeleumento dos Ia(;os necessarios para a realizacdo deste processo investigativo na
Educacao Infantll. ASSIm como o Baoba necessita de tempo e de cuidado para expandir seu
tronco e se; conectar com o amblente ao seu entorno, a pesquisa precisou ser conduzida com
sen3|b|hdade permltlndo gue as criancas se sentissem confortaveis para compartilhar suas
percepcdes e vivéncias comigo. Esse momento representa o enraizamento da pesquisa no
campo, tornando-me parte do cotidiano escolar e possibilitando um estar mais atento e
respeitoso.

Ao longo do percurso desta pesquisa, realizei 19 visitas a escola, incluindo as idas
iniciais destinadas ao didlogo com a gestdo escolar sobre a proposta do estudo. A presenca na
E.l. foi sendo tecida aos poucos: transitando pelas salas e pelos corredores; construindo, com
as criancas, as oficinas e rodas de conversa; dialogando com elas no patio, durante o recreio e
em suas atividades cotidianas; estabelecendo parceria com a professora responsavel pela turma.

Foi a partir das perguntas inesperadas, dos processos de aprendizagem coletivos, dos
sentid6s atentos das criancas e dos abracos espontaneos que recebi ao longo das visitas, que
perc’ebi‘ 0.campo como um territorio vivo. A cada retorno, algo se deslocava — em mim e,
talvez, nas;/proprias criangas —, manifestando-se como um terreno fértil para a escuta ativa,

com.todos os cinco sentidos, das infancias que ali transitavam.

3.1 Relatos sobre a inSert;éo no campo interventivo

Meus priméiros contatos com o campo de pesquisa ocorreram por meio da indicacéo da
EMEI por colegas_ do mestrado e pela minha orientadora, especialmente por se tratar de uma
escola reconhecidéﬁ?p‘ela‘receptividade a projetos propostos por universidades da regiéo.
Inicialmente, entrei em”contato com a coordenacdo no segundo semestre de 2023, via
mensagem, com 0 objetivo de agendar uma visita a instituicdo. Essa visita teve como intuito

conhecer 0 espaco e apresentar a proposta da pesquisa a equipe gestora. Fui acolhida de maneira
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receptiva pela coordenacdo, que demonstrou interesse no estudo, apontando que a tematica
étnico-racial € uma demanda recorrente da escola, sobretudo no sentido de aborda-la de forma
continua, “para além do.més de novembro”. Assim, a participagdo na pesquisa foi prontamente
aprovada pela gestdo da escola.

Além do didlogo com a coordenacdo, tive a oportunidade de conhecer as criangas,
professoras e demais integrantes da equipe escolar, bem como o ambiente da escola. O espago
conta com' 'divéréas éreas livres, o que possibilita maior movimentacdo das criangcas. H4 um
parque de arela patlo brlnquedos de pléstico, pula-pula e uma extensa area verde ao redor.
Chamou minha atengao & proposta pedagogica de expor desenhos e outros trabalhos artisticos
das crlangas nas paredes aIgo que contrastou com minha experiéncia pessoal na E.I., quando,
segundo’ as professoras colar materiais era proibido para evitar danos a pintura. As salas de
aula tambem se destacam: pela organizacdo e pelas tematicas especificas. Séo, ao todo, seis
salas: musica e movimento, ciéncias e tecnologia, literatura, atelié, jogos e brinquedoteca. Essas
salas sdo dispostas em formato de semicirculo e conectadas por um corredor. Durante a semana,
as turmas circulam entre elas, realizando atividades planejadas de acordo com o objetivo
pedagdgico de cada espaco.

Apos a visita e o dialogo inicial com a coordenacao, ficou acordado que eu iniciaria
minhas idas & escola assim que a pesquisa fosse aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) (anexo 1). Antes de iniciar as intervengdes, a gestédo autorizou que eu realizasse visitas
preliminares com o objetivo de me inserir no campo de estudo. Essa etapa foi essencial,
considerando que, ate entdo, o territorio da E.I. por mim desconhecido. Embora o processo de
pesquisa envolva o aprofundamento em referenciais tedricos sobre a Educacdo Infantil, é
impresCindiveI estabelecer uma conexdo pratica com o contexto e com as pessoas que dele
fazem parté.

Posteriormente a visita a escola, realizei uma apresentacdo da pesquisa, de forma
presencial, a Secretaria Municipal de Educacdo. Durante a reunido, discutimos 0s pressupostos
do estudo e esclareC| duwdas quanto aos procedimentos metodoldgicos e a organizacdo das
minhas visitas. Ao flnal do encontro, a Secretéria entrou em contato com a EMEI para obter
mais mformagoes sobre a.conversa que tive com a gestdo. Apos isso, autorizou formalmente a
pesquisa por meloeda assma-tura da carta de anuéncia (apéndice 1).

Consideran'dil'i?‘ffq‘u‘e‘a aprovacao pelo CEP ocorreu apenas ao final do periodo letivo, as
intervengdes foram realizadas somente em 2024. No entanto, a gestio da escola autorizou
minha presenca previamente, permitindo que eu conhecesse mais profundamente o espacgo, as

criancas, a equipe e a rotina da E.I. na instituicdo. Realizei, portanto, duas visitas a EMEI, nas
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quais tive a oportunidade de estar no campo de pesquisa de maneira mais direta, incluindo
contato com a proposta das salas tematicas.

Iniciei essas visitas com certa inseguranca, receosa de como minha presenca seria
percebida pelas pessoas que compdem esse territorio. Felizmente, fui recebida de forma
atenciosa, espectalmente pelas criangas, que, curiosas, fizeram diversas perguntas sobre minha
presenca na escola, convidando-me para brincar e dancar com elas.

Ngéte p'rirheirb momento, a interagcdo com as professoras foi mais limitada, restringindo-
se principéalmente ___,a" conversas sobre demandas relacionadas a transtornos do
neurodesehvolvimeh-to, ta_nfb em relacdo a criangas com diagndsticos ja confirmados quanto
aguelas em qué hav.ia'\"sijs.peitas. Nesses momentos, busquei orientar sobre possiveis
encaminhar"r'l'ér.,i_'tqs, éfﬁb@'(a'sém aprofundamento, especialmente por ndo se tratar de uma area
da psicologia com a quall"p'ossuo maior familiaridade.

Além disso, ouvi discursos de alguns integrantes da equipe escolar que interpretavam
minha presenga como ligada a observacgao do comportamento das criangas; como se eu estivesse
ali para “ver se elas estavam se comportando bem”. Essa percep¢ao me preocupou, sobretudo
pelo impacto que poderia gerar na forma como as criangas se relacionavam comigo. N&o era
esse 0 lugar que eu desejava ocupar. N&o era meu objetivo ser figura de autoridade ou
vigilancia. Ainda assim, compreendo que tais interpretacbes surgem com frequéncia das
relagdes adultocéntricas que marcam os cotidianos escolares e os modos como a infancia é,
muitas vezes, lida como algo a ser vigiado, corrigido ou normalizado.

~Em 2024, retornei as atividades na escola, iniciando com uma reunido com a
coordenadora e a diretora da instituicdo. Nesse encontro, abordamos o andamento da pesquisa,
incluindo aspectos como a estruturagdo das minhas visitas, a duragdo das idas a escola e a
preferéncia em trabalhar com criangas do quarto ou do quinto agrupamento. Apds esclarecerem
algumas duvidas, a gestdo sugeriu que o estudo fosse realizado em uma sala do quinto
agrupamento. Comentaram que a turma era considerada uma das mais “agitadas” e que iSSO
poderia tornar o estudo dé"safiador, mencionando exemplos de comportamentos descritos como
“dificeis de lidaf';;" j -inéluindo xingamentos e agressdes fisicas entre colegas. Também
destacaram a pr,eséhga de:uma crianga com Transtorno do Espectro Autista, nivel 3 de suporte,
observando qué"elga poderia-écabar ndo participando efetivamente da pesquisa. Refleti sobre a
fala, considerando'{'ﬁe‘gessério evitar que este estudo se tornasse mais um mecanismo de
excluséo e de reprodugé'ddo capacitismo. Assim, considerei importante pensar em formas de

viabilizar a participagdo dessa crianga, caso fosse de seu interesse.
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Apos esse dialogo, a professora responsavel foi convidada a participar da reunido, com
0 objetivo de apresentar o estudo e obter seu consentimento. Expus brevemente a proposta e,
ao final, a professora Nala, mulher cisgénero e preta, afirmou considerar a pesquisa pertinente
e se disp0Os a colaborar, tanto na aproximacao com 0 campo e com as criangas quanto nos
maovimentos interventivos propostos. Em seguida, convidou-me a conhecer a turma, que
naquele momento.estava na sala de danca e movimento com a Acompanhante Terapéutica.
Considero_! 'imporftanté mencionar que a professora também cursa mestrado em Educagdo e
pesquisa stre a tema’___tiCa das relacGes étnico-raciais.

Ao chegamﬁos, N&I}‘é‘ pediu que as criangas se sentassem encostadas na parede e as
apresentoua mirﬁ’, g:'ri-an'\dote.spago para que eu também me apresentasse. Fui calorosamente
recebida .cé-rﬁ-.,"_avbragvdé.';,e:‘-dlhares curiosos. Apresentei-me como psicologa e pesquisadora,
expliqu'eii um pbﬁ'co sobfé»'minha profissdo e sobre 0 objetivo da pesquisa, deixando o espaco
aberto para perguntas. As criangas demonstraram interesse em saber se eu voltaria a escola, se
seria “professora” delas e o que exatamente faria ali. Respondi com atengédo, introduzindo a
ideia do processo de consentimento e assentimento, e mencionei que, em uma das visitas,
contaria uma historia explicando a pesquisa, para que elas pudessem decidir sobre sua
participagdo. Algumas demonstraram entusiasmo, levantando as méos para dizer que gostariam
de participar.

Na sequéncia, as criangas foram para o lanche na cantina. Aproveitei 0 momento para
observar o ambiente escolar — incluindo as colagens de obras de arte nas paredes — e para
conversar com algumas criangas que se aproximaram, curiosas para me conhecer. Perguntei
seus'nomes e me engajei em pequenas interacoes, buscando fortalecer minha familiaridade com
0 espaco e com elas. Apds o lanche, retornamos a sala, onde a professora organizou uma
atividade educativa relacionada a prevencao e prote¢do contra a violéncia sexual infantil, como
parte de um projeto escolar. A atividade envolvia uma musica que ensinava sobre as partes do
corpo gue podem ou n&o ser tocadas. A professora Nala tocou a musica uma vez para introduzir
0 contetdo, fez pergyntas*sdbre 0 que haviam compreendido e, em seguida, tocou novamente,
convidando as criaﬁ""g'as é‘cantarem junto.

Posteriorménte, as criancas foram para o recreio, momento em que musicas costumam
ser colocadas h'o,{pétio da éscola, trazendo outro ritmo para o espago, acompanhando o
movimento e a ené{r'ijia‘ das criancas. Participei de brincadeiras e interagi com algumas delas,
inclusive em uma atividade de dobradura proposta por uma das professoras. Thomaz, uma das
criangas, me pediu que fizesse um avido de papel. Respondi que s6 sabia fazer barquinho e ele

deu:risada. Quando perguntei se ele sabia fazer, respondeu que sim e se ofereceu para me
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ensinar. Sentou ao meu lado e, com paciéncia, guiou-me nas dobraduras. Agradeci por ter me
ensinado. Embora meu avido nao tenha voado muito bem, Thomaz comentou que eu precisava
praticar.mais vezes e gue, com o tempo, conseguiria fazer voar. Acrescentou também que meu
avido “tinha ficado legal” e se propds a provar que ele podia sim voar. Isso me pareceu que
despertou o interesse de outras criangas, que comegaram a me mostrar os avides de origami que
haviam feito. .

Antes de |r embora permaneci na sala interagindo com as criancas, que me fizeram
perguntas’ sobre mlnha vida: se eu tinha pais, como cheguei até a escola, se gostava de certos
alimentos ou muslcas A troca foi bastante afetuosa, retribui as perguntas com curiosidade e
escuta. Algumas crlangas em meio a conversa, interrompiam para brincar, mostrar movimentos
e fazer ° estrehnhas com 0 corpo enquanto Nala tentava organizar o ambiente, pedindo que se
sentassem e aguardassem pelas(os) responsaveis. Apos a maioria das criangas irem embora,
despedi-me daquelas que ficaram e conversei brevemente com a professora. Compartilhei com
ela minha inseguranca inicial em relacdo a aproximagdo com a turma, mas destaquei como a
recepcdo calorosa das criancas ajudou a fortalecer minha confianca no processo.

Em minha segunda visita a EMEI, cumprimentei as pessoas que encontrei pelo caminho
e me dirigi a sala onde as criancas estavam, no atelié. Assim como na primeira vez, a professora
pediu para que elas se sentassem encostadas na parede, lado a lado. Ao cumprimenta-las,
expliquei os objetivos da visita do dia e, mais uma vez, fui recebida com abragos calorosos.
Algumas criancas haviam faltado na minha primeira ida, entdo aproveitei para me apresentar
novamente.

A ‘professora Nala deu continuidade ao projeto de prevencdo e protecdo contra a
violéncia sexual infantil, conduzindo uma atividade de colagem em folhas A4 com folhas secas
e canudos ‘coloridos, que formavam a flor simbolo do movimento. Observei e acompanhei a
atividade, sendo chamada por algumas criangas para ajuda-las com as colagens. Elas estavam
dispostas em carteiras organizadas em formato circular, o que facilitava a interacao entre elas
durante a atividade. Essé"di‘sposigéo permitiu observar as criangas que se expressavam com
mais frequéncia, aqUeIas que me chamavam para ver suas colagens ou iniciavam conversas
comigo e coeni: a NaIa bem como aquelas que eram mais reservadas ou quase ndo se
comunicavam. Procurel me aproximar, na medida do possivel, perguntando seus nomes e
conversando sobre a at|V|dade que estavam realizando.

Como houve poucas auséncias nesse dia, consegui ter uma visdo mais abrangente do
perfil étnico-racial da turma. Em minha leitura de heteroidentifica¢do, considero que a maioria

das criancas_é-negra, sendo sete delas pardas — Unicornio Rosa, Gatinha, Luanny, Luan,
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Guilherme e Emanuel — e cinco pretas — Caleb, Luis, Princesa, Homem Aranha e Millena.
Oito criangas sdo brancas: Cabeca Mole, Alerquina, Princesa Sofia, Thomaz, Lindinha,
Rapunzel, Helena e Ana Leticia. Apenas uma crianca se autodeclara amarela, Alex, e ndo ha

criancas indigenas na sala (quadro 1).

Quadro 1 — Heteroidentificacao racial das criangas, realizada pela pesquisadora.

Heteroidentificacdo Racial-

Nome da crianga *~ Cor
Ana Leticia’ v P Branca
Alex : Amarelo
Caleb | i v ke T Preto
Emanuel - i ';' » Pardo
Lufs " T » Preto
Cabeca Mole Branco
Homem Aranha Preto
Millena Preta
Helena Branca
Alerquina Branca
Guilherme Pardo
Luan Pardo
Princesa Sofia Branca
Gatinhg ; Parda
Princesa . Preta
Thomaz ‘ Branco
Luanny * Parda
Lindinha Branca
Rapunzel Branca
Unicoérnio Rosa S Parda

Fonte: elaborado pelavp,é;so'(u‘i‘sadora.

No recf‘e:'id,lqbservei as criancas brincando, correndo e, em alguns momentos, entrando
em desavengas; 'dug eram mediadas pelas professoras. Durante as pausas nas brincadeiras,
algumas vieram coﬁ(iérgér comigo. Unicornio Rosa, por exemplo, me contou que sua sala
favorita na escola era adUeIa onde estdvamos. Perguntei se ela havia gostado de fazer as

colagens, e ela respondeu que sim, mas que preferia desenhar. Em seguida, segurou minhas
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maos e comecgou a dancar, dizendo que eu ndo precisava ficar com vergonha de dancar também.
Ri e perguntei por que ela achava que eu estava envergonhada, ao que respondeu: “E porque
vocé fica‘aqui parada, tem que se mexer”. Percebi que, de fato, estava mais contida, como ela
observou, e decidi acompanha-la na danca. I1sso me fez lembrar dos meus movimentos de
crianca, mais livres, mais espontaneos. Recordei como eu gostava de dancar e me dei conta de
que nédo dancava ha muito tempo.

Em uma das mlnhas visitas, cheguei a EMEI no momento em que estava sendo
finalizado um evento cultural no patio da escola, envolvendo todas as turmas. Mais tarde,
perguntei as crlan(;as sobre esses momentos, e elas me explicaram que, em alguns dias, ensaiam
e apresentam para os»colegas de outras salas. Nala acrescentou que esses eventos ocorrem
frequentemente as sextas felras com apresentacdes de mdasicas, dancas e brincadeiras. Ao
longo do meu percurso nesse territorio, momentos como esse, em que perguntava as criancas e
a professora sobre a rotina escolar, foram fundamentais para aprofundar minha compreenséo
sobre o funcionamento da instituicdo. Essa troca de informagdes e vivéncias foi se tornando
cada vez mais rica, permitindo-me construir um panorama mais amplo sobre o ambiente e suas
dinamicas.

Apos o evento, seguimos para a sala de Ciéncias e Tecnologia. O ambiente contava com
quatro ou cinco mesas circulares, cada uma acomodando cerca de cinco criancas. Naquele dia,
as atividades abordaram os conceitos de municipio, estado, pais, bairros e os lugares que
compdem uma cidade. A professora conduziu a aula com explicaces no quadro e uma contacéo
de historias. Antes de iniciar o livro, ela e as criangas cantaram uma cangdo-convite: “Vai
comegar ahistdria, comecar a contacao. Se prepara, minha gente, e abra o seu coragdo!” Durante
a leitura, Nala mostrou as ilustracGes e, de maneira respeitosa, fez pausas para ouvir e acolher
0s_comentarios das criangas. Notei que, inicialmente, as criangas demonstraram interesse e
engajamento. No entanto, com o passar do tempo, outras coisas comegaram a chamar a atengéo
de algumas delas, que se dispersaram e passaram a brincar ou conversar. A professora Nala
manteve o foco na ati,vidade,‘convidando essas criancas de volta ao dialogo de forma cuidadosa.

No recreiQ',-v""("i'v.’e a possibilidade de conversar com a professora sobre a viabilidade das
rodas de conversa" com contacdo de historias como um recurso metodologico para minha
pesquisa. Foi uim,{rnOmento- i'mportante para discutirmos o planejamento dessas atividades, a
reacao das criangaé{'é“‘~~'§-ugest6es quanto a duracdo media de cada intervencdo. Nala também se
disp0s a me ajudar na escolha dos livros gue poderiam compor a pesquisa, considerando os
objetivos que eu havia apresentado a ela e a equipe.
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Nesse contexto, foi comentado que a temética étnico-racial ndo tem sido muito abordada
nos planejamentos e projetos escolares. Nala compartilhou sua percepgédo de que as criangas
sdo plenamente capazes de discutir relacbes étnico-raciais, identificando, em suas vivéncias,
processos de autoidentificacdo e heteroidentificacdo. Ela destacou a importancia de abordar
esse tema, mencionando ja ter presenciado comentarios racistas em sala de aula entre as
criancas.

NQ' 'éncér’ram‘e'nto’ da aula, conversei com algumas criangas que aguardavam suas(seus)
responsévéi% sobre as__,atividades do dia, buscando me aproximar e entender como se sentiam
em relacio aos morﬁentosdébontagéo de historias. Alerquina, Princesa e Millena disseram que
gostavam e mencmnaram que uma das salas tinha muitos livros, demonstrando interesse em
falar sobre i |sso ,

Em outra visita, planejava dar inicio as intervencdes, mas, devido as atividades previstas
para o dia, houve pouco tempo disponivel, pois a turma participaria de um evento cultural no
patio, com uma apresentacao especial. Nala disponibilizou acessorios, como tiaras e cabelos
coloridos, para que as criangas se enfeitassem. A maioria dos garotos optou pelos cabelos
coloridos, enquanto todas as garotas escolheram as tiaras. Durante esse momento, Alerquina
me convidou a usar um dos acessorios e colocou em mim uma tiara vermelha com estrelinhas.

Enguanto isso, Alex estava em duvida sobre qual acessorio usar, mas decidiu por uma
tiara. Ao ver isso, Alerquina comentou com as outras criangas que ele estava usando algo "de
menina". Com cuidado, perguntei a ela por que ele ndo poderia usar a tiara, ao que ela
respondeu: e porque é de menina, tia. Os meninos usam a peruca”. Alex, por sua vez, afirmou
que‘queria usar a tiara e pediu para que eu a arrumasse em seu cabelo, o que fiz prontamente.

Evidencio, sobre a situacdo ocorrida antes da apresentacéo, sobre como as normativas
de género se estabelecem no cotidiano das criangas menores. Alerquina ter associado a tiara
como sendo um adorno feminino néo foi por interferéncia da professora Nala, uma vez que ela
havia possibilitou espaco para que elas escolhessem qual acessorio gostariam de usar. Contudo,
pode-se inferir que isso'f“sel manifestou devido a internalizagdo de convencdes sociais que
delimitam o que & soc1a1mente considerado “adequado” para meninos e meninas. 1Sso porque,
desde a infancia, as criangas também compreendem percepgdes binarias de género, a partir de
suas interagoes dentro e fora do espaco escolar.

No contexto escolar Guacira Louro (1997) evidencia que se trata de um dos espacos
fundamentais para a construgao das identidades de género, sendo um ambiente que pode
reforgar tais estereotipos, entretanto, ndo obstante seja espaco também para se colocar em

evidéncia o guestionamento dessas normas com as criangas e entre elas. A partir de minha
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intervengdo, ao perguntar para Alerquina sobre a separacdo entre “coisas de menino” e “coisas
de menina”, objetivei producdo reflexdo sobre construg¢des sociais de género, uma vez que,
consoante -as contribuicdes de Louro (1997), tais problematizacbes no cotidiano podem
contribuir paraa producado de deslocamentos dessas normativas.

Judith Butler (1990) teoriza sobre género néo se tratar de uma identidade fixa, mas um
conjunto de performances reiteradas ao longo do tempo. Em dialogo com o ocorrido, destaco
sobre a e_é(jolha’ "dos' acessorios pelas criangas como mediada por discursos culturais que
normatiza-fhti express@___es" de género. Por Alex ter hesitado na escolha do acessério, pode-se
inferir, talvez, um_;’;tensiqneifr'hento entre 0 seu desejo e as expectativas sociais. Todavia, no
momento em qué "’elie m_éh—t_éve a sua escolha pela tiara e sua escolha é acolhida ao ajuda-lo a
colocar em "s'é‘u‘_'qabevl‘o"?;: Alex contrapde a essa l6gica normativa de género.

5 'Ne_sse séﬁt’ido, e iﬁ]»bortante considerar que a infancia ndo é um espago neutro. Conforme
apontam Leonardo Souza e Raquel Salgado (2018), “a aura sagrada e secular da inocéncia em
torno da infancia mantém ainda, nos dias de hoje, sua for¢a nos discursos sociais de protecéo,
cuidado e educacao das criangas” (Souza; Salgado, 2018, p. 244). Tal concepcao de infancia
pode impedir que criangas sejam reconhecidas como sujeitos capazes de vivenciar e tensionar
normas de género, restringindo seus modos de expressao ao que é socialmente compreendido
como “inocente” e “apropriado” para elas.

Da mesma maneira que se apresenta tal perspectiva idealizada e despolitizada sobre as
infancias, frequentemente é mobilizado pelo adultocentrismo, também, a desconsideracédo da
capacidade das criancas de refletirem — ainda que por outras formas de expresséo que néo
apenas a linguagem oral — sobre o racismo, a branquitude e seus efeitos no cotidiano. Ao
reduzir as infancias a sua etimologia infans, supondo a auséncia de qualquer consciéncia critica
pelas criahgas, negligencia-se a poténcia que seus gestos, falas, brincadeiras, perguntas e
siléncios carregam como modos legitimos de producéo de sentidos.

Portanto, reconhecer as criancas como produtoras de cultura e de multiplos modos de
se expressarem — (’:om.é-L,pfop(“)em os Estudos da Infancia — é também deslocar as lentes
adultocéntricas qué’j"cljs."p‘(.)sicionam como sujeitos em “formag¢do”, desconsiderando seus modos
proprios de existéﬁbia. Importante que estejamos atentas aos pequenos gestos de subverséao que
as criancas realiiZa{rn'_no cotid'iano escolar, escolhas que parecem simples, como 0 uso de uma
tiara, mas que revel'éi.'ﬁ\‘;poténcias de resisténcia frente as normativas de género (Souza; Salgado,
2018). e

Além disso, em dialogo com as discussoes realizadas pela Interseccionalidade, como a
partir de Kimberlé Crenshaw (2002), Patricia Hill Collins (2019) e Carla Akotirene (2019), é
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possivel refletir sobre como as identidades de género sdo construidas na intersecgdo com outros
marcadores da diferenca, como os de raga, classe e idade. Ao direcionar para 0 processo de
socializagéo das criangas, por mais que haja um enfoque neste estudo as relagdes étnico-raciais,
¢ inerente gue-as intervengdes considerem o modo como demais categoriais sociais também
atravessam o processo identitario das criancgas e suas expressdes no cotidiano.

Na _mesma medida, a interseccionalidade nos ajuda a compreender que as normas de
género né@bf operam "isolkadamente, mas em articulagdo com outros marcadores sociais. As
expectati\/aé emtorno das performances de masculinidade e feminilidade ndo sdo as mesmas
para todas ‘as cr.,iah‘gas;,lelléls variam de acordo com recortes de raca, classe e contexto
socioculturgl (Co.i"lins,-z_dl-_g),.Assim, compreender como esses atravessamentos se manifestam
na escola pb's\'s-i'bvi_litav‘cbm'plékificar as analises sobre o0 experienciado no territorio da E.I.

:Antes dﬁ'apresenta{;ao, a professora distribuiu pequenos cones as criangas, que fariam
parte da performance. A proposta era uséa-los de formas criativas, como bindculos, chapéus,
violBes e outros objetos, seguindo o ritmo da musica. Enquanto aguardavam em fila proxima a
porta, Luan comentou que estava envergonhado, sendo seguido por outras criangas que também
disseram estar timidas. Conversei com elas, compartilhando que sentir vergonha é algo normal
e que eu também sentia em situacdes parecidas, mas que essa sensacdo poderia diminuir aos
poucos. Cerca de trés criancas decidiram ndo participar. Nala, de forma respeitosa, insistiu
apenas uma vez, elogiando os ensaios delas, mas aceitou a decisao, pedindo que ficassem junto
as demais turmas como espectadoras. Durante a apresentacdo, fiquei ao lado de outras
professoras que acompanhavam as criangas e acabei aprendendo a coreografia junto com elas.

Percebi, nesse dia, como meu contato com o campo estava me deixando mais a vontade.
Comecei a participar cada vez mais das dancas e brincadeiras, atendendo aos convites das
criancas. Ja conhecia 0s nomes delas, sabia sobre seus interesses e conseguia até mesmo
reproduzir, junto com elas, as coreografias de algumas cangdes que haviam me ensinado ao
longo das visitas. No inicio, estava receosa quanto a minha presenca no territério delas,
cuidando para néo qauséf, desconfortos. Esse cuidado permaneceu, mas aos poucos fui me
movimentando co/rﬁ‘”‘r‘naiélfluidez pelas salas e pelo patio da escola, permitindo-me transitar com
mais naturalida.degvé espontaneidade pelo espaco.

Em uma 'das'_visitas,- ho horéario da saida das criancas, presenciei um momento que me
afetou substancialrﬁé'nxe_‘na pesquisa. Nala estava fazendo cafuné em Princesa, elogiando seus
cachinhos com carinho. Dizia o quanto eram lindos e como seu cabelo estava cheiroso,
enquanto Princesa parecia relaxada e contente. Essa situacdo me atravessou profundamente,

pois:.evidenciou; de maneira sensivel e concreta, a importancia da afetividade no cuidado de
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criancas negras, especialmente em relagdo a valorizacdo dos seus fendtipos, como o cabelo
crespo, tantas vezes silenciado ou ocultado nos espacos escolares.

Essa cena também me aproximou de memdrias de quando eu era crianga, orientada a ir
a escola sempre com 0 cabelo preso, com a justificativa de que se solto pegaria piolho — ou
ficaria “um fua”. Nao compreendia o porqué outras meninas, de cabelo liso, podiam ir com 0s
fios soltos, recebendo elogios de professoras sobre como seus cabelos eram lindos, longos e
sedosos. Q'meu, 'sembre preso. Recordo de sentir dores de cabeca porque, de tao preso para ndo
ter nenhufh('itipo de f_riz’z, 0 penteado machucava o meu couro cabeludo. N&o era permitido
acariciar meu cab.,e_,lfb;: Ele,lpllf'é‘cisava ser contido.

Essas vivéhqias,_ﬁo_rt\_/.ezes naturalizadas, revelam os modos sutis (e nem t&o sutis) pelos
quais o raéiér,ﬁq se“ 5m§;efiéliza nas infancias, estruturando a percep¢do que as criancas
constro'eimv s}ob‘rér's’i e sobre és outras pessoas. Quando a professora Nala, mulher negra, acaricia
os cachos de Princesa e os elogia com ternura, ndo esta apenas dizendo que aquele cabelo é
bonito, estd reposicionando uma historia. Esta dizendo que aquele corpo negro merece afeto,
cuidado e elogio.

Essa expressdo da professora, ainda que cotidiana, rompe com ldgicas que,
historicamente, negligenciam o cuidado & crianca racializada. Neste &mbito, dialogamos com
Aldia Andrade (2021), cuja pesquisa de dissertacdo revelou que criangas brancas, no contexto
de creche, eram frequentemente tratadas com mais afetividade pelas professoras, recebendo
apelidos carinhosos e maior tolerancia a comportamentos considerados inadequados, enquanto
criancas negras eram menos acolhidas e mais controladas. Esses resultados evidenciam o
privilégio-associado a branquitude no ambiente educacional (Andrade, 2021, p. 119-120).

Demais, como destaca Eliane Cavalleiro (2001), o enfrentamento o racismo na escola
requer mais do que discursos; requer praticas pedagodgicas efetivas, que (re)afirmem
simbolicamente a presenga das criancas negras, valorizando seus corpos, nomes, historias e
seus modos de transitar neste territorio e fora dele. Diante disso, a afetividade se apresenta como
uma ferramenta de afir,-m'agéb. Como nos lembra bell hooks (2021), o amor — entendido como
pratica ética e po/lfi‘féa r tem o potencial de ressignificar as relacGes, construir e (re)contar
experiéncias: Assum 0 gesto da professora Nala ndo € pequeno: € uma politica cotidiana de
cuidado e recon"s'tr,ugao. Um-éafuné que abriga, reconhece e estabelece outra forma de estar com
as criancas.

Pude refletir sobré.como momentos como esse nio apenas fortalecem a autoestima das
criangas negras. A afetividade demonstrada pela professora Nala, nesse caso, vai aléem de um

cuidado momentaneo; ela se torna uma ferramenta de resisténcia e de antirracismo; propiciando
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CAPITULO 4 — GALHOS QUE BRINCAM COM O VENTO: ECOS DA
PESQUISA COM CRIANCAS

As folhas do baoba ndo apenas carregam a fungdo de embelezar a arvore, mas captam e
transformam a qu em sua’ energla vital, aléem de oferecerem sombra e abrigo a quem delas se
aproxima. As vozes das crlan(;as como folhas ao vento, ecoam saberes e percepcdes que
reverberam para, ,‘alem ,‘dos nossos encontros. Neste capitulo, dedicamos a analise das
interveng(")gs Vreal.'i"z’adas, ";tra'z_endo os dialogos construidos durante as rodas de conversa e as
reflexdes .qijé"‘-.femerg:ifam-déése espaco de partilha. Foram trazidos os relatos dos diarios de
campofe das_g."r'avagﬁe's"ém audio das intervenc@es, analisados a partir de didlogos com
contribuicbes de teoricas(os), contempladas ao longo dos capitulos anteriores. Aqui, busco
evidenciar sobre as intervencdes realizadas e as maneiras como as criangas se apropriaram dos
conhecimentos compartilhados e construidos coletivamente a partir do contato com a literatura
de tematica da cultura africana, afro-brasileira e indigena’, além da proposta das oficinas de
desenho de autorretrato.

4.1 Selecdo dos livros e planejamento das rodas de conversa

A selecdo dos livros que fizeram parte das intervenc@es foi construida no coletivo, em
espacos.de escuta e de confluéncia ocorridos ao longo deste percurso de escrita e anterior a ele.
Recebi e acolhi indicagcdes de pesquisadoras que caminharam junto comigo, incluindo a
professora Nala, bem como dos encontros do grupo de pesquisa com orientandas e
exorientandas da minha orientadora que ampliaram também o0s meus sentidos sobre estar na
Educacao Infantil. .l,,rn,pg');ftante mencionar também que um dos critérios para a selecdo foi a
presenca de iIustr,gEﬁﬁés de criancas nas capas dos livros, evidenciando a importancia de tais
representagﬁeé.’,-E'"Um modo‘ de rompimento com logicas excludentes; nesses rompimentos
cotidianos que a"litefaturé se torna antirracista, ndo apenas por denunciar a auséncia, mas pela
afirmacéo das presé'ﬁ’c’;as;- )

Concordo com E}ica Silva, Nubia Silva e Patricia Silva (2020) quando ressaltam que

7 A énfase maior nas literaturas africanas e afro-brasileiras neste estudo reflete aproximacdes afetivas e formativas
enquanto pesquisadora. Taliescolha ndo busca sobrepor saberes, mas reconhece 0 percurso construido até aqui, ao
“- mesmo tempo em que afirmaa importancia das epistemologias indigenas como presenca necessaria e em expansao
no corpo da pesquisa‘e em suas continuidades.
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A literatura infantil afro-brasileira possibilita um olhar diferenciado para as

questdes que envolvem a diversidade, criando possibilidades para as criangas

negras se verem representadas nas historias que sdo lidas. Além disso, tais

literaturas buscam romper com as posicoes fixas presentes no modelo literario

tradicional, que representava os personagens a partir de marcadores étnicos e

sociais cristalizados ainda hoje no imaginario de adultos e criangas. Assim, a

literatura exerce grande influéncia no imaginario infantil, ao construir

- representagdes simbdlicas nas quais a crianga podera assimilar e recriar as

i , acBes presentes no texto lido a partir das suas experiéncias enquanto leitora,

24 / portadora das mais diversas experiéncias, que a constitui em identidades
LA ““individuais ou coletivas (Silva; Silva; Silva, 2020, p. 184).

Fablenne Cunha Ellane Debus e Joana Passos (2020) também sinalizam que é
necessarlo ampllar 0 debate para além da presenca de personagens negras, abordando com mais
profundldade a materlalldade do livro, as ilustragGes, o enredo e a forma como esses elementos
constroem representacfes que impactam a constituicdo subjetiva das criancas. As autoras
ressaltam que a literatura ndo opera sozinha, sendo a mediacdo e a escuta atenta elementos
fundamentais para que as criangas possam construir a partir dela e para além dela.

Busquei que a curadoria fosse cuidadosa — ainda que ndo tenha sido possivel
contemplar todas as obras desejadas — com livros que abordassem a tematica étnico-racial na
infancia de maneira sensivel, comprometida e afirmativa, valorizando narrativas que pudessem
construir aproximacGes com as criangas. Entreguei a professora Nala todos os livros
selecionados como possiveis obras para fazerem parte das intervencdes, do acervo que fui
construindo a partir das indicacdes que recebi: Que cor € a minha cor? (Rodrigues, 2005);
Koumba e'0 tambor diambé (Costa, 2009); Kunumi Guarani (Mirim, 2014); Amoras (Emicida,
2018);-Meu crespo é de rainha (hooks, 2018); Sulwe (Nyong’o, 2021); A pele que eu tenho
(hooks, 2022); Quanta Africa tem no dia de alguém? (Fernandes, 2022); Os dengos na moringa
de voinha (Rodrigues, 2023). Apds a avaliacdo feita por ela sobre os livros sugeridos —
considerando a linguagem, 0 tempo de leitura e os objetivos da pesquisa —, as criancgas tiveram
um momento para mteraglr diretamente com as obras. Antes de comegcar, expliquei como seria
0 processo e relembrel aspectos do Termo de Assentimento, enfatizando os procedimentos e 0
carater voluntario da partmpagao

Sentadade‘fr_ente para as criancas, apresentei brevemente sobre cada uma das obras. Em
seguida, entregueiafiéz‘!‘i\_‘/vros para que elas pudessem manuseé-los: folheando, observando os
desenhos e conversando’entre elas. Como estavam sentadas lado a lado, sugeri que fossem
passando os livros aos colegas do seu lado, com o intuito de que todas tivessem a possibilidade

contato com todas as obras.
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Depois desse momento, perguntei se elas gostariam de me ajudar na escolha de trés
livros para as intervengdes com contacdo de historias. A maioria respondeu que sim, e
combinamos que fariamos uma votacdo. Reapresentei cada livro, pedindo que levantassem as
maoes para indicar-sua preferéncia. Os livros mais votados foram: Sulwe, Quanta Africa tem no

dia de alguém'e Kunumi Guarani (figura 1).

“"Figura 1= Anotacdes na lousa da escola dos resultados da votagdo dos livros
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Fonte: registro da pesquisadora.

Apos a votacdo, Alerquina e Thomaz expressaram insatisfacdo porque os livros que
escollieram./ndo estavam entre os mais votados. Procurei acolher os seus sentimentos,
infermando que eu também gostaria de incluir todos os livros e que fiquei feliz pelo interesse
que demonstraram. Expliquei que, no entanto, os selecionados foram escolhidos pela maioria,
reforcando a importéncia da participacdo coletiva. No encontro seguinte, iniciamos com as

rodas de conversa.

4.1.1 Notas meto'dq._l_évg,ivcas sobre os registros das intervengdes com contagéo de historias

Para a apresentacdo dos dados, optamos por trazer enxertos das transcri¢fes dos audios
gravados das rodas de conversa e trechos do diario de campo, selecionando passagens
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significativas das interacGes com as criancas e com a professora Nala. Os dialogos ndo foram
transcritos na integra, mas os recortes foram realizados com o cuidado de preservar o sentido,
a fluidez e a intencionalidade das intervencfes. Essa decisdo metodoldgica buscou tornar a
leitura mais acessiVéI e focalizada, sem comprometer a escuta sensivel das infancias que
compuseram este estudo.

E |mportante destacar que, ao Iongo dos trechos apresento do diario de campo, realizo
apresentagao desses enxertos que busco desenvolver uma analise mais aprofundada articulando

0S reglstros com OS referemlals tedricos que sustentam esta pesquisa.

i

o)
PG

4.1.2 Livro “Sulwe”

O livro Sulwe (2021) (figura 2), da escritora e atriz Lupita Nyong'o, com ilustragGes de
Vashti Harrison, narra a histéria de uma menina chamada Sulwe, que possui a pele mais escura
de sua familia e enfrenta dificuldades relacionadas a valorizacdo de sua autoestima e de seus
fendtipos étnico-raciais. Ela se sente deslocada por ser uma crianca retinta, o que a leva a desejar
ter uma pele mais clara. Durante a histdria, Sulwe embarca em uma jornada com uma estrela
que a visita durante a noite, que a ajuda a entender a importancia da valorizacao de si propria e

de seus fenotipos.

Figura 2 - Capa do livro Sulwe.

LUPITA NYONG'®.

Fonte: Nyong’o (2021).
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Realizei no primeiro momento a apresentacdo do livro e da autora. Perguntei se as
criangas a conheciam como atriz, dando exemplo do filme “Pantera Negra” que ela fez parte.
As criancas me informaram gue nao conheciam a producédo. Antes de comecar a historia, me
certifiquei se todas as criancas conseguiam ver o livro e as gravuras. Elas me responderam que
sim. Assim;-iniciéi-a ‘contacdo primeiramente mostrando a capa do livro e apresentando a

biografiae foto da‘autora ‘Lupita Nyong’o e a ilustradora Vashti Harrison.®

Luiz (menino, preto) coméhtou sobre a capa: Prof, a minha vo tem a cor.
A professora Nala‘perguntou: A sua avo tem a cor dela, marrom?
Luiz (meninhe,:preto)-respondeu: E preto!

5 Enquanto élgumas criancas comecaram a concordar com Luis de que a pele da Sulwe
era preta, outras mencionaram que era marrom. Esse momento desencadeou uma conversa entre
elas sobre as caracteristicas fenotipicas da personagem, com destaque para o tom de sua pele e
seu cabelo. Observei atentamente os didlogos, deixando que expressassem suas percepcoes
livremente.

Apobs esse momento de troca entre as criangas, iniciei a leitura do livro Sulwe,
aproveitando a conexdo que ja havia sido feita com as discussdes trazidas por elas. A narrativa,
que aborda questdes relacionadas a cor da pele e autoestima da personagem Sulwe, serviu como

um fio condutor para dar continuidade ao envolvimento e a reflexdo das criangas.

Pesquisadora: “Sulwe nasceu com a pele da cor da meia-noite” (trecho do livro)

Alex (menino, amarelo) comentou: que legal!

Pesquisadora: “Poucos colegas da escola se pareciam com Sulwe. As pessoas davam apelidos
carinhosos para a Mich, sua irmad, como Raio de Sol e Bela, enquanto chamava Sulwe de
Neguinha, Escurinha e Noite. Sulwe sempre ficava magoada ao ser chamada assim” (trecho
do livro).

Quando chegugi nesta parte, algumas criancas repetiram os apelidos que eram colocados

em Mich e na Sulyye; em tom de questionamento: “bela?” “neguinha?”

Pesquisadora: “Enté’o ela pegou a maior borracha que ja tinha visto e tentou apagar algumas
camadas de sua pele escura. Isso doi! Ela entrou escondido no quarto da mamée e usou a
maquiagem dela. Ah, ngo!l 4 mamde vai reclamar por isso.” (trecho do livro)

® Roda de conversa realizada no dia 18 de setembro de 2024. Registros da gravacdo do audio, juntamente
com anotacoes do.didrio de:campo.
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Cabeca Mole (menino, branco) disse: Deixa eu ver como ela ficou, depois de ter usado as
maquiagens — Aproximei o livro até eles, para que conseguissem ver com mais detalhes a
ilustracéo.

Cabeca Mole (menino, branco): Se eu fosse assim, vocés também iam me xingar? — As crian¢as
fizeram um coro dizendo gue né&o.

Pesquisadora: “As pessoas chamavam a Noite de assustadora, ma e feia. Ela sempre ficava
magoada ao ser chamada assim.” (trecho do livro)

Alerquina (menina, branca) repetiu: tia, ela fica magoada de ser chamada assim. Algumas
criancas corcordaram € eu assenti.

Pesquisadora: “Serd que a noite precisava mudar nada, nadinha de nada?” (trecho do livro)
Algumas ériangaé fizeram um coro neste momento, respondendo que néo.

Pesqmsadora “Fla ndo se esconderia mais. O mundo era seu lugar! Escura e bela, forte e
cheia de brilho” (trecho do livro)

Coro das criangas: Que Iegal

Pesqwsadora Aqw no fmal a autora, a Lupita conta, que fez essa histéria baseado na vida
dela. :

Ana Let1C|a (memna branca) Ela fez essa historia porque ela também é assim.

Concordei com as criangas e perguntei o que acharam da histéria. Elas responderam em
coro, dizendo que acharam legal. Esperei por alguns instantes para dar espaco caso quisessem
fazer mais algum comentério. Como permaneceram em siléncio, encaminhei a conversa para
as perguntas disparadoras que havia elaborado previamente, com o objetivo de auxiliar na

conducao da roda de conversa.

Pesquisadora: Pessoal, e como vocés acham que a Sulwe se sentia por ser diferente da familia
dela?

Alex (menino, amarelo): Triste, porque as pessoas falavam coisas pra ela que ela ndo gostou,
entdo ela se sentiu triste.

Concordei e direcionei 0 comentario para a turma.

Princesa (menina, preta): Sim tia, ela se sentiu... Ela se sentiu chateada

Alerquina (menina, branca): E as irmas foram separadas.

Ana Leticia (menina, branca): S6 que falou que ela é bonita do mesmo jeito. Que ela também é
brilhosa - outras criangas comecaram a repetir que Sulwe € brilhosa.

Unicornio Rosa (menina, parda): Tia, a Millena também €, a Princesa também (ambas criancas
negras retintas). Concordei repetindo o que Unicornio Rosa havia dito, perguntando se
concordam também. Algumas disseram que sim, incluindo a Millena.

Pesquisadora: Pessoal, € o que vocés acharam dos apelidos que as criancas da escola
colocaram na Sulwe?

Ana Leticia (menina, branca): Apelidos feios.

Alerquina (menina, branca): Apelido feio, muito feio

Thomaz (mening, branco): Quando todo mundo me chamam de tomate, eu néo gosto!”

Ana Leticia (menlna branca) Sendo deixa todo mundo chateado isso.

Pesquisadora: Falando: nisso, 0 que vocés acharam da historia da estrela? A Noite recebia
apelidos também, né? Assim como Sulwe.

Alex (menino, amarelo): A mamae fez carinho na barriga dela.

Homem Aranha (menino, preto): A noite voltou e ficou brilhosa.

Millena (menina, preta): Ela ficou bonita do mesmo jeito da noite.
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Durante a roda de conversa sobre o livro Sulwe, perguntei as criangas se alguma vez ja
haviam se sentido parecidas com a protagonista. Algumas disseram que ndo, enquanto outras
afirmaram gque sim. Millena respondeu repetidas vezes que sim e a incentivei, caso quisesse e
se sentisse a vontade, a compartilhar mais sobre como se sentiu. Contudo, ela optou por ndo
falar. Respeitei seu. desejo e, percebendo que as criangas ja demonstravam interesse por outras
atividades-' 'iniCiéi 0 é'ncerramento da roda.

Alnda aSS|m € preC|so destacar que Millena ndo apenas confirmou verbalmente sua
identificacdo com a personagem como também acolheu, sem hesitacdo, a heteroidentificacdo
feita por Unlcormo Rosa que a nomeou como “brilhosa”, tal como Sulwe. Em outro momento,
ao se referlr A n01te ﬁgura central na narrativa, afirmou: “ela ficou bonita do mesmo jeito da
noite” Nesse sentldo ao reconhecer em Sulwe uma figura parecida consigo, tanto ao concordar
com a nomeacao feita pela colega quanto ao afirmar a beleza da noite, Millena produz um
deslocamento em que a percepcao afirmativa da personagem pode ressoar como ferramenta de
valorizacéo de sua propria corporeidade.

Logo apds esse momento, a medida que as criancas foram se espalhando pela sala,
agradeci a participacdo de todas e finalizei a intervencédo do dia. Enquanto eu guardava o livro,
Alerquina se aproximou, pediu para segura-lo e comecou a folhea-lo. Chegando a contracapa,
ela comentou que a autora, Lupita Nyong’o, era parecida com a professora. Concordei com sua
observacao e, mais tarde, compartilhei o comentario de Alerquina com Nala.

_Aprofessora me disse que a dinamica foi muito interessante e que podemos explorar
formas mais interativas nas proximas intervencGes. Mencionou que as criangas demonstraram
interesse e compreenderam bem a histéria. Respondi que a implicagdo das criancas possibilitou
que o ambiente se tornasse terreno fértil para o aprofundamento das tematicas apresentadas pela
historia. Agradeci pelo dialogo e ressaltei que ela poderia se sentir a vontade para sugerir
perguntas ou modos de mediar as conversas, bem como para participar ativamente das proximas
intervencdes, caso de,seja's"se.‘ Nala concordou, e fiquei muito feliz pelo apoio e acolhimento que
recebi dela. f

A discusséb sobre 0 livro Sulwe (Nyong’o, 2019) me pareceu revelar potencialidades
para auxiliar no pertenmmento identitario étnico-racial, por meio do didlogo que realizei com
as criangas apos a conta(;ao Atentei, neste sentido, para 0 modo como algumas criangas, como
Unicornio Rosa, que realizaram heteroidentificacdo de Millena e de Princesa, identificando a
personagem Sulwe como parecida com elas. A analise deste momento pode ser sustentada a
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partir das contribuicGes sobre Afroperspectiva, bem como das reflexdes de Nilma Lino Gomes
(2017), acerca da importancia da representatividade negra na El.

O’ comentario de Luis ao observar a capa do livro, pode nos revelar um processo
importante de reconhecimento e nomeacao das cores de pele dentro das referéncias familiares

€ sociais que ele possui.

& Luiz (menino, preto) comentou sobre a capa: Prof, a minha vo tem a cor.
hyd / «A professora Nala perguntou: A sua avo tem a cor dela, marrom?
it Uiz (menino, preto) respondeu: E preto!

@) comentéﬁd iniéial de Luis, ao dizer que sua avo "tem a cor", pode nos indicar que ele
esta assomando Sulwe a uma referéncia familiar dele. Esse reconhecimento nos possibilita
verificar como. as crlan(;as compreendem sobre identificacdo étnico-racial, a partir de suas
relacGes afetivas e 0 modo como os tons de pele sdo nomeados no contexto social em que esta
inserido.

A mediagdo da professora, ao sugerir "marrom” como cor, revela um aspecto
interessante da linguagem racial. No Brasil, termos como "moreno”, "marrom" ou "pardo”
muitas vezes sdo usados para evitar a palavra "preto”, compreendida como uma palavra
pejorativa ao se referir a pessoas retintas. No entanto, a resposta de Luis — "E preto!" — sugere
que ele tem uma dimensao sobre ndo haver problema em utilizar este termo.

O modo como criangas aprendem a nomear as cores de pele pode refletir processos
historicos e culturais da sociedade em que vivem. O fato de Luis reafirmar "preto” pode indicar
que,:em seu contexto familiar, que essa palavra ndo carrega necessariamente uma conotagao
negativa, diferentemente de como muitas vezes ocorre no discurso social mais amplo. Essa
afirmacéo também pode ser lida como um posicionamento que rejeita a suavizagao da cor de
sua avl, que comumente ocorre em nosso pais. Pode-se inferir, logo, que criangas negras,
guando inseridas em espa¢os que valorizam seu pertencimento étnico-racial, tendem a ter mais
facilidade em afirmar:s‘uavc‘or sem receios. Esse trecho do dialogo pode sugerir que Luis ja
possui uma autoimé"gém/construida com referéncias negras positivas, seja por meio de sua
familia, seja pelo émbiente escolar em que esta inserido.

Importante destacar que

Sabemos que no sentido bioldgico sé existe a raca humana, porém para
combater o racismo continua sendo necessario usar o conceito de raga
ressignificada, como forma de politizar a identidade negra desvalorizada
porque as manifestacdes do racismo focam as caracteristicas fisicas como: cor
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da pele, cabelos etc., para determinar hierarquias sociais nas quais os brancos
estdo no topo. Entdo, o que temos de fato sdo as chamadas “ragas sociais”
(MUNANGA, [20047]), ou seja, elas ndo sdo bioldgicas e sim determinadas
socialmente e se revelam na politica, na cultura e nas diferencas entre os seres
humanos que sdo utilizadas para produzir a excluséo social, no caso do Brasil,
da populacdo negra e indigena (Dias, 2021, p. 302).

No decorrer do didlogo com as criancas, as respostas de Alex e Princesa sobre como
achavam que Sulwe se sentla por ser diferente de sua familia parecem indicar uma possivel

compreensao da dor V]VIda pela personagem:

., Pesquisadora: Pessoal, e como vocés acham que a Sulwe se sentia por ser
% diferente da familia dela?
"% Alex (menino, amarelo): Triste, porque as pessoas falavam coisas pra ela que
ela ndo gostou, entdo ela se sentiu triste. [...]
Princesa (menina, preta): Sim tia, ela se sentiu... Ela se sentiu chateada.

Esses comentarios podem sinalizar como Alex e Princesa compreendem os efeitos do
racismo e da percepc¢do do outro nos processos de subjetivacdo da Sulwe. Concordando com
Gomes (2017), desde a infancia, criancas negras sdo confrontadas com discursos e imagens que
muitas vezes reforcam uma desvalorizacdo de seus fenotipos. Neste ambito, a
Afroperspectividade, proposta por Noguera (2020), indica a necessidade de um trabalho
pedagdgico que ndo apenas reconheca essas feridas, mas que também forneca elementos que

auxilie na producao de ressignificacdes positivas da identidade negra.

Pesquisadora: Entao ela pegou a maior borracha que ja tinha visto e tentou
apagar algumas camadas de sua pele escura. Isso déi! Ela entrou escondido
no quarto da mamae e usou a maquiagem dela. Ah, ndo! A mamée vai
reclamar por isso. (trecho do livro)

Essa parte da historia reflete vivéncias partilhadas por muitas criangas negras, que desde
cedo percebem 0s padroes de beleza impostos pela sociedade e, em alguns casos, experimentam
a rejeicdo da proprla aparéncia. Recordo-me de quando crianca também, de momentos que

esfreguei a mmha pele até machucar, na tentativa de que ela ficasse mais clara; ou de momentos
que colocava um prendedor no nariz, desejando que ele afinasse. Ao dialogar com outras
mulheres negras sO‘b{_g suas memorias de infancia, identifiquei que passaram por situacdes bem
parecidas. k-
Segundo Gomes (2017), a construcdo identitaria racial na infancia é atravessada por

discursos e imagens que reforcam a valorizacdo da branquitude como ideal de beleza e
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aceitacao. A tentativa de Sulwe de "apagar" sua pele, além das experiéncias pessoais e coletivas
aqui relatadas, destacam o impacto do racismo na autoestima de criancas negras.

Cabeca Mole (menino, branco): Se eu fosse assim, vocés também iam me
xingar?

@) fato de Cabega Mole ser uma crianca branca me fez refletir sobre sua fala. Sua
pergunta me sugere  um.exercicio em que ele tentou imaginar como seria vivenciar uma
experlenc:la semelhante & de Sulwe. Segundo Renato Noguera (2020), é importante possibilitar
um movimento no’ qual todas as criangas reflitam sobre suas referéncias e a maneira como
apreendem as relagoes etnlco raciais. Considero que a resposta coletiva das criancas, que
negaram que "xmgarlam" Cabe(;a Mole caso ele tivesse a pele escura, € interessante de ser
anallsada podendo |nd|car um ambiente de acolhimento entre elas.

0 questlonamento de Cabeca Mole também aponta para uma percepc¢éo sensivel de que
a cor da pele pode influenciar o modo como se é tratado. Como discute bell hooks (2019), a
branquitude opera de forma invisivel para aquelas que a possuem, e a educagdo antirracista
precisa incluir esses dialogos para que criancas brancas compreendam seu lugar na estrutura
racial e nas relacOes de poder a ela intrinsecas.

O desfecho do livro me pareceu de suma importancia, pois a partir da historia do Sol e
da Lua contada pela estrela, Sulwe passa a se perceber de outra maneira, valorizando o tom de
sua pele.

Ana Leticia (menina, branca): S6 que falou que ela é bonita do mesmo jeito.
Que ela também € brilhosa — outras criangas comegaram a repetir que Sulwe
é brilhosa. [...]

Homem Aranha (menino, preto): A noite voltou e ficou brilhosa. [...]

Millena (menina, preta): Ela ficou bonita do mesmo jeito da noite.

Aqui, pode-se inferir que houve um deslocamento do olhar da tristeza para a
valorizacéo, algo que a repetlgao coletiva da ideia de "brilhosa" refor¢a. Segundo bell hooks
(2019), o processo| de construgao da autoestima em criancas negras passa pela importancia de
romper com dlscu.rsos e estereotipos depreciativos, incorporando outras referéncias de beleza e
valorizacio dos éeu‘_si fenotipos. Essa reacdo das criancas ao enfatizar a luminosidade de Sulwe
pode indicar esse rﬁzb“v.ifn'ento de ressignificacdo, em que a metafora da luz passa a ser um

elemento positivo associado a identidade da protagonista.
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Dessa forma, a mediacdo pedagdgica, ao incentivar essa relacdo entre a historia e o
contexto das criangas, fortalece um processo de afirmacdo identitaria. A repeticdo da

valorlzagao entre as crlangas negras retintas da turma, por exemplo demonstra um

‘ _""dlstanC|amento da narratlva de exclusdo trazida no inicio da historia, para uma perspectiva de

maior valorlzagao de seus fenotlpos

4.1.3 L1vr0 “Qu{ctiiita Africa tem no dia de alguém?”

S

@) I|vro Quanta Afrfca tem no dia de alguém? (figura 3), da escritora Renata Fernandes

(2022), com: |Iustfag:oes de Fernanda Rodrigues, tem como objetivo valorizar a presenca de
|nfluenC|as cu[turals dé Afrlca no Brasil. A obra acompanha o cotidiano do menino Josué que,
retratadq;de,,f_q}rma poetlca; ‘destaca a importancia da valorizagdo das nossas conexdes culturais
e historicas com o continente africano. Deste modo, ao longo da narrativa, a autora e a
ilustradora nos convidam a refletir sobre como elementos da heranca africana estdo presentes
nas praticas cotidianas brasileiras. Ao final do livro, um glossario apresenta palavras que
compBdem nosso vocabulario e sdo de origem africana, identificando a qual idioma ou dialeto

africano cada uma delas esta vinculada.

Figura 3 — Capa do livro Quanta Africa tem no dia de alguém?

+ Quanta

Arrich
tem no D[
Y N deALGUEMD

Renata Fernandes
llustragoes
Fernanda Rodrigues

Fonte: Fernandes (2022).

’\-'.;j‘, 2NN
Durante a anélisg‘.do audio do primeiro encontro, percebi que as falas das criangas
estavam mais dificeis de compreender pelo volume, o que demandou que eu realizasse um

tratamento do material para melhor audibilidade. Diante disso, relatei a situacdo ocorrida a
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professora Nala, que prontamente se disp6s a auxiliar no processo de captacdo das vozes
durante as rodas de conversa. Para melhorar a qualidade do registro, ela passou a aproximar o
aparelho das criancas no momento das falas, garantindo que suas vozes fossem melhor
captadas. Esse apoio foi essencial para aprimorar a coleta dos dados e assegurar que as
interacdes pudessem ser analisadas com maior precis&o.’

294

Dialogo com as criangas gravado antes de iniciamos a contagao de historias:
Cabeca Mole (menino, branco): Ela é uma professora?

Unicornio.Rosa (menina, parda): Sim, ela é professora.

Pesquisadora;:Sou, na verdade, psicologa. Lembram?

Cabeca Mole (menino; branco): Entdo vocé é médica?

Pesquisadora::Nao, mas é uma profissdo que cuida da nossa salide também.
Cabeca Mole (menino, branco): E vocé trata os bichos também?
Pesquisadora: (risos)A gente atende s6 pessoas.

Cabeca Mole (menino, branco): E os animais?

Pesquisadora: Animais nédo, s6 pessoas.

Coro: Vai comecar a historia, comecar a contagdo. Se prepara minha gente, e abra o seu
coragao!”
Pesquisadora: O livro de hoje se chama “Quanta Africa tem no dia de alguém?”

Comecei a atividade mostrando a capa do livro e perguntei as criancas se ja conheciam
aquela obra ou se alguém havia lido a histdria para elas antes. As criancas me informaram que
ndo. Entdo, apresentei a autora, Renata Fernandes, e a ilustradora, Fernanda Rodrigues, lendo
as biografias presentes no livro. No momento da intervencdo, ndo percebi, mas ao revisar a
gravagdo, foi possivel ouvir uma das criangas comentando “olha, que feia”. Nao consegui
identificar é guem ou ao que o comentario foi direcionado — se as fotos, a algum elemento da

conversa ou outra situacao.

Pesquisadora: “Caetano € cacula 14 de casa que apelidamos de Josué. N&do me pergunte por
qué, s sei que é. Ele:adora manha so para ganhar um cafuné. Dengoso, né?” (trecho do livro)
Coro das criancas; Dengoso!:Dengoso!

Pesquisadora:“Sua comida preferida é quiabo com fubd, da pra acreditar?” (trecho do livro)
Professora Nala: Nossa!

Pesquisadora: E vacés;-ja comeram?Gostam de quiabo, de fuba?

Algumas criangas diss;eram gue sim, enquanto outras repetiram que ndo. Mencionei que eu
gosto de quiabo, mas nunca'comi com fuba.

2 Roda de conversa realizada no dia 31 de outubro de 2024. Registros da gravagdo do audio, juntamente com

anotacdes do-diario de campo.
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Pesquisadora: “Gosta TANTO de canjica com angu que, se ndo come TODO DIA, FICA ATE
DE CALUNDU”. (trecho do livro)

Guilherme (menino, pardo): E bolo? E bolo?

ProfessoraNala: E bolo. Viu ali? (apontando para a ilustracao)

Cabeca Mole (menino, branco): Ninguém gosta de canjica.

Millena (menina; preta): Eu ndo, eu gosto.

Pesquisadora: “*“/...] como bicho de estimagdo resolveu criar um marimbondo”. (trecho do
livro)

Alerquina:{menina, branca): Aii, eu tenho medo!

Pesquisadota: “Como obvzamente ndo deu certo, teve de adotar um camundongo”. (trecho do
livio)

Professora Nala: Nossa olha, criancas!

Guilherme (menlno pardg); Opaa!

Pesquisadora: “Instrumenm? Toca tudo tdo bem que encanta de adulto a neném. Mas o seu
preferidoainda é o, berimbau. E sé comecar a tocar que... UAU!” Vocés conhecem esse
instrumento?’ (trecho do. Tivro)

Algumas criancas-responderam que sim.

Cabeca Mole (menino, branco): Tia, tem na capoeira isso ai!

Pesquisadora: E verdade, tem na capoeira.

Pesquisadora: “Adora um batuque e um samba. Danga de sunga até ficar de perna bamba’.
(trecho do livro)

Criancas comecgaram a rir € algumas repetiram a parte do “ficar de perna bamba”. A professora
riu junto com elas.

Pesquisadora: “Eta moleque que adora uma MUVUCA! De vez em quando € chamado de lelé
da cuca”. (trecho do livro)

Coro das criangas: Nossaa, lelé da cuca!l

Pesquisadora: “Como no outro dia, quando plantou um baobé s6 porque imaginou que ia colher
vatapd. ORA, TA!!” (trecho do livro)

Coro das criangas: Olhaaaaa, um baoba!

Millena (menina, preta): Ja ouvi uma historia que tinha uma &rvore chamada baoba.
Pesquisadora: Que legal! Vocés sabiam que € uma arvore do continente Africano? Daqui a
pouco vou mostrar uma imagem dele para vocés.”

Professora Nala: Sim, foi a historia que comentei com vocé, do “Pequeno Principe Preto.’
Pesquisadora: “MAS E VOCE? Quero saber: é doce feito quindim ou amargo feito jil6?” (trecho
do livro)

Princesa (menina, preta): Vishhh.

)

Repeti a pergunta e acrescentei se elas conheciam esse doce chamado quindim. Como
boa parte delas me dlsseram que ndo o conhece, apresentei o final do livro, que tem um glossario

com o S|gn|f|cado de palavras de origem africana que fazem parte da historia contada.

Pesquisadora: Aquitadizendo que quindim é um doce feito de gema, coco e agticar. Parece um
pudim, olha so! —‘Retomei a pagina com a imagem do quindim e mostrei novamente para as
criangas.

Pesquisadora: Queria saber se vocés conhecem Africa? Ja ouviram falar antes?
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A maioria das criancas me respondeu que ndo, em coro, e a partir disso, mostrei uma
imagem colorida que representa o0 mapa do continente africano (figura 4). Neste momento,
algumas Se levantaram. e se aproximaram da figura. A professora pediu para que elas se
sentassem novamente, porgue se ficassem em pé os outros colegas ndo conseguiriam visualizar
também. Cabega Mole se manteve de pé, mas as outras criangas se sentaram. Aproximei delas

mais um pouco, para que elas pudessem ver melhor.

2] ‘ ! G Figura 4 - Mapa do continente africano.
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Fonte: Marques (2016).

Pesquisadora: A Africa é um continente! Vocés sabem o que é um continente?

Alex (menino, amarelo): N&o sei!

Pesquisadora: O continente € um espaco que tem varios paises. Por exemplo, a gente mora no
continente.chamado América do Sul. Na América do Sul, nosso continente, tem varios paises,
tem por exemplo o Brasil, que eu lembro de vocés terem estudado, né?

Coro das criangas: Simm!!

Pesquisadora: Que 6timo pessoal, dai tem o Brasil, o Paraguai, Argentina, Chile... Tem varios
outros paises na América do Sul.

Cabeca Mole (menino, branco): Séo Paulo!!

Princesa (menina, preta): Sdo Paulo é cidade.

Pesquisadora: Sim, entdg, muitos de nés temos ascendéncia, que sdo nossas avos, bizavos,
tataravos... Muitos de nos temos parentes que eram de paises do continente africano, como da
Etiopia, Egito, Angola; Africa do Sul... Inclusive na Angola falam portugués, assim como a
gente. Vocés sabiam disso?

Coro das criangas: Nadol!

Pesquisadora: Ng livro, como eu tinha comentado com vocés, tem algumas palavras que sao de
origem Africana.”Tem alguma palavra que vocés ndo conheciam, que chamou a atengéo de
VOCés? e S

Thomaz (menino, brance): Tomate! Tomate!

Professora Nala: Mas apareceu tomate na historia?

Thomaz (menino, branco): N&o (risos).

Pesquisadora: Uma das primeiras palavras foi dengo. Vocés sabem o que é dengo, pessoal?
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Emanuel (menino, pardo): E quando vocé, voce...

Alerquina (menina, branca): E quando vocé ta chorando, tia!

Pesquisadora: Pois €, Alerquina, quando a pessoa ta chorando, falam que ela ta dengosa, né?
Aqui no livro ta falando que é birra, manha, treta...

Thomaz (menino, branco): Nossa!

Pesquisadora: A gente viu cafuné também, que tinha na histéria da Sulwe, lembram? E o que é
cafuné?

Algumas criancas: Cafuné, tia? Cafuné?

Resquisadora:‘1sso; pode ser um carinho, que é uma palavra que também tem origem africana.
Coro de algumas criancas: Ahh!

Pesguisadora: Vocés falaram também do berimbau. Cabeca Mole falou que conhecia o
instrumento da capogira — Voltei até a pagina que tinha a ilustragio de um berimbau, para as
criancas poderem, vistializar novamente.

Cabeca Mole (menino, branco) E, da capoeira! Tan, tan!

Pesquisadora:. Isso (nsos)l Acapoeira e o0 berimbau tém origem africana também. Falando
nisso, €0 sambal \Voces. conhecem 0 samba?

Unicornio Rosa: (menina, parda): Sambaaa! — E comecou a fazer alguns passos de danca.
Unicérnio'Rosa-(menina, parda): Carnaval é assim 60, lalaiaa (cantarolando).

Pesquisadora: Verdade, tem muasica no carnaval.

Esse momento instigou que algumas criancas comecgassem a cantarolar. Depois de um tempo,
a professora convidou as criancas a voltarem a participar da roda de conversa.

Pesquisadora: Tem no livro uma palavra também, que eu acho que vocés conhecem, viu? E de
um brinquedo, a gangorra!”

Thomaz (menino, branco): Gangorra! Tinha na areia, mas tirou.

Pesquisadora: Poxa!

Princesa (menina, preta): N&o tirou ndo!

Thomaz (menino, branco): Tirou sim! Ela ndo lembra, prof.

Pesquisadora: Ouvi vocés falarem também do baoba! Quem foi que falou do baoba?

Cabeca Mole (menino, branco): Acho que foi o Luis.

Professora: Foi vocé Millena...

Millena‘(menina, preta): Baoba é uma arvore!

Pesquisadora: Isso, Millena, é uma arvore nativa de Africa — Voltei até a pagina que tinha a
ilustracdo da arvore, para mostrar novamente as criangas. Algumas delas se aproximaram mais,
para verem a gravura.

Professora’Nala: Isso mesmo.

Pesquisadora: E ela tém frutos...

Alex (menino, amarelo): E a &rvore de baoba é gigante!

Princesa (menina, preta): E tem frutas.

Millena (menina, preta). A paoba é essa aqui, gente! Aqui 6 — Apontou para o livro com o
desenho da arvore.

Pesquisadora: Sim; /6 a'baoba é muito importante em culturas africanas.

Coro das criancas:; Ahh!

PesquisadoraiDeixa eu ver 0 que mais... Ah, tem a palavra moleque. J& ouviram essa palavra?
Cabeca Mole (menino, branco): Simm! Pé de moleque.

Pesquisadora: Verdade,.tem pé de moleque.

Professora Nala: Moleque 0 que € moleque?

Unicornio Rosa (menina;-parda): E um nome.

Alerquina (menina, branca): E um doce.

Cabeca Mole (menino, branco): E doce, igual pagoca.
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Pesquisadora: Verdade, tem a ver com o doce, feito de amendoim, moleque pode ser menino
tambem.

Thomaz (menino, branco): Tem maribondo.

Pesquisadora: Sim, e vocés conhecem maribondo?

Thomaz (menino, branco): Sim, ele pica.

Alex (menino, amarelo): Da uma picadinha assim 6 — Fez o sinal de picada com seus dedos.
Alerquina (menina, branca): O maribondo pica e fica um machucado.

Pesquisadora: Pois é... Tem outro animal que aparece na histéria também, a minhoca.
Alerquina:(menina, branca): Na minha casa tem um monte de minhoca!

Unicoérnio Rosa (menina, parda): Minhoca, minhoca (comegou a cantarolar).

Thomaz (ménlno branco) Também € um verme que fica na barriga.

Pesguisadora:'Vish!

Alex (menino, amarelo) A mlnhoca € um pauzinho que se mexe..

Enduahto fi'ha‘li'zé.\iamos a roda, algumas criangas comegaram a representar uma
minhoga com o'dedo int'jl"iéador, repetindo o0 seu movimento e cantarolando. Fico encantada com
essas interagc”ies, e acabei acompanhando o movimento delas, 0 que gerou risos entre as
criancas. Em seguida, elas comecaram a conversar sobre o que estavam fazendo, mas,
infelizmente, parte da conversa ficou inaudivel na gravacdo. Ainda assim, considero importante
observar como esses momentos de interagdo ocorrem, demonstrando que as rodas de conversa
ndo apenas tém a possibilidade de dialogo comigo e com a professora, mas também incentivam
as trocas entre elas mesmas, o que pode auxiliar no fortalecimento de seus vinculos enquanto
grupo.

Pediram para ver novamente a ilustracdo do continente africano e assim mostrei,

perguntando sobre o que vimos hoje sobre Africa.

Alex (menino, amarelo): Africa é muitos paises.

Millena’ (menina, preta): Africa é todos esses negdcios aqui — Respondeu apontando para o
desenho.

Professora Nala: Isso, na Africa, criangas, tém varios paises. A Africa é um pais?

Coro das criangas: Naédoo!

Professora Nala: Ela € um.conti...nente!

Cabeca Mole (menino, branco): E nés mora no Brasil!

Professora Nala: Isso'mesmo!

Apos a*lé'ij'fura e.as discussOes, as criangas comecaram a se envolver em outras
atividades. Cabega Mole se aprOX|mou para mostrar que sabia capoeira, demonstrando alguns
passos para mim e para 0s. colegas que estavam por perto. Esse momento foi bem divertido,
reforgando o vinculo construido com as criangas durante a intervencao.

Assim, comecei a encaminhar para o encerramento da atividade. Perguntei ao grupo se

havia algo mais-gue tinha chamado a atencéo deles na historia ou se queriam comentar algo
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antes de finalizarmos. Também convidei Nala a participar, caso desejasse acrescentar perguntas
ou compartilhar alguma observacdo. Como ndo surgiram mais contribuicdes, agradeci a
participacao de todas, reconhecendo a contribuicdo de cada um e ressaltando o quanto aquele
momento havia sido especial. Assim, concluimos a roda e encerramos a intervencéo do dia.

Enquanto me despedia das criancas e da professora, ela compartilhou uma observacao
sobre a atividade. Destacou que considerou muito relevante a apresentagdo do continente
africano, gspec'ial"mehte por ter incluido a gravura para que as criangas pudessem visualiza-lo.
Comentou'auejé ouy__iU muitos adultos dizerem que ndo sabem que Africa é um continente e
que a abo'rdagem._,havia,lsid‘b uma possibilidade para reforgar a importancia de conhecé-lo,
aproveitanqlo 0 gé'i"r'lqho.d'\é q:ug as criancas haviam aprendido recentemente sobre cidade, bairro
e paises X S

:Co_n}co‘rd\éi' com N'al'a, mencionando que também percebo a falta de compreenséo sobre
a Africa como um continente em diversas situacdes, e que essas atividades podem nos auxiliar
na ampliacdo do repertdrio cultural e geografico das criancas. A conversa reafirmou o quanto
as intervencGes podem contribuir ndo apenas para 0s objetivos da pesquisa, mas também para
0 enriguecimento pedagdgico das vivéncias em sala. Agradeci a Nala novamente pela abertura
e pelo apoio na conducéo da atividade.

O encontro realizado neste dia me pareceu um importante espaco para uma reflexao
critica sobre percepcdes comumente difundidas sobre Africa, reduzidas a um conjunto
homogéneo e marcado por esteredtipos negativos. Ao destacar a pluralidade territorial,
buscamos ir de encontro com essa percepcdo monolitica que muitas vezes € associada ao
continente africano. A partir da nossa roda, foi possivel apresentar que em Africa possui uma
diversidaderde paises, com uma multiplicidade de culturas e dialetos:

Pesquisadora: A Africa é um continente! Vocés sabem o que é um continente?
Alex (menino, amarelo): N&o sei!
Pesquisadora: O continente € um espago que tem varios paises. Por exemplo,
@ gente mora no continente chamado América do Sul. Na América do Sul,

/£ nesso continente, tem varios paises, tem por exemplo o Brasil, que eu lembro

"2 de vogés terem estudado, né?
Coro das criangas: Simm!!
Pesquisadora: Que 6timo pessoal, dai tem o Brasil, o Paraguai, Argentina,
Chile... Tem vérios outros paises na América do Sul.

.. Cabeca Mole (menino, branco): Séo Paulo!!

% Princesa (menina, preta): S&o Paulo é cidade.
Pesquisadora: Sim, entdo, muitos de nds temos ascendéncia, que Sa0 nossas
aves, bisavos, tataravos... Muitos de nés temos parentes que eram de paises
do continente africano, como da Etidpia, Egito, Angola, Africa do Sul...
Inclusive na Angola falam portugués, assim como a gente. Vocés sabiam
disso?
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Coro das criancas: Naao!!

Ademais, dialogamos a partir do livro sobre como muitas palavras utilizadas no pais

tém origem africana, buscando valorizar esse legado e a nossa conexao ancestral.

Pesquisadora: Vocés falaram também do berimbau. Cabeca Mole falou que
~conhecia o instrumento da capoeira — Voltei até a pagina que tinha a
e ilustracdo de um berimbau, para as crian¢as poderem visualizar novamente.
't £ Cabeca Mole (menino, branco): E, da capoeira! Tan, tan!
y 4 ; “Pesquisadora: Isso (risos)! A capoeira e 0 berimbau tém origem africana
- também. Falando nisso, e 0 samba! Vocés conhecem o samba?
e Uh-i(:érnio Rosa (menina, parda): Sambaaa! — E comecou a fazer alguns passos
= dedanca.
% Unigornio Rosa (menina, parda): Carnaval € assim 00, lalaiaa
“(cantarolando).
Pesquisadora: Verdade, tem musica no carnaval.

Para refletir sobre essa experiéncia com as criangas, dialogo com 0s pressupostos da
Afrocentricidade e da Afroperspectiva, que nos auxiliam a pensar nessas praticas pedagogicas
comprometidas com a valorizacdo das matrizes africanas e afro-brasileiras na Educagdo. Ao
apresentar 0 mapa do continente africano as criancgas, o objetivo foi o de deslocar a nogédo de
Africa como um espaco distante e homogéneo, com diversidade cultural, histérica e geogréfica
(Asante, 2009). Enquanto o livro que fez parte de nossa contacdo de historias serviu como um
suleador para aproximar as contribuicdes de Africa e as producdes culturais e linguisticas no
Brasil, buscando estabelecer conexdes elementos do cotidiano das criancas a ancestralidade
africana.’

~ Algm disso, partindo de uma dimensao de acGes comprometidas com as experiéncias de
pessoas’ negras, reconhecendo a cultura afro-brasileira na constru¢cdo de conhecimentos e
considerando a forma como esses saberes foram apropriados no Brasil, em didlogo com as
especificidades da diaspora africana (Noguera, 2020), identifico, durante a nossa roda de
conversa, que as criancaspareceram demonstrar interesse no contato com palavras de origem
africana presentes em Se'u;é' cotidianos.

E importarj_','té'r"éssaltar que, embora neste estudo tenha sido utilizado o mapa da Africa
COMO recurso :d:()rhplementar.é roda de conversa e a contacdo da histdria, outros dispositivos
podem enriqueCéree_gsas dinamicas — como a apresentacdo de masicas de origem africana ou
afro-brasileira, briné'"adéi.ras de ciranda, confeccdo de bonecas Abayomi, entre outras

possibilidades. No entanto, ao propor tais atividades para as criancas, € fundamental estabelecer
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aproximacoes cuidadosas com os legados ancestrais africanos e com esses fazeres, evitando

reproduces superficiais e reconhecendo a profundidade simbdlica e histdrica que carregam.

Pesquisadora: Ouvi vocés falarem também do baoba! Quem foi que falou do
baoba?
Cabeca Mole (menino, branco): Acho que foi o Luis.
Professora Nala: Foi vocé, Millena...
“Millena (menina, preta): Baoba é uma arvore!

A'_r'éspbsta da Millg_n.a revela que ja tinha conhecimento sobre a arvore baoba, que
carrega um impc;)_r»fé'hte yéiior simbdlico nas culturas africanas e afro-diasporicas. Busquei
mediar, nes't_e\,_mohwe‘n‘t‘o, fetomando a ilustracdo do livro com a ilustragdo do baoba, como
maneira de ref‘d,mar oiéorjt'atd das criancas, com o intuito de estimular associacdo entre o texto,

a imagem e 0.conhecimento prévio apresentado:

Pesquisadora: 1sso, Millena, é uma arvore nativa de Africa.

Quando mencionei sobre o0 baoba como éarvore nativa de Africa, foi para reforcar a
conexao entre a flora, a cultura e o territério africano, auxiliando na construcao de saberes que
respeitem e valorizem os legados africanos, inserindo a Africa como referéncia nos dialogos
com as criancas. A aproximacdo delas para observar a gravura me pareceu refletir interesse e
curiosidade, demonstrando que a literatura visual, presente nos livros infantis, também exerce
um papel importante para essa assimilagao.

A -continuagdo do dialogo evidencia um processo de construgdo coletiva do
conheeimento no processo interventivo com criancas, no qual elas complementaram e

expandiram‘as informacdes:

Pesquisadora: E ela tem frutos...
Alex:(menino, amarelo): E a arvore de baoba é gigante!
e Pr/‘i’ncesa (menina, preta): E tem frutas.

Aqui, percébé:se um’movimento de interacdo e ampliacdo de repertdrio. A afirmacao
de Alex, ao dééftaéér_ a grandiosidade da arvore, revela que ele assimilou um aspecto marcante
do baoba, eana'ntq_i‘Prince'sa complementa a informacdo ao relembrar a existéncia de seus
frutos, circunsténciazﬁropi.cia para que as criancas nao apenas reproduzam informacdes, mas as
incorporem e relacionem bom novos conhecimentos adquiridos a partir da conversa. Chamou a

minha atencdo para quando Millena mostra a ilustracdo para os seus colegas.
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Millena (menina, preta): A baoba é essa aqui, gente! Aqui 6 — (Apontou para
o livro com o desenho da arvore).

Considero.-que a sua atitude pode ser compreendida como seguranga quanto ao
conhecimento que possuia sobre o baobé, além da valorizacao de partilhar seu aprendizado com
as outras criancas. Segundo bell hooks (2019), a educacao libertadora se da quando as criancas
assumem um 'Ap'apel” ativo’ na construgdo do conhecimento, em oposicdo a um modelo
pedagégi(::oi de fhera, fransmissdo passiva de informacgdes. Depois desse encontro, fiquei
refletindo sobre e's,sfé,.éxpe,_,ri‘éhcia, atentando-me para a potencialidade expressa nas interacdes
das criancas sobré'.i,a_érydfe Baobé. Foi elemento essencial em meu movimento de evidenciar a

figura do babhé na 66hs§rué56 desta dissertago.

Millena (menina, preta): J& ouvi uma histéria que tinha uma arvore chamada
baoba.

Pesquisadora: Que legal! Vocés sabiam que é uma arvore do continente
Africano? Daqui a pouco vou mostrar uma imagem dele para vocés.
Professora Nala: Sim, foi a histéria que comentei com vocé, do “Pequeno
Principe Preto”.

A respeito deste dialogo, quando cheguei no dia, a professora me informou que havia
trabalhado com as criangas o livro O pequeno principe preto (Rosa, 2020). Fiquei muito
contente ao saber disso, embora reflexiva, especialmente porque ela mencionou que algumas
criangas levantaram a questdo de "ndo haver a possibilidade de um principe ser desse jeito". A
professara relatou que aproveitou a situacdo para dialogar com as criangas, perguntando se
existem principes, reis e rainhas semelhantes ao personagem da historia. As criangas
responderam que ndo, reforcando percepcdes sobre representacdes sobre realeza. Neste sentido,
pade-se levar em consideracgdo a escassez de representacdes de personagens negros em historias
infantis, o que pode interferir diretamente na percepcao das criangas sobre essas figuras.

Durante o recreio, a coordenadora me chamou para uma conversa e compartilhou
também sobre a expgrr,ié_‘rj/éia das criancas com o livro O pequeno principe preto. Ela sugeriu
que, caso fosse do’l;}'ﬁe'u interesse, eu inclufsse essa obra nas intervencdes. Respondi que tinha
muito interesse e rﬁencione.i gue a professora Nala havia me contado sobre como foi 0 momento
da contacao, reééaltando 0s comentarios feitos pelas criancas. Agradeci a coordenadora por
compartilhar suas ifﬁpre's'sﬁes e me colocar a par da situagdo, reforcando que eu conversaria
novamente com Nala e és"criangas sobre a possibilidade. Finalizei me colocando a disposicéo,

caso houvesse outras sugestdes ou contribuicdes.



83

Perguntei a professora o que ela achava de retomar a leitura do mesmo livro, mas ela
comentou que as criancas costumam perder o interesse quando a histéria é repetida. Sugeri,
entdo, acrescentarmos a. intervencdo o livro Meu crespo é de rainha, da bell hooks, que havia
sido’ pré-selecionado no planejamento do projeto. Identificamos que o tema da obra poderia
ajudar a ampliar o didlogo sobre essas representacoes. Assim, ficou acordado de eu levar o livro
na prOX|ma visita, para apresentar as criancas e verificar se elas concordavam em acrescenta-lo
nas mtervengoes

Em anallse posterlor a essa situacdo, refletimos sobre como, de certa forma, o
adultocentrismo semanlfestou no que foi decidido, mesmo quando meu intuito, no decorrer das
mtervengoes fosse o de V|ab|I|zar um espaco mais democratico com as criangas. 1sso porque,
em S|tuagao relatada antenormente sobre 0 momento em que foi feita a votagdo para a escolha
dos I|vros algumas crlanc;as expressaram o desejo de incluir outras obras na selecao de historias
que ndo haviam recebido tantos votos. Naquele momento, limitei a quantidade e reforcei que a
votacdo havia sido uma maneira de tornar o processo mais justo e participativo. No entanto,
guando a escola sugeriu a inclusdo de um livro para tratar das representacdes de rei e rainha,
ndo hesitei em acrescentar outro livro no planejamento das rodas.

Essa diferenga de postura me levou a refletir sobre como, mesmo quando buscamos
construir um percurso respeitoso com as criangas, podemos tomar decisfes que acabam indo ao
encontro de logicas adultocéntricas. Enquanto a demanda institucional foi prontamente
incorporada, a das criancas encontrou limites mediados por mim. Essa assimetria me leva a
refletir.sobre como as relagGes de poder entre adultos e criangas podem se manifestar nas
sutilezas, direcionando o que é considerado relevante dentro de um processo de construcao
coletiva,”

Reconhecer esse movimento em mim mesma foi fundamental para compreender que 0
compromisso com o protagonismo infantil ndo se da de forma linear. Ele exige revisitar
constantemente a prépria pratica, acolher as contradicdes que surgem no caminho e seguir
cultivando espacos de ,.c‘dh"stfugéo mais implicada, nos quais o dialogo entre adultos e criancas

possa acontecer cgr’h'cfuidado e de maneira respeitosa.

4.1.4 Livro “Meu crespo € de rainha”

Meu Crespo é de Rainha (figura 5), da ativista e escritora bell hooks (2018), com

ilustracGes de chris raschka, € um livro que trata da construcao identitaria de pessoas negras,
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focando especialmente no cabelo crespo. E considerado, neste sentido, 0 modo como, a partir
do eurogentrismo e do racismo, sdo impostos padrdes de beleza que marginalizam fenétipos de
pessoas negras. bell hooks propde um movimento de amor préprio e resisténcia, incentivando
as pessoas a cuidarem de seus cabelos crespos, mostrando véarios penteados que podem ser
feltos caracteristicas posmvas relacionadas a este fenétipo, como modo de valorizacdo da
autoestlma i ;

¢ s
{ 7

i Eig:ﬁ.fa 5 — Capa do livro Meu crespo é de rainha

bell hooks

Fonte: hooks (2018).

Dialoge gravado, de conversa antes de iniciamos a intervencéo:°
Pesquisadora: Bom dia, criancas!

Coro das criancas: Bom diaa!

Pesquisadora: Tudo bem?

Coro das criancas: Simm

Cabeca Mole (menino, branco): Nao!

Pesquisadora: Nao, Cabega Mole?

Princesa (menina, preta): Nao tia, a gente disse que sim!

Cabeca Mole (menlno branco) E que minha vida é um lixo!

Coro: “Vai comegar a hlstorla comegar a contagdo. Se prepara minha gente, e abra o seu
coracdo!” i

Pesquisadora: Entao pessoal jé tivemos duas historias ja, vocés se lembram?

Coro: Naoo! "« -

Pesquisadora: Conten a hlstorla da Sulwe, do Caetano... — Comecei a trazer detalhes sobre as
historias, sobre os elementos delas, e, em resposta, algumas criancas disseram que se
lembravam. -

Coro: Simm!

Alerquina (menina, branca): Foi até na biblioteca.

19 Roda de conversa realizada no.dia 09 de novembro de 2024. Registros da gravagéo do audio, juntamente com
* anotagtes do diario.de campo. -
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Pesquisadora: Isso mesmo, um dos nossos encontros foi na biblioteca.

Cabeca Mole (menino, branco): Ahh, foi no dia da capoeira.

Pesquisadora: Verdade, foi o dia da capoeira!

Pesquisadora: Fizemos a votacao e vocés escolheram trés historias, lembram?

Coro: Simm!

Pesquisadora: Otimo, ainda falta uma das histérias que vocés escolheram, mas pensamos em
trazer hoje uma outra historia também. E o livro de uma autora que gosto muito, trouxe para
vocés conhecerem, pode ser?

Ap'é's conyeréar com as criangas sobre realizar mais uma intervencdo, apresentei bell
hooks, mdéﬁrando-lhe___s uma foto impressa da autora. Expliquei que, embora ela tenha escolhido
n&o incluir sua fo.,to’fou biggféfia em seus livros, considerei importante, assim como nas outras
intervengc”)gs, apréthtar '\qu:em escreveu a histéria de nossa contagdo. Contei assim um pouco
sobre a autdkﬁ,-{@staééndp sua importancia como escritora, professora e ativista, e comentei que
0 Iivro-échlhidG,'apreseﬁténdo a capa. Houve interesse por parte de algumas criangas, que se

aproximaram mais para ver a foto e disseram que a conhece.

Lindinha (menina, branca): Que engracado!

Pesquisadora: O nome dela é bell hooks, ela tem varios livros... E hoje eu vou ler para vocés
esse aqui, que é o “Meu crespo é de rainha”. O que vocés acharam da capa?

Princesa (menina, preta) /Millena (menina, preta) /Lindinha (menina, branca): Bonita, bonita!
Pesquisadora: Vou comegar entdo a contar a historia.

Professora Nala: Oh, pessoal, vamos ouvir a Duda.

Pesquisadora: “[...] Uma tiara, uma coroa, cobrindo cabegas cheias de estilo!” (trecho do livro)
Algumas criancas repetiram: Cabeca, coroa!

Pesquisadora: “Pode ser moicano pro alto ou jogado pra baixo, amarrado com pompom,
cortado bem curtinho”. (trecho do livro)

Emanuel (menino, pardo): Uaaa!

Cabeca Mole (menino, branco): Tia, deixa eu ver! — Aproximei mais o livro das criancas.
ProfessoraNala: Olha la!

Cabeca Mole (menino, branco): Oh tia, por que vocé tem tatuagem?

Pesquisadora: Ah, acho que porque gosto de tatuagem.

Cabeca Mole (menino, branco): Eu também gosto.

Alex (menino, amarelo): (assobiando).

Pesquisadora: “Menininha, vocé é uma gracinha! Nosso crespo é de rainha!... Pronto pessoal,
0 que acharam da historia? (trecho do livro)

Coro: Legal! Legal! &

Pesquisadora: Quebom!"Vou fazer algumas perguntas pra gente comegar a conversar sobre o
livro. Tudo bem?2 7.

Pesquisadora; Sobre o que fala a historia?

Princesa (menina, preta): Do cabelo dela... Do cabelo dela.

Pesquisadora: Issoumesmo, do cabelo dela. E como € o cabelo dela?

Luiz (menino, preto)=Crespo.

Princesa (menina, preta)::Parece um algodéo doce.

Lindinha (menina, branca): Fofinho!

Professora: Fofinho...

Princesa (menina, preta) Sofia: Parece algodao doce.
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Lindinha (menina, branca): Parece algoddo doce! Parece de uma rainha.
Princesa (menina, preta): Parece uma rainha! Parece uma rainha, tia.

Algumas criangas comecaram a andar pela sala, algumas estavam fazendo piruetas. A
professora fez intervencoes para as criancas retornarem a atividade, mas decidi reforcar sobre

0 combinado da pesquisa.

Pesquisadora: Pessoal; vocés querem que eu continue a conversa?

Luan (meni’no, p'ardo) /Lindinha (menina, branca) /Cabeca Mole (menino, branco): Naao!
Outras criancas:Simm!”

Pesquisadora:;’Vamas continuar, com quem quiser participar. Como combinamos, tudo bem?
Porque perguntei.e-algumas de vocés responderam que guerem participar. Combinado?
Coro: Combinadol . =

Pesquisado_ra;.Entéd, no livro-fala sobre varios penteados que da para fazer no cabelo, como
tranca, Usar turbante:: Voces ja fizeram algum desses penteados?

Princesa (menina, preta):-Simm!

Millena (menina, preta): Simm!

Thomaz (menino, branco): Eu néo.

Professora Nala: Vocé nunca fez?

Pesquisadora: E quem costuma cuidar do cabelo de vocés? — A maioria das criancas
responderam que a mamae, mas também tiveram algumas que disseram o papai e a irmd mais
velha.

Pesquisadora: E vocés gostam quando cuidam dos seus cabelos?

Coro: Simm!

Thomaz (menino, branco): N&o gostei do cabelereiro.

Pesquisadora: Ah, vocé ndo gostou de ir no cabelereiro?

Thomaz (menino, branco): Na&o!

Pesquisadora: E vocés tém cabelos diferentes?

Coro: Simm!

Pesquisadora: E o que tem de diferente?

Unic6rnio Rosa (menina, parda): A Lindinha tem cabelo diferente - cabelo da Lindinha é liso,
loiro’e de tamanho médio.

Alex (menino, amarelo): O meu € jeito molenga.

Alerquina‘(menina, branca): Jeito molenga (risos).

Cabeca Mole (menino, branco): O meu é amarelo.

Unicornio Rosa (menina, parda): O da Lindinha é cortado.

Professora Nala: O da Lindinha é cortado... E o que mais?

Unicornio Rosa (menina;parda): O da Princesa Sofia é grande, o do Alex € quadrado.
Cabeca Mole (mening; branco): O meu cabelo € liso.

Algumas criancas:/N&o €liso nao.

Cabeca Mole (menino, branco): E sim!

Pesquisadora; Verdade, seu cabelo € liso.

Thomaz (mening, branco): Tia, e seu cabelo é cacheado.

Pesquisadora: Isso:mesmo, é cacheado.

Cabeca Mole (menine, branco): Prof, o seu é cacheado também!

Professora Nala: O meuna verdade é crespo.

Cabeca Mole (menino, branco): E o que é crespo.

Professora Nala: Ela acabou de falar como € o cabelo crespo na historia...

Cabeca Mole (menino, branco): Eu ouvi.
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Professora Nala: E como ele é?

Cabeca Mole (menino, branco): E quando tem cabel&o.

Princesa (menina, preta): Nao!

Professara-Nala: Criangas, como € o cabelo crespo?

Alex(menino, amarelo): O cabelo é geladinho!

Princesa (menina, preta): Parece um algoddo doce!

Princesa Sofia‘(menina, branca): Parece neve!

Professora Nala: Olha, gente, a Duda vai mostrar como € um cabelo crespo — Abri em uma das
paginas do-livro;-que mostra a ilustracdo de vérias criangas de cabelo crespo, com penteados
diferentes: "Algu'mas se levantaram e se aproximaram. Professora pediu para que elas se
sentassem, paraque as outras pudessem enxergar também.

Pesqmsadora O nome do livro é “Meu crespo é de rainha”. O que vocés acham disso?
Conhecemprincesas’ que tem 0 cabelo crespo?

Coro: Simm. G

Pesqwsadora Tem a Tlana da princesa e 0 sapo. J4 assistiram?

Coro: Simm. % =

Professora Nala E como €0 cabelo da princesa?

Princesa Sofia-(menina, branca): E grande.

Princesa (menina, preta): E crespo!

Lindinha (menina, branca): Tem a Cinderela.
Pesquisadora: Sim, mas o cabelo dela € liso, né?
Lindinha (menina, branca): Sim, igual o do Cabeca Mole.

No decorrer da roda, perguntamos as criangas se conheciam outras(os) personagens com
cabelo crespo ou cacheado. A maioria respondeu que s6 conheciam a Tiana. Aproveitei a
resposta e comentei sobre os personagens dos livros ja lidos nas intervenc@es e nas contacdes
feitas pela professora, incluindo o Pequeno Principe Preto, mas néo tive retorno delas. Vale
mencionar que citei a Tiana depois de notar que Unicdrnio Rosa estava usando um relégio da
person'agem‘. Embora a referéncia tenha gerado algum engajamento pelas criancgas, tenho uma
visdo eritica sobre a obra, especialmente pelo fato de que, durante boa parte do filme, a
personagerh ndo esta em seu corpo humano, tendo poucos minutos de tela como uma princesa

negra.

Pesquisadora: Ah, esqueCI de perguntar a vocés, e vocés gostam do cabelo de vocés?
Coro: Simm!!

Pesquisadora: Voces gostam’> Gostam de fazer penteados?

Coro: Simm! A5

Luan (mening; ﬂpardo): Eu gosto de passar pente no meu cabelo.

Professora Nala: Vocé gosta do seu, Princesa? Vocé acha seu cabelo bonito?
Princesa (menina,vp.reta): Uhumm (em afirmacéo).

Princesa Sofia (menina, branca): Eu ndo gosto muito néo.

Professora Nala: Vocé néo gosta do cabelo dela?

Princesa Sofia (menina, branca): Eu ndo gosto de cabelo cacheado.
Professora Nala: Vocé néo gosta de cabelo cacheado... Por qué? Pode falar...
Princesa (menina, preta) Sofia: Porque é dificil de pentear os cachinhos...
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Alerquina (menina, branca): O meu cabelo pra pentear é muito dificil. Doi!

Pesquisadora: Por isso que tem que pentear os cabelos com muito cuidado... Nossos cabelos
sdo sensiveis, tem que ter cuidado, né?

Princesa (menina, preta): E, tem que passar creme.

Pesquisadora: Sim, precisa passar creme. Pentear devagarzinho.

Professora Nala: Tem que ser devagarzinho, com muito cuidado, porque S0 muito preciosos,
né Duda?

Pesquisadora: Isso mesmo, S0 muitos preciosos.

Professora:Nala:"Por:isso que tem que cuidar todos os dias...

Coro das'criancas:.Simm.

Cabeca Mole (meénino,Jbranco): A minha prima tinha piolho, era a rainha dos piolhos...
Professora Nala: A filha da prof. (A. T ) tem o cabelo todo enroladinho, e ela ajuda a cuidar do
cabelo dela... E dep0|s flca assim 0 (mostrando seu cabelo) lindo. Né Princesa? O do Luis
tambem. .

Luiz (menmo preto) Slml

FUI encammhando para o final da roda, fazendo as perguntas costumeiras, se elas tinham
interesse em compartilhar mais algo no nosso encontro, se Nala gostaria de acrescentar mais
alguma questdo. Deixei em aberto por um tempo e, apos elas nao terem apresentado mais coisas,
agradeci a participacdo das criancas.

Me chamou aten¢do quando estava guardando o livro na mochila e Caleb veio até mim,
perguntando se poderia ver o livro. Ele € uma das criangas que procurei interagir durante as
minhas visitas, mas que ficava em siléncio com a minha interferéncia. Nas rodas, vejo que ele
aparenta estar prestando atencdo nas leituras, porém ndo dialoga no momento da intervencéo.
Olho para ele em certos momentos, convidando-o a participar caso deseje, tentando nédo o
constranger. Entreguei o livro com cuidado e observei enquanto ele se sentava para folhea-lo.
Sua euriosidade, mesmo em siléncio, foi um sinal valioso de que ele estava engajado, ainda que
de maneira nao verbal. Quando devolveu o livro e ndo respondeu ao meu questionamento sobre
0 que havia-achado da historia, respeitei seu siléncio, retribuindo com um sorriso, buscando
reforcar que sua participacdo, mesmo ndo verbal, era significativa.

As criangas, neste dia, estavam mais entretidas com outras atividades durante a leitura
e no momento das discuss@es, o que me fez refletir sobre o ambiente em que estavamos. A sala
de danca e movimreni(_),', diferente das outras, promoveu um ritmo mais voltado para as musicas
e brincadeiras, desviando um pouco o direcionamento das criancas para a roda proposta. Apos
a intervencdo, fiquei insegura sobre minha mediacdo, questionando se fiz as perguntas de
maneira acessivel e:se conduzi a discussdo de modo respeitoso. Conversei com a professora,
gue mencionou que o tema talvez ndo fosse tio presente no cotidiano das criancas, o que pode

ter dificultado a conexdo imediata com o tema.
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Pesquisadora: Sobre o que fala a histdria?
Princesa (menina, preta): Do cabelo dela... Do cabelo dela.
Pesquisadora: 1sso mesmo, do cabelo dela. E como é o cabelo dela?
Luiz (menino, preto): Crespo.
Princesa (menina, preta): Parece um algodao doce.
Lindinha (menina, branca): Fofinho!
Professora: Fofinho...
Princesa Sofia (menina, branca): Parece algod&o doce.
. Lindinha (menina, branca): Parece algod&o doce! Parece de uma rainha.
Princesa (menina, preta): Parece uma rainha! Parece uma rainha, tia.

Evidencia-se:neste enxerto das gravacdes que, ao perguntar as criangas sobre como € o

2 ¢

cabelo crespo apésa leit_ju"fé do livro, elas descrevem como sendo “fofinho”, “parece algodao
doce”, “parece deailm.aﬁ' raihhjd”: a partir de elementos da historia, que reforgam representacoes
positivasSobfé-,gsta 65ra§te.rfstica fenotipica, historicamente alvo de comentarios pejorativos,
como ‘;palh»a de‘aco”, “duro”. Pode-se inferir sobre como essas representacdes literarias podem
fortalecer, de modo ladico e afetivo, na ressignificacdo desses imaginarios socialis,
historicamente atravessados pelo racismo.

Além disso, considerando que algumas dessas descri¢cbes foram feitas por Lindinha,
uma crianga branca e de cabelos lisos, ressalta como a literatura de temética da cultura africana,
afro-brasileira e indigena ndo deve ser compreendida somente como uma ferramenta
direcionada para criancas negras e indigenas, mas enquanto uma estratégia elementar para
potencializar a percepcdo étnico-racial de todas as criancgas, incluindo as brancas. Torna-se
essencial que todas tenham contato com literatura que contemple diversidades étnico-raciais,

tanto pelo reconhecimento quanto pela sua valorizacéo, como evidencia Sonia Rosa (2022):

O publico alvo da literatura infantil afro-brasileira ndo podera ser apenas a
crianca negra. E preciso que as criangas ndo negras possam acionar esse
material literario para assim ter a possibilidade de uma efetiva reversao dos
valores e de uma reconstrucdo de simbolos, antes tomados como negativos e
agora vistos de forma positiva. Desse modo, as criangas poderdo desconstruir
conceitos (e preconceitos) que desvalorizam a pessoa negra para, no lugar,
~valerem-se de elementos que exaltem suas condicBes e identidades (Rosa,
472022, p. 136).

Cida B:e":h‘t"ov (2022), em “O Pacto da Branquitude”, disserta sobre como a manutencao
dos privilégios bra_rj_cos Qp'era de maneira sistematica, intencionando que pessoas brancas
permanegam na cohdi'gép de centro das representagdes sociais positivas. Diante disso, a
auséncia e/ou escassez de referéncias de personagens negras e indigenas na literatura infantil

ndo interfere somente no processo identitario étnico-racial de criancas racializadas; criancas
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brancas que se desenvolvem sem acesso a outras narrativas, permanecem dentro deste contexto
de manutencéo do pacto da branquitude.

Consoante a isso, Sueli Carneiro (2005) ressalta a importancia de praticas pedagogicas
guesdescentralizam a branquitude como referéncia universal. A insercdo da literatura de
tematica africana, afro-brasileira e indigena no cotidiano escolar ndo apenas fortalece a
autoestima_de criancas negras e indigenas, mas também estimula a criticidade de criancas
brancas sqlbfre as "relak;(")e's_étnico-raciais. Nesse sentido, é fundamental destacar que o racismo
no Brasil héo se sust(__}nt'a apenas em suas formas mais explicitas, mas também na negacgéo da
presenca € ha ._qésvalqr_,izfé(;éo de pessoas negras e indigenas, desconsiderando suas
contribunges his."t"c"arj'cas_,'\'p_cili.ticas e sociais para o pais (Munanga, 2019). Néo dar a devida
importénc.:-ié”\a"_' v,i_ssov":h(.jis':‘- cUrriculos escolares auxilia na manutencdo do sentimento de
inferior'ida_de dé\'"Crianga‘S"hegras e indigenas e na percepcdo das criangas brancas sobre elas
(Gomes, 2017).

Nesse sentido,

[...] é importante definirmos o que consideramos como Educagéo antirracista.
Para nds, ser antirracista é uma posicao politica assumida perante a vida e se
configura em préaticas que ocorrem em espacos escolares ou fora deles. Para a
realizacdo de uma educacdo antirracista € necessario explicitar veemente
contrariedade com o discurso racista presente: no curriculo escolar, nas
propagandas disseminadas em meios midiaticos, nos modos como pessoas
negras e indigenas sao tratadas socialmente e produzir outro curriculo, outras
representacdes destes grupos que reconhegam nele beleza, inteligéncia, enfim
a humanidade na sua plenitude tanto quanto (Dias, 2021).

Diante. disso, reafirmo o papel da educacgdo, enquanto parte dessa teia social, em
oportunizar espacos ndo apenas para 0 reconhecimento do racismo em suas manifestacGes
diretas, mas também para a reflex&o sobre as auséncias de representac¢des no cotidiano escolar.
Esse trabalho implica em um deslocamento, no qual o intuito é o de que criancas brancas
reconhecam, desde pequenas, representacdes de pessoas negras e indigenas na construcao
historica e cultural,,;’vir,’idd na contramao dos pactos silenciosos que sustentam a branquitude
(Bento, 2022). "

..~ Pesquisadora: Pessoal, vocés querem que eu continue a conversa?
“Luan (menino, pardo) /Lindinha (menina, branca) /Cabeca Mole (menino,
branco): N&a&o!
Outras criancas: Simm!
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Pesquisadora: Vamos continuar, com quem quiser participar. Como
combinamos, tudo bem? Porgue perguntei e algumas de vocés responderam
gue guerem participar. Combinado?

Coro: Combinado!

Considero que a interacdo acima reflete um aspecto fundamental de cuidado, no dmbito
da Pesquisa-Intervencdo Com Criangas: a importancia da autonomia da crianca e sua
participagéo"vomnt'éria nos didlogos (Cruz, 2019). Partindo do reconhecimento delas como
sujeitos ativos € de dlrelto € necessario viabilizarmos, no decorrer da pesquisa, circunstancias
para que as crlangas possam se expressar se desejam continuar participando ou ndo do processo
(Sarmento; Gouvea 2008) /A resposta das criangas a0 meu questionamento foi heterogénea, o
gue pode’ indicar qug as ‘eriancas se sentiram a vontade naquele momento, especialmente
considerahdo du:'e_estaQ'ém na presenca de seus pares (Portugal, 2008).

‘-Ao perceber essa divérgéncia, procurei reafirmar os acordos que estabelecemos para o
andamento da pesquisa, uma vez que a continuidade da atividade n&o poderia ser realizada de
maneira unilateral. Foi uma situacdo que me produziu insegurancas, de modo que foi importante
para manejo da situacdo me aproximar dos objetivos deste estudo: ao me implicar no fazer uma
pesquisa COM as criangas. Somado a isso, importantes foram as contribuicdes defendidas por
Paulo Freire (1996) para refletir sobre essa participacéo, ao evidenciar que a escuta ativa e 0
respeito pelas falas do grupo sdo elementares para a construcdo de um espaco de aprendizado

verdadeiramente participativo.

Professora Nala: Vocé gosta do seu, Princesa? Vocé acha seu cabelo bonito?
Princesa (menina, preta): Uhumm (em afirmacao).

Princesa Sofia (menina, branca):: Eu ndo gosto muito nao.

Professora Nala: Vocé néo gosta do cabelo dela?

Princesa Sofia (menina, branca):: Eu ndo gosto de cabelo cacheado.
Professora Nala: Vocé ndo gosta de cabelo cacheado... Por qué? Pode falar...
Princesa Sofia (menina, branca): Porque é dificil de pentear os cachinhos...
Alerquina (menina, branca): O meu cabelo pra pentear é muito dificil. D6i!

Em relagao & esses comentarios da Princesa Sofia e Alerquina, Nala trouxe em nosso
dialogo apos o termlno daaula uma preocupacao importante sobre a questao do cabelo cacheado
entre as crlangas mencmnando que Princesa Sofia e Alerquina passam por procedimentos de
alisamento desde: mwto pequena, muitas vezes por ser considerado "mais pratico de cuidar"
pelas pessoas que cmdam de seus cabelos. A professora também observou que muitas das
meninas cacheadas usam o cabelo apenas preso. Demonstrei preocupagdo com esses

procedimentos em criancas, especialmente considerando os impactos na saude capilar e como
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Isso reverbera na construcéo da autoestima e identidade das criangas. Nala compartilhou essa
preocupacdo, o que me fez refletir sobre como abordar o tema de maneira cuidadosa,
incentivando a valorizagdo de seus fenotipos.

A ‘experiéncia da dor ao pentear o cabelo pode estar associada ndo apenas as
caracteristicas da textura, mas também a forma como o cuidado capilar é feito, comumente sem
a utilizacéo de técnicas e de produtos adequados para cabelos cacheados. A partir do livro Meu
crespo é dgé’fraihha ,(2019),_ € ressaltado que a construcdo de uma relacdo positiva com o préprio
cabelo paééél pela neg_es"sidade de ressignificar o ato de cuidar dos fios como um momento de

afeto e néo de sofrimentos’ -

" Pesquisadora: Por isso que tem que pentear os cabelos com muito cuidado...
‘Nossos cabelos sdo sensiveis, tem que ter cuidado, né?
Princesa (menina, preta): E, tem que passar creme.
Pesquisadora: Sim, precisa passar creme. Pentear devagarzinho.
Professora Nala: Tem que ser devagarzinho, com muito cuidado, porque sé&o
muito preciosos, né Duda?
Pesquisadora: 1sso mesmo, Sa0 muitos preciosos.

Fabienne da Cunha, Eliane Debus e Joana Passos (2020) ressaltam sobre como a
normativa de ideal de beleza, que advém da valorizacdo de caracteristicas fenotipicas comuns

entre pessoas brancas, torna-a mais “aceita” socialmente e,

[...] ndo tem o corpo ideal ou se tem cabelo crespo, o individuo ndo é
considerado participe do local que se encontra inserido, ou seja, da sociedade.
O corpo negro é marcado pelos tensionamentos histéricos que antecederam as
geracdes presentes no século XXI. Modificar o cabelo crespo, deixa-lo liso ou
black power, fazer trancas, penteados diferentes ou simplesmente deixar-se
permitir ter o cabelo que desejar, colorido ou somente negro; ter os labios
grossos, boca alargada, nariz achatado, rosto redondo, olhos pretos grandes ou
pequenos; possuir um corpo com quadril largo e cintura fina, ser magra, ser
gorda, baixa, alta ou mediana: sdo todas caracteristicas que marcaram a
trajetoria do negro e respaldam a constituicdo da sua identidade (Cunha;
Debus; Passos, 2020, p. 15).

Nesse senti;do';' 0 modo como a professora Nala conduziu a partir do comentario de
Princesa Sofia, ‘-fpo"s'si_bilitou um espaco para que as criangas nomeassem suas percepgoes sobre
seus proprios cabelgg, trazendo a tona questdes que precisam ser trabalhadas pedagogicamente.
A construcéo de conté"){t(j'sinos quais as criancas possam falar sobre suas insegurancas sem medo

de serem julgadas é o primeiro passo para que possam ressignifica-las.
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E importante ressaltar que Princesa Sofia e Alerquina sdo criangas brancas, filhas de
relacionamentos interraciais; como relatado pela professora Nala. Esse dado contextualiza suas
falas dentro de um processo social mais amplo de construcdo da estética e identitaria étnico-
racial, pois mesmo néo sendo meninas negras, elas possuem uma relacdo direta com tracos
afrodescendentes seja afraves da propria heranga genética, seja por meio da convivéncia com
familiares negros ; _

Esse contexto eVIdenC|a como a branquitude opera na construcdo de percepgdes sobre
o-cabelo cacheado mUItas vezes reafirmando a estética do cabelo liso como padrdo normativo,
mesmo que dlante de procedlmentos estéticos nocivos a salde da crianca. Mesmo em criancgas
que nao.se_ld_entlflcam diretamente como negras, mas que possuem tragcos herdados de sua
ancestralidade africana, o contato com o cabelo crespo ou cacheado pode gerar um
estranhamento inicial quando ndo ha um contexto afirmativo que valorize esses tracos.

Essa percepcéo pode ser reforgcada por discursos familiares ou pela sociedade em geral,
que frequentemente associam cabelos cacheados e crespos a ideia de trabalhosos e dificeis de
cuidar, enquanto os fios lisos sdo tratados como mais praticos (Gomes, 2017). A insatisfacdo
expressa por Princesa Sofia e Alerquina pode ser lida neste contexto como um reflexo de um
processo de racializacdo da estética, no qual o cabelo cacheado — mesmo em corpos brancos —
carrega um peso simbolico que remete a construgdes coloniais sobre beleza e aceitabilidade.
Esse tipo de interacdo revela como as representacdes sobre cabelo sdo internalizadas desde
cedo, podendo ser fortalecidas ou fragilizadas a depender do contexto de socializa¢éo da crianca
(Nogueéra, 2020).

Importante ressaltar sobre o comentario de Cabeca Mole antes de se iniciar a contagao.
Na situacdo, repeti o que ele havia dito para confirmar se o tinha escutado corretamente, e ele
afirmou novamente sobre *“sua vida ser um lixo”. Dada a imprevisibilidade do comentario,
naquele momento optel por ndo intervir diretamente. Mais tarde, ap6s o término da roda de
conversa, observel que Cabega Mole havia sido colocado "para pensar” pela professora devido
a comportamen,to_s de agressao contra outras criangas.!t

Aproxirh‘éi;me de'Cabega Mole e perguntei se gostaria de conversar comigo, buscando

estabelecer um espaco,de escuta que fosse acolhedor e sem imposicdo. Ele manteve o olhar para

" Essa pratica, recorrente em muitas instituicdes escolares, expressa um dos modos como o corpo da crianca é
situado dentro de um regime de.correcao e controle. Compreendo que o gesto de o colocar “para pensar”, embora
possa partir de uma intencdo pedagogica, também revela como o espacgo escolar pode recorrer a formas de punicédo
~ simbdlica.que operam a:partir de uma l6gica adultocéntrica, na qual se presume que a crianca aprende a partir do
isolamento, do siléncio e da contencao de seus movimentos.
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baixo e permaneceu em siléncio. Reforcei, com cautela, que ele poderia me procurar caso
quisesse falar em outro momento, e respeitei seu tempo e seu siléncio.

No-caso de Cabeca Mole, a escolha por ndo responder imediatamente ao convite de
conversa pode-ter sido sua forma de preservar-se diante de uma situacdo que o expos. Nesse
sentido, respeitar seu siléncio e garantir que ele soubesse da possibilidade de ser escutado em
outro momento constitui um gesto ético no campo da pesquisa com criangas. Fazer pesquisa
com criaﬁéaé éi(i@e do pefs.q'UIsador uma escuta atenta, que ndo se antecipa ao que a crianga quer
ou pode d:izétéer,-e‘qUe‘_'r"eCionhece gue nem toda fala vem em palavras. Nesse gesto, o cuidado se

amplia: escutar ta,nj'bém ‘é{-‘adir‘de maneira respeitosa de saber esperar o tempo da crianca.

4.1.5 Livro “Kunumi Guarani”

Kunumi Guarani (2014) (figura 6) € um livro do escritor e rapper Wera Jeguaka Mirim,
membro da aldeia indigena Krukutu, situada em S&o Paulo, com ilustracBes por Gilberto
Miadaira. A narrativa aborda o seu cotidiano quando crianga morando na aldeia, onde as
tradicdes de sua cultura ancestral resistem, a0 mesmo passo que apresenta elementos da
tecnologia, que possibilitam se conectar com parentes de outras regides do Brasil. O livro
mescla poesia, relatos autobiograficos e elementos da comunidade Guarani. Assim, Wera
compartilha experiéncias pessoais e coletivas de valoriza¢do cultural, estabelecendo pontes
entre as ancestralidades e as diferencas das novas geragcfes indigenas, como a escolarizacéo

formal e'0-uso da internet.

Figura 6 — Capa do livro Kunumi Guarani

WERA JEGUAXA MIRIM

KUNUM | GUARAN |

usteagtes
GILBERTO MUADARA

Fonte: Mirim (2014).
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Dialogo-gravado, de conversa antes de iniciamos a intervengéo:*2

Pesquisadora: Bom dia, criancas!

Coro das criangas: Bom diaa!l

Pesquisadora: Tudo bem com vocés?

Coro das criangas: Simm!

Cabeca Male (menino, branco): Por que vocé ndo vem todos os dias, e ndo vem quando € a
outra profe$sora? —Nas guartas, quem esta com as criangas é a professora substituta, porque é
o dia que @ professora.regente tem aula do mestrado.

Pesquisadora: Verdade, € porgue eu e a professora estamos trabalhando juntas.

Cabeca Mole (menino, branco): Ahh!

Coro: “Vai{.Cpmegaf: a historfa, comegar a contagdo. Se prepara minha gente, e abra o seu
coragdol” % L

Pesquisadora: Hoje vou a conta a histéria, uma das historias que vocés escolheram, se
lembram? Que a gente fez a votacao...

Coro das criangas: Simm!

Pesquisadora: E essa é a nossa Ultima contacao de historias...

Gustavo: A ultima historia!

Professora Nala: Que triste.

Pesquisadora: Pois é... Entdo, vamos la? Hoje vou contar a historia “Kunumi Guarani”. Quem
escreveu a historia foi Weré Jeguaka Mirim.

Homem Aranha (menino, preto): Tia, esse nome é muito dificil.

Pesquisadora: E verdade, é um nome Guarani — Mostrei a foto dele e do ilustrador, Gilberto
Miadaraira e, assim como nos outros encontros, apresentei a biografia deles.

Pesquisadora: Vocés sabiam que ele escreveu esse livro quando era crian¢a? Ele tinha dez
anos. O-pai dele era escritor e contador de historias, e ele se interessou por escrever também.
Vou comegar, tudo bem? - Mostrei primeiramente a capa para as criangas e algumas se
aproximaram mais.

Guilherme (menino, pardo): Deixa eu ver, deixa eu ver! — Aproximei dele também o livro.
Pesquisadora: “[...] Aqui falamos guarani. Mas quando crescemos, aprendemos o0 portugués
tambem.”

Algumas criangas: Portugués!!

Pesquisadora: Isso, portugués!

Pesquisadora: “[...] A aldeia.onde eu moro fica em S&o Paulo e ela se chama Krukutu. Aqui
vivem umas 350 pessoas.” Olha, aqui tem o mapa do Brasil. Vocés se lembram?

Thomaz (menino, brance): Krukutu!

Coro das criangas: Simm!

Alex (menino; amarelo): E o Brasil!

Pesquisadora; “E-um lugar muito bonito, no meio da Mata Atlantica, tem muitos passaros,
muitas drvores euma bela represa para refrescarmos em dias quentes.” (trecho do livro)
Cabeca Mole (menino, branco): Um tucano!

Pesquisadora: Verdade;-aqui tem um tucano.

Cabeca Mole (menino, branco): Por que dia quente? Ai s6 tem futebol. Ndo tem mar.

12 Roda de conversa realizada no dia 14 de novembro de 2024. Registros da gravagéo do audio, juntamente

com anotacdes do diario de campo.
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Pesquisadora: “/...] a minha casa é feita de pau a pique, bem diferente daquelas construidas
nas grandes cidades.” (trecho do livro)

Alex (menino, amarelo): Pau a pique é bambu?

Pesquisadora: Hmm, ndo, mas é um pouco parecido.

Cabeca Mole (menino, branco): Sabia que hoje é aniversario do meu tio? Ele tem uma casa de
bambu.

Pesquisadora: Ah, que legal. N&o conhego casa de bambu.

Cabeca Mole (menino, branco): Eu entrei la, e tinha camelo.

Resquisadora:“Aqui na aldeia nos gostamos muito de brincar. O que eu mais gosto é de nadar
na represa quando esta muito quente.” (trecho do livro)

Professora:Nala:©lhaaa, ima represa!

Alerquina_(mehina,.br'anca)_;A.Eu nado quando t4 muito quente.

Cabeca Mole (menino, branco): Eu nado também.,

Oultras criancas: Eu também!

Pesquisadora:.E bom, né? Para se refrescar...

Cabeca Mole {menino; branco): Olha, tia, 0 menino pelado!

Pesquisadora; “dqui na aldeia nés temos internet, assim podemos nos comunicar com outros
guarani-de varios lugares do Brasil.” (trecho do livro)

Homem Aranha (menino, preto): Internet!

Pesquisadora: “Meu nome é Werd Jeguaka Mirim e eu sou um guarani do Brasil!” (trecho do
livro)

Guilherme (menino, pardo): Olha, olha, olha! — Apontando para o desenho do menino lendo o
seu proprio livro.

Pesquisadora: Pois é! E a mesma capa do livro. E o que vocés acharam da historia do Kunumi?
Coro das criangas: Legal!

Princesa Sofia (menina, branca): Ele toma banho de represa!

Pesquisadora: Verdade, ele disse que tomava banho de represa, né, principalmente quanto ta
quente. - Retomei para a pagina que tinha a ilustracdo de criangas tomando banho na represa,
para que as criangas vissem novamente.

Pesquisadora: E o que mais, o que tinha na histéria?

Alex (menino, amarelo): Um menino Guarani.

Pesquisadora: Verdade, ele é Guarani.

Princesa-(menina, preta): Ele tinha internet.

Thomaz (menino, branco): Brincava com 0s amiguinhos.

Princesa (menina, preta): Eu gosto de tomar banho na piscina quando ta fresco.

Luiz (menino, preto): Banho de represal

Ana Leticia (menina, branca): Estudando.

Alerquina (menina, branca): Tinha arvores, natureza.

Pesquisadora: Isso, tem uma parte da historia que ele fala da natureza. O que ele fala da
natureza, pessoal? - Retomei para a pagina da histéria que traz ilustragdes sobre o assunto.
Alerquina (menina;,r'branc/a): Das arvores...

Cabeca Mole (menino, branco): Ele falou que eles comem arroz com feijdo. Ele nada e quando
fica a noite vai pra casa dele comer arroz com feijéo.

Professora Nala: E, e 0 que mais, galera? Do que eles gostam de brincar?

As criancas comegaram a conversar todas juntas. Muitas delas falaram sobre ele gostar de
brincar de bola. %

Guilherme (menino, pardo): de piscina, de nadar.

Pesquisadora: E vocés gostam também de nadar, de brincar de bola?

Coro das criangas: Sim.

Guilherme (menino, pardo): Quero nadar na piscina. Eu gosto de nadar. Eu tenho piscina.
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Pesquisadora: Que legal, vocé tem piscina?

Guilherme (menino, pardo): Eu n&o tenho agora, ndo tenho agora.

Pesquisadora: Poxa, € verdade. E vocés ja tinham ouvido falar em aldeia, ja conheceram uma?
Ja tinha ouvido falar.

Corodas criancas: Nao!

Professora: E indigenas, vocés ja ouviram essa palavra?

Coro das criangas: Nao!

Pesquisadora: E o que é uma aldeia? Como é uma aldeia na histéria?

Alex (menino;amarelo): E um lugar que tem pessoas, tem criangas, muitos peixes.

Princesa (menina, preta): Tem indio na aldeia.

Professora:Nalaz’A Princesa falou, pessoal, que tem indio na aldeia. O que mais?

Princesa (menina, preta): Tem um negdcio que pinta o rosto.

Coro das criancas: E; coloral!

Pesquisadora: Sim;, muites usam o coloral para cuidar da pele.

Luiz (menino; preto): Tem-barcos.

Professora Nala: Isso,4ém barcos.

Pesquisadora; E-vocés sabiam que aqui no Mato Grosso tem aldeias indigenas?

Alex (menino;-amarelo): Eu ndo sabia! Sabia que eu ja fui em uma cachoeira? Tinha uma
cachoeira tao, tdo grande!

Pesquisadora: Que legal!

Guilherme (menino, pardo): Eu queria ir!

Professora Nala : Pessoal, a Princesa falou uma coisa muito interessante, ¢, ela falou que na
aldeia tem indio..., mas néo € indio que fala, né, Duda?

Pesquisadora: E verdade, e como a gente aprendeu aqui na historia, pessoal?

Thomaz (menino, branco): N&o sei...

Pesquisadora: Indi...gena!

Professora Nala: Pessoal, ndo se fala mais indio, ndo, € indigena... Vamos repetir?

Coro das criangas: Indigenas.

Pesquisadora: Otimo, pessoal!

Professora Nala: L& na aldeia, ndo tem indio, é indigena.

Cabeca Mole (menino, branco): Sabia que os indigenas banham la no lago?

Alex(menino, amarelo): Eles tomam banho la.

Cabeca Male (menino, branco): Tomam banho e comem arroz com feijao.

Pesquisadora: Isso, e tem uma parte também que ele falar que eles sabem duas linguas
diferentes;’0'Portugués e o Guarani. Vocés ja tinham ouvido falar do Guarani?

Coro das criangas: Naoo!

Pesquisadora: E a lingua que eles usam nessa aldeia e em outras também. Vocés tinham falado
da internet, né? Que eles usam para se conectarem com outros indigenas Guarani, que moram
em lugares diferentes. Mas-também falam o Portugués.

Alex (menino, amarelo); Ahh.

Coro: “Ja terminQu"j a-historia, terminou a contagdo, bate palma minha gente, foi legal a
contacdo!” i

Neste mdmehto, percébi que as criancas finalizaram o encontro por iniciativa propria, 0
que achei interess'éitht‘g,_‘vpois demonstra um movimento que partiu delas. Agradeci pela
participacdo e mencio‘n"éi que, em minha proxima visita, iria sugerir para que fizessem
novamente a atividade de se desenharem. Gostaria de ter abordado mais elementos sobre a

cultura indigena representada no livro, como a ancestralidade e a valoriza¢do da conexdo com
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anatureza, mas optei por respeitar o ritmo e o0 engajamento das criangas na discusséo proposta.
A parceria da Nala foi novamente um grande auxilio, assim como nos outros encontros,
especialmente por sua proximidade e experiéncia com as criancas, ajudando a mediar as rodas

de maneira:mais fluida.

. Pesquisadora: Pois é... Entdo, vamos la? Hoje vou contar a historia “Kunumi
Guarani”. Quem escreveu a histéria foi Werd Jeguaka Mirim.

Homem Aranha (menino, preto): Tia, esse nome é muito dificil.
“Pesquisadora: E verdade, € um nome Guarani [...]

Homem A"r?aqjh-a, '\ao__:m_encionar sobre sua dificuldade em compreender o nome do autor
do livrg, _ab'ré'e",r']do c‘d}‘no]urﬁa condicdo na qual, ha séculos, nomes indigenas ndo costumam
circular em noéso cotidriano; comumente sdo transformados em algo exotico, distante e
impronunciavel. Quando compartilhei a informacéo de que o nome dele é pertencente a cultura
Guarani, meu objetivo foi o de viabilizar espaco de valorizacdo da literatura escrita por pessoas
indigenas em nossa roda.

Segundo Daniel Munduruku (1999), os curriculos escolares historicamente tem
apresentado pessoas indigenas de maneira cristalizada e homogénea, como a partir de
representacdes do periodo de invasdo dos portugueses, historicamente descontextualizadas e
marcadas por estereéGtipos pejorativos. Ao apresentar o escritor Werad Jeguaka Mirim e o
ilustrador Gilberto Miadaraira, pode ter sido uma forma de ir em contramao a essas praticas
discursivas, dialogando com as criancas sobre representacdes indigenas que escrevem, ilustram
e compartilham suas proprias narrativas. Sobre isso, como Marcia Kambeba (2020, p. 52) nos
recorda, “a palavra indigena sempre esteve viva, mas era dita em outros lugares, em outros

tempos, na oralidade de nossos povos.”

Pesquisadora: Vocés sabiam que ele escreveu esse livro quando era crianga?
Ele tinha dez anos. O pai dele era escritor e contador de historias, e ele se
/. interessou por escrever também. Vou comecar, tudo bem? - Mostrei
/7 ~'primeiramente a capa para as criancas e algumas se aproximaram mais.
Guilherme (menino, pardo): Deixa eu ver, deixa eu ver! [...]

Procurei ressgltar a informacao de que Wera Jeguaka Mirim escreveu Kunumi Guarani
quando era crianca, cb‘m_dez anos de idade. Apos ter mencionado isso, algumas criangas se
aproximaram para ver a capa com a ilustracdo do escritor quando crian¢a, momento também

que Guilherme pediu para deixa-lo ver mais de perto. Isso me instigou a refletir se talvez as
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criancas tivessem pensado: "ele ¢ como a gente?”. Embora seja uma especulacdo de minha
parte, considero de suma importancia realizar tais aproximagfes, uma vez que produz

deslocamento da ideia de que somente adultos produzem histdrias.

Pesquisadora: “/...] a minha casa é feita de pau a pique, bem diferente

daquelas construidas nas grandes cidades.” (trecho do livro)
+Alex.(menino, amarelo): Pau a pique é bambu?

Pesquisadora: Hmm, ndo, mas é um pouco parecido.

Qu'estiono, -_s’é;’a ggdg'féfia, presente nos livros e apostilados, considera a pluralidade de
diferencas ;errito?'i'ais no'\vB__.f‘asiI, para além das cidades, estradas asfaltadas, prédios e bairros,
desconsideféﬁdq_ a é)iiis,ténc.:_ié de outras configuracBes geograficas e modos de se organizar
socialmen_te, ¢omo nas comunidades indigenas. Como diz Ailton Krenak (2019), ndo ha um
modo Unico de existir, mas fomos ensinados a considerar somente uma maneira de se estar no
mundo.

Quando Alex pergunta se bambu € pau a pique, talvez seja a conexdo que estabeleceu
por se tratarem de materiais vindos da terra e usados para construir. Infiro que tenha sido o seu
modo de ampliar seu conhecimento sobre essa outra forma de moradia, a partir de suas
referéncias anteriores. Marcia Kambeba (2020) ressalta a casa como sendo pertencente a
historia de um povo e sua relacdo com a terra; 0 modo como as casas sao construidas de pau a

pique, podem revelar um jeito de habitar o mundo em confluéncia com a natureza.

Pesquisadora: E o que é uma aldeia? Como é uma aldeia na histdria?
Alex (menino, amarelo): E um lugar que tem pessoas, tem criancas, muitos
peixes.
Princesa (menina, preta): Tem indio na aldeia.
Professora Nala: A Princesa falou, pessoal, que tem indio na aldeia. O que
mais?
Princesa (menina, preta): Tem um negdcio que pinta o rosto.
Coro.das criancas: E, coloral!
~Pesquisadora: Sim, muitos usam o coloral para cuidar da pele.

Ao pergunfér "O que é uma aldeia?", minha intencionalidade foi de buscar compreender
0 modo como 'ﬁ'as}i c'_riangaé.bercebem esse espaco e quais elementos o compdem em suas
representagoes. Alé‘m‘-.‘(‘jisso, se tinham conhecimentos anteriores a contagao e se estabeleceram
dialogos com o livro sﬁleador de nosso encontro. Atento-me a fala de Alex em que se pode
inferir que, para ele, a aldeia ndo se reduz a um territério geografico, mas se configura como

um espaco de.relagcdes sociais e de interagdo com a natureza, elementos fundamentais em
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cosmosentidos de povos indigenas no Brasil (Kambeba, 2020). Além disso, sobre o comentério
de Princesa sobre o0 uso do coloral para as pinturas corporais, pode demonstrar a sua bagagem
e suas referéncias anteriores, além do modo como se apropriam desses elementos culturais
indigenas.

Quando realizo mediagdo, mencionando também o cuidado com a pele pensando nas
propriedades _curativas, com o objetivo de se somar as producoes de conhecimentos trazidas
pelas cria_h'(;as,' all'ém"do'r_econhecimento dela em partilhar com a roda seus saberes sobre a
cultura indfgena. AIrpe’jo que ao estabelecer uma escuta ativa e um dialogo aberto com as
criancas, tenha sid_d possll’Vé‘l" dialogarmos em um horizonte de desconstrucédo de perspectivas
monoliticas sobre "as'ald_efia_s: e povos indigenas. Em movimento parecido, evidencio o momento
em que g.pfafi?s_soréi Nala .fz‘iz propde para as criancas a substitui¢do da palavra “indio” por

indigena:

Professora Nala: Pessoal, a Princesa falou uma coisa muito interessante, 0,
ela falou que na aldeia tem indio..., mas ndo é indio que fala, né, Duda?
Pesquisadora: E verdade, e como a gente aprendeu aqui na histéria, pessoal?
Thomaz (menino, branco): N&o sei...

Pesquisadora: Indi...gena!

Professora Nala: Pessoal, ndo se fala mais indio, ndo, é indigena... Vamos
repetir?

Coro das criangas: Indigenas.

Pesquisadora: Otimo, pessoal!

_Aorientacao feita pela professora tem um proposito pedagogico, mas também politico:
0 rombimento com o uso de um termo carregado de estere6tipos, buscando ressignificar a
multiplicidade de povos indigenas existentes. 1sso porque, historicamente, a palavra "indio" foi
utilizada deforma generica e reducionista, consolidando a ideia de um Unico povo homogéneo,
ignorando as diversidades de cultura, linguas e modos de vida das mais de 300 etnias indigenas
existentes no Brasil (Kambeba, 2020). O termo “indio” dessa forma foi uma imposigdo do
processo de colonizagéq,l'»ag‘indo no apagamento dessa multiplicidade identitaria indigena no
pafs (Munduruku,/,zﬁoé)'./

No ¢chdo do meu passado,
.. Vejo a nagdo ecoar
" Um, canto de resisténcia
‘Dos espiritos daquele lugar.

Em meio a ceramica milenar,
Cantam sentindo a dor,
Por. uma histéria
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Que teimamos em pisar.

Esquecendo que ali estd,

Pedacos do nosso Brasil,

Dos donos desse lugar,

Ao relento, exposto ao frio (Kambeba, 2021).

No entanto, ao refletir sobre as acdes deste momento, percebo o cuidado necessario para
q‘ue a substituic;éo' de” |nd|o por “indigena™ ndo ocorra sem ampliar a compreenséo do que essa
mudanca representa Apenas corrigir um termo sem contextualizar e/ou reforgd-lo em outras
situagoes, pode resultar em- superﬁ<:1a11dades em que as criangas repetem o termo “indigena”
sem que seja efetlvamente conversado sobre as razbes pelas quais essa substituicdo é
|mp0rtante B

Embora a repetlgao coletiva do termo "indigena" tenha sido um gesto em destaque,
minha medla(;ao poderia ter ido para além da validagdo da nova palavra, viabilizando mais
reflexdes sobre 0s povos indigenas no Brasil, como eles se autodenominam e de que forma isso
¢ elementar para 0s seus pertencimentos étnico-raciais. Ou seja, favorecendo condi¢cfes para
que as criancas compreendam o porqué tais modificacGes na terminologia importam, e como

contribuem para a valorizagdo da multiplicidade de povos indigenas no pais.

Professora Nala: L& na aldeia, ndo tem indio, € indigena.

Cabeca Mole (menino, branco): Sabia que os indigenas banham la no lago?
Alex (menino, amarelo): Eles tomam banho I&.

Professora Nala: L& na aldeia, ndo tem indio, € indigena.

Cabeca Mole (menino, branco): Sabia que os indigenas banham l& no lago?
Alex (menino, amarelo): Eles tomam banho I&.

Ainda assfm, reconheco que a rapida apreensdo do termo “indigena” também expressa uma
poténcia. O modo como Cabeca Mole acolheu a nova palavra pode revelar uma abertura para a
escuta e para outros modos.de nomear. Ha, nesse gesto, algo que ndo deve ser desconsiderado.
Mesmo que a mediagéqt‘é/'hha se mantido mais contida naquele momento, é possivel inferir que
0 deslocamento naf"i"ih-gtJagem enuncia outras possibilidades, abrindo fendas que, se cultivadas,
podem favorec‘er»{véutras escutas sobre a multiplicidade dos modos de existéncia dos povos

indigenas no Brasil:.
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4.2 Desenhos de autorretrato

Este estudo teve a proposicao, também, de que as criangas realizassem uma atividade
de dutorretrato,. antes e depois das oficinas de contacdo de histérias. Foi acordado com a
professora realizar ambas as intervencgdes do autorretrato no dia em que as criangas estivessem
na sala das.atividades.de desenho e pintura, pois ja contariam com mais materiais para utilizar
na proposfa": Lév‘qivta‘mb‘ém lapis de escrever e de cor, incluindo uma caixa com 12 tonalidades
de tons dé" bele (fig_u_r;a'?). No primeiro encontro, iniciamos sentadas em roda, e recordei os
combinados estab.e,lfei:idog:hd TALE. Em seguida, sugeri a atividade de autorretrato, ressaltando
que a partigipagébvs{éria )\v/qtl_untéria e respeitando o desejo de cada crianga. Algumas estavam
ausentes _nd c\ii-g,v._e fdizz‘ide:(:iditdo ndo repetir a atividade posteriormente, para ndo interferir no
planejahjento ‘d\ais demais- atividades da escola. Para as que ndo quisessem participar, a
professora mediou outras op¢oes de atividades.

Distribui uma folha para cada crianca e fui passando pelas mesas, permitindo que
escolhessem os materiais que iriam utilizar. Todas, talvez por curiosidade, optaram pelos lapis
de cor que levei. Durante a atividade, caminhei pela sala para acompanhar o processo e observar
possiveis didlogos. Em alguns momentos, surgiram desavencas entre as criancas pelo uso do
material, e procurei mediar os conflitos com o apoio da professora.

A escolha por disponibilizar lapis de cor com diversas tonalidades de pele foi uma
maneira de me auxiliar com a dimensdo formativa, pedagdgica e politica da atividade proposta.
Isso porque, propiciar que as criangas tenham acesso a uma maior variedade de cores para
representar o seu tom de sua pele, reforca a importancia do uso de materiais que contribuam
para o ‘recornhecimento e a valorizacdo identitaria étnico-racial. Retomo que isso, diante dos
outros materiais ja disponiveis na sala da oficina, pareceu-me ter despertado a curiosidade e 0
interesse das criancas. Talvez, por se tratar de algo novo e diferente do que estavam
acostumadas a utilizar. No entanto, esse movimento também se torna um dado relevante para
outras possibilidades,de éhélise, na medida em que o contato com esse material possibilita que
as criancgas conhegéf’h:’e/ou reconhecam a existéncia dessas caixas de lapis com maior gama de
cores de pele.’ - ]

Considékdqde essa experiéncia reforca, tambem, a necessidade de um espaco educativo
que reconhega o pétbel, da.escola na valorizacdo das identidades étnico-raciais plurais e no
fortalecimento do pertéhtimento identitario de criancas negras e indigenas, a partir dos
materiais que fazem parte dos recursos pedagdgicos da instituicdo. Esse movimento é

importante quando implicamos no rompimento com praticas e materiais que ainda refletem uma
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I6gica eurocéntrica e colonial. Ademais, dialogo com as reflexdes de Munanga (2003) ao
identificar tais lacunas como também negacdo da diversidade racial nos espacos educativos.
Como um mecanismo de construgao e manutencdo de um imaginario social excludente, no qual
- identidades étnico-raéiais gue ndo se alinham a norma da branquitude sdo invisibilizadas.
Verifiquéi que a esbola dispunha de uma grande variedade de lapis coloridos, mas ndo
de um conjunto que explicitamente trouxesse diferentes tonalidades de pele. E relevante
destacar que as proprlas embalagens desses materiais frequentemente representam criangas com
tons de pele diversos como no caso do material utilizado nesta experiéncia. Esse contato

imagético entre a "cnangas participantes e a propria caixa de lapis pode ser uma proposta

mteressante para ampllar o reconhemmento e a valorizacdo da diversidade racial no ambiente

escolar

Figura 7 — Caixa de l&pis de cor utilizada

FABER-CASTELI
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Fonte: Faber Castell

Embora a inteng@o nédo seja desconsiderar a oferta de materiais ja existente na escola,
faz-se necessario refletir sobre a importancia de disponibilizar esses recursos como uma pratica
também interventiva e formatlva Como sugere Joana Passos (2019), uma educacao antirracista
nao pode estar restmfa as conversas embora estas sejam fundamentais para tais construcdes. E
preciso que se. materlallze em praticas que fortalecam a valorizacdo identitaria. Inserir no
cotidiano das’ cnangas cartelas que contemplem a diversidade étnico-racial ndo é um mero

detalhe, mas um compr(_)mlsso coma construgao de um ambiente que reconhece e respelta €SSas

Y
%

diferencas. Ainda, i

[...] reafirmamos a necessidade de trazer para o debate a importancia de
politicas publicas que disponibilizem recursos para que criangas na etapa



104

Educacdo Infantil tenham acesso a diferentes artefatos culturais como:
instrumentos, panos, imagens, livros, musicas, entre outros que, em comum
objetivo, vao trazendo uma proximidade da cultura africana, afro-brasileira e
indigena desde a primeira infancia (Costa; Pereira; Dias, 2022, p. 136).

Dessa forma, pode-se dizer que a experiéncia vivida na oficina reafirma o que muitas
autoras tém" destacado. Como afirma bell hooks (2017), ensinar € um ato politico, e a
transformagao da educagao exige mudancas estruturais e simbolicas. S&o nos detalhes, naquilo
que se oferece come pOSSIbllldade de expresséo e identificacdo, que as criancas percebem se
suas identidades etmco-racnals sdo acolhidas no espaco escolar. O lapis, nesse contexto, ndo é
apenas ums¢ mstrumento de desenho trata-se de ferramenta de afirmacédo, pertencimento e de
(re)e5|sten(:|a N

“Achei “interessante quando algumas criancas sugeriram se desenhar préximas ao
espelho, para poderem ver suas imagens refletidas. Concordei com a ideia e mencionei que era
uma Otima iniciativa. Durante a execucdo da atividade, identifiquei que ndo houve muita
comunicacgdo entre elas, mas percebi que algumas perguntavam umas as outras se o desenho
estava parecido com elas mesmas.

Apobs a realizagdo da atividade de autorretratos, conversei com a professora para
refletirmos sobre as produg¢des das criangas. Um ponto que nos chamou a atencéo foi o uso das
cores para representar a pele. Apesar de terem a disposicdo uma variedade de tonalidades nos
lapis de cor, todas as criancas, incluindo as negras, optaram por cores claras para desenhar a
propria péle. Esse aspecto nos levou a questionar como as representacdes sociais e estéticas
podém influenciar a percepcao que as criangas tém de si mesmas.

Outro detalhe que chamou a atencdo foi a representacdo do cabelo. Apenas Princesa
desenhou a si mesma com os cachinhos, refletindo, possivelmente, uma caracteristica que
considera importante de sua aparéncia. Essa observagdo fez refletir sobre como os padrdes
estéticos hegemonicos, aspartir da internalizagdo de elementos culturais eurocentrados, podem
impactar a forma garho'.'-és criancas se veem e se representam, especialmente em relagdo a
aspectos como.o tom "de pele e a textura do cabelo. Essas percepcOes reforcam a importancia
de construir eépégds_ que‘valorizem seus fendtipos, estimulando as criancas a se reconhecerem
de maneira aflrmatlva '

Apos a flnallzagao das rodas de conversa com contacdo de historia, propus novamente
as criancas a atividade ‘de desenharem autorretratos. Neste segundo momento, apenas

Guilherme optou por néo participar, engajando-se em uma atividade de construcdo com pecas
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de encaixar. Duas criangas também faltaram no dia. A professora decidiu participar da
Intervencdo, desenhando um autorretrato junto com a turma.

Assim como na primeira atividade, algumas criancas utilizaram o espelho para auxilia-
las.no desenho de si proprias. Chamou minha atencdo o movimento de muitas delas se
aproximarem de mim para perguntar quais cores deveriam utilizar para pintar a pele e o cabelo
em seus desenhos, algo que nao havia acontecido na primeira atividade. Nessas situagdes,
procurei af:’c)lhérbs q‘Uest'i_onamentos, mas devolvia a pergunta, apresentando as opcdes de lapis
disponl'vei'st'e incentivar’ido-as a escolher a cor com a qual mais se identificavam.

Percebi tambem uma maior interacdo entre as criancgas durante a atividade. Algumas
perguntavam umas as outras guais cores deveriam usar ou se 0 desenho estava parecido com
elas. Além dISSO |dent|flquel 0 uso de cores mais diversas para pintar 0 corpo e 0s elementos
dos desenhos Os conflitos relacionados ao uso dos materiais ocorreram com menor frequéncia
em comparag&o a experiéncia anterior.

Esse momento me trouxe reflexfes sobre 0s processos identitarios étnico-raciais das
criancas. Ao escolherem cores para representar a si mesmas e trocarem ideias entre si,
investigavam suas proprias percepcdes e também as percepcBes de suas/seus colegas sobre a
autoimagem. A dinamica da sala, com desenhos de algumas criangas mais coloridos e uma
maior troca entre elas em compara¢do com o primeiro momento, sugere passos importantes
para a construcao de identidades e para a valorizacdo de suas caracteristicas fenotipicas. Nao
obstante, assim como ha experiéncia anterior, algumas criancas negras ainda se desenharam
com cabelo liso e pele em tonalidade clara.

Apobs finalizarem os desenhos, sentei com as criangas para conversar, agradecer pela
particip‘agéo delas na pesquisa e ouvir o que achavam das atividades propostas. Relembramos
brevemente as contacdes de historias e os livros que sulearam nossas reflexdes durante as rodas
de conversa. Algumas criangas apontaram elementos das narrativas, manifestando conexdes
com os temas. Fiquei profundamente contente com a participacdo delas; foram sobretudo as

criancas que tornaram possivel a realizacdo desta pesquisa.
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4.2.1 Analises dos desenhos das criancas Princesa e Unicornio Rosa: infancias negras,

corporeidade e pertencimento étnico-racial

Entre os diversos registros produzidos nas oficinas de autorretrato, optei por aprofundar
a analise a partir-dos autorretratos de Princesa e Unicdrnio Rosa, ambas criancas negras, cujas
producdes-me.mobilizaram de maneira particular. Essa escolha néo se deu pela exclusdo ou
desconsidér"ac;éo'da importéncia das demais producdes, mas sim por reconhecer, nos desenhos
dessas duas crlangas mowmentos sensiveis de elaboracdo subjetiva, de aproximacdes e
dlstanC|amentos em relagao a prépria imagem, que se transformaram ao longo do percurso
acompanhando a turma ¥

Prlncesa e Unlcornlo Rosa expressaram, por meio dos seus desenhos, deslocamentos
5|gn|f|cat|vos fa forma como se representam, tanto em aspectos fenotipicos quanto na
disposigéo espacial e nas escolhas de cores dos materiais. Esses elementos, quando observados
em dialogo com as experiéncias vividas durante as rodas de conversa e contacdes de historias,
oportunizam reflexdes sobre os processos de autoidentificacdo e pertencimento étnico-racial,
bem como de valorizacédo de suas corporalidades.

Assim, a selecdo desses autorretratos visou destacar movimentos que atravessaram a
pesquisa como um todo — e que também estdo presentes nos desenhos das outras criancas —
mas que, nesses dois casos, emergiram de maneira substancial para o processo investigativo e

afetivo que nos guiou ao longo desta pesquisa.

Figura 8 — Primeiro Autorretrato de Princesa, 6 anos.

Fonte: registro da pesquisadora.



— Segundo Autorretrato de Princesa, 6 anos.

A7

~ Primeiro Autorretrato de Unicornio Rosa, 5 anos.

Fonte: registro da pesquisadora.
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Figura 11 — Segundo Autorretrato de Unicdrnio Rosa, 5 anos.

Fonte: registro da pesquisadora.

No primeiro desenho, Princesa fez um autorretrato com seus cabelos cacheados menos
volumosos e mais definidos em mola, com um vestido cor de rosa, e a sua pele pintada com
lapis bege. Sua figura ficou mais posicionada na folha a esquerda, em cima de uma montanha
gue se destaca no desenho, fazendo com que Princesa fique no desenho bem préxima do céu.
Seu autorretrato é acompanhado de outros elementos, como um cora¢do flutuante, o sol e
nuvens, além de um arco-iris.

1 “No caso de Unicdrnio Rosa, em seu primeiro desenho se representa em tamanho menor,
assim como Princesa, além de retratar seu cabelo como liso, apesar de ser naturalmente
cacheado. Um dos aspectos mais marcantes também € que, apesar de ter a disposicao diferentes
tons de lapis de cor, neste primeiro momento Unicdérnio Rosa ndo colore sua pele, deixando-a
em branco. Esse detalhe remete a analise de Maria Bento (2012), ao discutir que criancas
negras, muitas vezes, evitam representar-se com tons mais escuros por influéncia de padrdes
estéticos hegemﬁni,cpsf'qUe' ndo legitimam sua cor como referéncia positiva.

Ainda sobfr-é 0 primeiro autorretrato, Unicérnio Rosa me fez uma pergunta especifica
durante a propﬁété: . ‘

"Essa cor da minha roupa ta igual meu uniforme?"
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Esse questionamento pode indicar um desejo de que seu autorretrato correspondesse a
forma como estava no momento da oficina. Contudo, atento-me ao seu enfogque na exatiddo da
cor do uniforme, enquanto outros aspectos estreitamente vinculados aos seus fenoétipos, como
o tom de pele ou o cabelo, parecem estar mais distantes da atencdo de Unicornio Rosa naquele
momento.

Outro aspecto marcante é que, diferentemente do primeiro desenho, desta vez Unicornio
Rosa pint@ Sua'pelle com um tom marrom mais claro. Essa manifestagao dialoga com o conceito
de "epideﬁﬁizagéo dg'inferioridade", proposto por Frantz Fanon (2008), que discute como
pessoas negras pod’é-m apri'é’lé‘nder discursos de inferiorizacdo sobre sua propria racialidade, a
partir de elementos somaus hlstorlcos e culturais. Estabelecendo conexdes com a influéncia da
literatura. nesse processo Joao Rosa (2015), em sua dissertacdo Representacfes de negros
produzldas por alunos medladas pela leitura da obra " O Mulato", destaca que producbes
literarias carregadas de imagens estigmatizadas sobre a populacdo negra podem influenciar
diretamente a construcdo identitaria de criancas e adolescentes, resultando, muitas vezes, na
rejeicao de seus tracos fenotipicos e culturais afro-brasileiros.

Nesse sentido, o segundo desenho de Princesa, ap0s as rodas de conversa com contacao
de histdrias, apresenta movimentos substanciais para esta analise. Ficam evidentes mudancas,
especialmente na escolha da cor de sua pele, agora representada por um dos tons de marrom da
caixa de lapis. Tais elementos imprimem maior materialidade e proximidade com a
heteroidentificacao étnico-racial feita de Princesa. Em aproximacdo com isso, Unicérnio Rosa,
diferentemente do primeiro desenho, desta vez pinta sua pele com um tom marrom mais claro.
Assim como ocorreu com Princesa, isso pode indicar um processo de negociagdo com seu
pertencimento étnico-racial, utilizando uma das op¢des disponiveis, ainda que ndo corresponda
4 tonalidade mais proxima de sua pele.

Importante destacar que a interagdo de Unicornio Rosa com as cores de seu desenho
também manifesta mudangas significativas. Em vez de perguntar se a cor da roupa estava

correta em relacao a0 unif’orfne como fez na primeira oficina, no segundo momento Unicornio
Rosa foi uma das crlangas que se aproximou de mim para me perguntar qual cor deveria usar
para pintar sua: pele Esse mowmento ainda que sutil, aponta para um processo de maior
atencdo ao propn,g corpo como referéncia, o que pode estar relacionado as atividades que
vivenciamos ao Ioh‘(j:b:‘dav pesquisa.

Princesa, em seu"'ségundo autorretrato, desenhou-se no centro da folha e em proporgéo
maior em comparagdo ao primeiro desenho. Seus bragos, que j& estavam abertos no primeiro,

aparecem agora-com ainda mais evidéncia e destaque. De modo semelhante, Unicornio Rosa
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também ocupa maior centralidade na folha no segundo autorretrato, representando-se em
tamanho mais expressivo. Esse tipo de mudanca ja foi identificado em estudos sobre a relagdo
entre identidade e arte .infantil, como aponta Rosa lavelberg (2013), ao destacar que a
centralidade da figura no desenho pode simbolizar um fortalecimento da autoimagem e da
identidade da crianca.

A posicdo.dos corpos e 0 modo como ocupam o espacgo dos desenhos sdo elementos
simbélico§'fqué 'podém comunicar percepcdes que a crianga possui de si mesma. O corpo
ampliado de Princesa___cbm 0s bracos abertos e o autorretrato de Unicornio Rosa em proporgéo
maior podem indip,&ir;’um ,mdi)imento de fortalecimento da autoestima, que também se reflete na
valorizacao de sels fenéfi‘p_c:)sr

SQ-rﬁédQ a iséd;': Q»L':J‘trb‘detalhe importante de se considerar foi o cabelo de Princesa que,
assim;como nlo':p'rimeird‘diesenho, manteve os cachos, embora, desta vez, mais volumosos e
préximos da textura real de seu cabelo. Apreendo que tais mudancas também podem refletir
esse processo de valorizacdo de seus tracos, reforcando o impacto da mediacdo pedagdgica e
da possibilidade dessas reconstrucfes simbdlicas. Neste contexto, analisar os discursos sobre
corporeidades na Educacdo Infantil — como a partir da representacdo grafica por meio dos
autorretratos — nos auxilia a captar com mais detalhes o0 processo de compreensdo e
ressignificacdo das criancas sobre suas proprias corporalidades, seus fenétipos e o

pertencimento identitario étnico-racial:

O meu corpo, suporte e poténcias, marca das agdes do tempo, dos ciclos
espiralados, dos alvos acertado hoje com as pedras atiradas ontem. O meu
corpo — e o de cada um que aqui me cede de maneira responsavel o dialogo
— contém os investimentos da agéncia colonial, como também representa o
contra-ataque, o inicio, a marca, a pulsdo e a continuidade da luta contra esse
sistema (Rufino, 2019, p. 158).

Cabe considerar, ainda, que a presenca da literatura infantil de tematica africana, afro-
brasileira e indigena aof.longo das intervencdes, aliada as rodas de conversa e as atividades
realizadas pela prpféssbr'é{ Nala em outros momentos nos quais eu nao estava presente, pode ter
possibilitado ,que{'}iés criangas se sentissem mais implicadas em incluir mais elementos
fenotipicos nos ‘dvesenhos. Essa aproximacgdo com narrativas que afirmam positivamente a
estética, 0s saberes"dé-{natriz africana e indigena e os modos de ser diversos, pode ter despertado
a atencéo e curiosidade das criancas, evidenciando a importancia de ferramentas que

potencializam tais expressoes.
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4.3 Educacdo Infantil e Relacbes Etnico-Raciais: Desafios, Possibilidades e
Compromissos Pedagogicos

Ao final ‘das minhas visitas a escola, tive uma conversa com a professora sobre as
atividades-que-ela-realizou com as criangas apos as intervengdes da pesquisa com contagdo de
historia. Néste séntido haVia deixado com ela livros que despertaram o interesse das criancas
durante a vota(_;ao das’ quals farlam parte do estudo, mas que ndo foram contemplados, caso ela
desejasse trabalhar com eles em sala. Durante o didlogo, a professora Nala relatou que
conseguiu Irabalhar temas |mportantes com a turma, como o racismo, explicando-o como
preconcelto dlreuonado a, pessoas devido a sua etnia e raca. Apesar de reconhecer a
sensibilidade do tema, destacou a importancia de dialogar sobre isso com as criancas desde
quando pequenas.

Segundo a professora, durante a discusséo, algumas criancas se identificaram como
morenas, enquanto uma delas afirmou ser preta. 1sso gerou uma conversa entre as criangas, apos
comentarem que "ndo é correto dizer preto, € marrom”. Nala aproveitou 0 momento para
explicar que ndo ha problema em se identificar como pessoa preta, trazendo a si prépria como
exemplo. Essa abordagem parece ter movimentado a turma a refletir sobre identificag&o étnico-
racial e na desconstrucdo em torno do uso da palavra "preto".

Além disso, Nala ampliou as discuss@es trazendo novas imagens do continente africano,
como praias e pontos turisticos, indo além dos esteredtipos frequentemente associados a Africa.
Essé exercicio contribuiu para que as criangas pudessem ter contato com a riqueza e a
diversidade, cultural e geogréfica do continente, estimulando uma percep¢do mais ampla sobre
a regido. Fiquei muito contente com o relato e com o comprometimento ético e politico da
professora em aprofundar os temas com as criancas.

Essa conversa que tive com Nala trouxe a tona dimens@es importantes de sua trajetoria
e das inquietacoes que a atravessavam como professora. Foram partilhados desafios sobre como
trabalhar com as relagoes étnico-raciais na Educacgéo Infantil, reconhecendo a necessidade e a
urgéncia, mas tambem as dificuldades que encontramos para incorpora-la efetivamente no

cotidiano escolar Nalase via'diante dos desafios de ocupar um cargo de substituta, conciliar as
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exigéncias curriculares das apostilas'® e, a0 mesmo tempo, propiciar cuidado com as criancas,

inerente ao-contexto de E.I. Como Lucimar Dias destaca,

. [...] necessaria “coragem” para enfrentar o tema. Sem duvida, trazer para a
educacdo infantil os temas relativos a diversidade implica tomar uma atitude
ousada e ética em relacdo a raga/cor e etnia. Incluir conhecimentos afro-

~brasileiros e indigenas e considera-los tdo importantes quanto 0s

“~conhecimentos de origem europeia, que ja sdo largamente trabalhados, é

romper com uma tradicdo eurocéntrica de curriculo, atitude nem sempre

apoiada pelo conjunto de profissionais das instituigdes escolares [...] trabalhar

5 com a-diversidade étnico-racial, especialmente na educacdo infantil, exige,

“&sim, que o professor assuma um compromisso ético e politico (Dias, 2012, p.
665, grifo da autora).

Nesse contexto, a decisdo de Nala em escolher as relagdes étnico-raciais como tema
central de sua pesquisa na pés-graduacdo foi um elemento que fortaleceu ndo apenas sua
formacdo, mas também nossa experiéncia conjunta com a pesquisa. Esse movimento reflete o
que ‘Anténio Bispo (2023) chama de confluéncia, ou seja, o encontro de trajetorias que se
entrelacam e produzem sentidos coletivos. Se, por um lado, Nala se via diante das dificuldades
com curriculos rigidos que dificultam a implementacdo de praticas antirracistas, por outro, a
pesquisa e nossas reflexdes partilhadas com as criancas se tornaram um espaco de sustentacéo
mutua.

~Mesmo dentro das limitagdes impostas pelo modelo curricular, foi possivel abrir frestas
parazdiscutir ancestralidade e cultura afro-brasileira e indigena com as criancas. A sua escuta
atenta durante as rodas de conversa e seu envolvimento ativo na pesquisa ressoam na construgéo
de-uma educacdo antirracista que ndo ocorre somente no nivel do contetido formal, mas nas
suas pequenas escolhas do cotidiano, na postura diante das criangas e na disponibilidade para

aprender junto com elas.

3 Em Rondon6polis (MT), a rede municipal de ensino adota materiais didaticos apostilados desde a EI. As
apostilas sdo elaboradas por: editoras contratadas pela Secretaria Municipal de Educacdo e distribuidas as
instituigdes escolares, compando-o curriculo escolar de forma padronizada, com atividades organizadas por faixas
~ etérias e objetivos de aprendizagem.. Esse modelo tem sido objeto de debate por parte de profissionais da educagao,
sobretudo em relacdoa limitacdo da autonomia docente e a adequacao pedagdgica desses materiais a singularidade
e pluralidade de contextos na El.
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Figura 12 — Autorretrato feito pela professora.

S

Fonte: registro da pesquisadora.

4.4 Nossa despedida: folhas que ficaram no “Chao da escola”

Nem toda despedida € encerramento. As vezes, é folha: descola do galho e encontra no
chéo outro tipo de permanéncia. Fica ali, no meio do patio, no recreio, no canto da sala, no
“chao da escola”. Como Antonio Bispo (2023) nos transmite, tudo o que cai no chdo vira adubo.
As folhas também alimentam o futuro.

: No meu Gltimo dia de visita a escola, fui convidada pelas criancas para o evento de
despedida.da turma e confirmei com elas que participaria. Aproximei da porta da sala e, neste
momento, algumas vieram me abragar forte e me disseram que sentiriam saudades. Respondi
gue eu tambem. E que aprendi muito com elas. Mais do que talvez eu tenha consigo expressar
naquele momento. O encontro foi no patio da escola, onde estavam ali as criangas, suas familias,
e toda a equipe escpj’aﬁ que as acompanhou.

A despedifda éconteceu algumas semanas depois da minha Gltima visita. A escola
escolheu um fbfmato cuidadoso e respeitoso com as criangas para fazer essa celebracdo: nada
de becas, nada de'cg{gimér_liés. Foi destacado o lugar das artes, dos corpos e das memorias das
criangas. Cada uma delas deixou suas “obras de arte”, como as professoras apresentaram, que
ficaram na escola como lembranga. Todas as turmas também fizeram apresenta¢des de danca,

com masicas que traziam como tema principal o momento de mudanca, recordando de ser sem
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pressa e no tempo das criangas. Somado a isso, no encerramento do encontro, os familiares
fizeram um juramento coletivo, entregue em uma folha para cada um, no inicio do evento.
Repetimos-.em coro o-compromisso de acompanhar as crian¢as na transicdo para o Ensino
Fundamental com escuta e acolhimento.

No meio da confraternizagdo e ap6s as apresentacdes, pude me despedir com calma das
pessoas que estavam no momento. Conversei com a turma que acompanhei, com as criangas
dos outro§ "agr'up'amvéntoﬁsi 'que interagi durante os recreios, com a professora Nala e com o
restante détiequipe e§c’olar. Recebi abracos apertados e afetuosos das criancas e de Nala,
voltando p'ara casa_éfétadg;?ééntindo que algo meu também de certa maneira ficou ali. Despedir-
se, aqui, fqi »recc.ihhéce_r'\vqt_je .tudo o que se compartilhou — a afetividade, coletividade, as

historias, as b’e"_rguntaléi;;g's:‘-deéenhos [...] — seguiram ecoando.

gEmgsL, BRI
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O TEMPO DAS FLORES, FRUTOS E DE (RE)EXISTENCIAS:
CONSIDERACOES SOBRE ESTE ESTUDO

Esta pesquisa se construiu a partir do desejo de compreender como praticas de leitura e
de resisténcia ao racismo na Educacdo Infantil podem reafirmar a participagdo ativa das
crlangas na construgao de Seus processos identitarios étnico-raciais. No caminhar, entre
contacoes: de hlstorlas autorretratos e rodas de conversa, 0s gestos das criancas, suas falas e
siléncios, suas recusas e encantamentos revelaram que o pertencimento étnico-racial ndo se da
apenas pelo que se ensma mas também pelo que se escuta, se compartilha e se cultiva. A
escolha pelo baoba como metafora que estrutura esta escrita ndo foi apenas simbolica: ela
expressa 0 entendlmento de gue ha processos gque exigem raizes profundas e tempo dilatado.

Dessa maneira, 0 baoba, conhecido por sua longevidade milenar, floresce e da frutos
apenas quando o tempo certo chega. Suas sementes, carregadas pelo vento, espalham novas
possibilidades de vida e de continuidade da espécie. Estas considerac@es finais se dedicam a
evidenciar os aprendizados colhidos ao longo da pesquisa e seus possiveis desdobramentos,
tanto no campo académico quanto nos fazeres cotidianos da Educacdo Infantil e da pesquisa
com criangas. Assim como os frutos do baoba ndo encerram sua existéncia, mas garantem a
permanéncia de sua linhagem, esta pesquisa ndo propde um ponto final, mas o desejo de seguir
germinando novas reflexdes e didlogos. Ao final desta experiéncia, 0 que se espera € que as
sementes: dos saberes produzidos, e da valorizacdo das ancestralidades africanas e indigenas,
sigam sendo semeadas, com a participacao ativa e afetiva das criangas como elemento essencial
nesse processo.

@) pércurso da pesquisa ndo se deu sem atravessamentos. Como mulher cis negra,
psicologa e educadora em espacos de escuta e cuidado, fui também transformada por aquilo
gue as criangas expressavam com perguntas, siléncios e delicadezas. Aprendi, mais uma vez,
que escutar exige pausai.'-QUe a escuta resgata dores que precisam de um tempo para serem
sentidas com caut/elé'. Que resistir, quando se trata das infancias negras e indigenas, é também
sustentar o g,esto{""’de permanecer junto. Ndo s6 enquanto pesquisadora, mas como COrpo
implicado, que aprende, reapfende e se desloca pelo territorio.

Nesse senti'd"b-,“‘va_ﬂ,escolha do baoba como elemento que estrutura esta dissertacdo foi
também a escolha por um‘tempo outro para a pesquisa. O baoba néo cresce depressa. Suas flores
nascem, sobretudo, do cuidado coletivo. Sigo acreditando que a educa¢do comprometida com

as.infancias e com os saberes indigenas e africanos tambem precisa desse tempo de preparo do
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solo. A insercao no campo me exigiu isso: estar ali antes das intervengdes, conhecer seus nomes,
saber do que gostam, participar das brincadeiras, dividir massinha de modelar, construir juntas
monumentos de pecinhas coloridas, aprender suas musicas favoritas. Sentar no chdo da escola
com elas.

Ainda que comprometidas com o rigor deste estudo, as etapas ndo necessitam ser rigidas
ou engessadas. Realizei a insercéo no territorio da Educagdo Infantil como etapa inicial da
pesquisa, _{rT']as,' mesmo durante as etapas de intervencao, permaneci na escola interagindo,
participan-da das atividades brincando com as criancas. Considero que foi assim que as
experiéncias foram se costurando na continuidade dos encontros e nos gestos que escapam ao
planejamento mas que sustentam uma implicagdo com a presenca no processo.

Ao propor rodas de conversa contacdo de historias e atividades de autorretrato, busquei
experlen_c[as que aflrmasse uma ética relacional, na qual as criangas pudessem se perceber ndo
como sujeitos isolados, mas como parte de uma trama coletiva de memorias, saberes e afetos.
Entre as folhas e raizes que se entrelacam neste estudo, os trés dispositivos se revelaram
potentes: a contacdo de histdrias como abertura para a escuta coletiva; os autorretratos como
possibilidade de conexdo com 0s processos identitarios étnico-raciais; e as rodas de conversa
como espaco-tempo de construgcdo conjunta. Essas experiéncias foram procedimentos
metodologicos que se manifestaram como préticas de resisténcia ao epistemicidio e ao
silenciamento adultocéntrico dos saberes produzidos pelas criangas.

Como desdobramento desta pesquisa, compreendo a urgéncia de fortalecer praticas e
estudos’ gue reconhecam as criangas como produtoras de saberes e como agentes de
transformacéo. Pesquisas futuras podem aprofundar os efeitos de intervencdes que valorizem
0s saberes africanos, afro-brasileiros e indigenas em contextos escolares diversos, bem como
ampliar as possibilidades de metodologias plurais que envolvam o corpo, a oralidade, a arte e
o territorio como dimens6es fundamentais de se pesquisar com criangas. Construir uma escola
habitada por perspectivas como as de Ubuntu e da ética do cuidado € também posicionar-se

contra 0s paradigmas frag"méntadores da colonialidade, sustentando praticas que valorizem os
vinculos, as ancestrahdades e.as multiplas expressdes das criancas.

No camlnhar deste estudo, foi possivel sentir a ancestralidade ecoando, sobretudo no
contexto da Educa(;ao Infantll em confluéncia com as criangas e com a professora Nala.
Mighian Nunes (2012) em sua dissertacdo sobre a experiéncia de professoras negras na
Educacéo Infantil, destacaa importancia da filosofia bantu Ubuntu:
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As mulheres negras das quais falamos possuem pontos de contato e
experiéncias coletivas e estas “aparecem” quando enfrentam determinadas
situacBes nos espacos de convivéncia ou mesmo em como resolvem suas
préprias questdes. As maneiras que as mulheres negras se organizaram para
resistir, nos fazem relembrar os valores civilizatorios africanos para ca
trazidos e espalhados com a diaspora, valores estes possiveis de serem
observados em comunidades negro-africanas — os terreiros de candomblé, as
irmandades negras do Rosério, 0s clubes negros, a imprensa negra, os afoxés
na Bahia e em Pernambuco, entre outras iniciativas — organizadas no Brasil
“colonia e também na Republica, para a preservacdo de uma(s) cultura(s),
modos de fazer (Nunes, 2012, p. 80, grifo no original).

Considerd.-'jq'lje osff"'i/alores civilizatorios (Trindade, 2006) ressoam em nossa trajetoria
neste estud'p'.-\:Néo 'tr"itlh’fei ,e-sse'percurso sozinha. Estive em movimento com as criangas, com a
equipe d‘a‘escc"')l-ai, £ fo.'i.'é‘rh nossa coletividade — na poténcia dos encontros e na abertura para
construirmos esta pesquisa jUntas — que se tornou possivel realiza-la. Assim, essa experiéncia
me faz refletir, também, sobre como nossos aprendizados ndo se iniciam nem se encerram em
nos. Eles sdo continuidade: fios tecidos por aquelas e aqueles que vieram antes de nos. A
Sankofa nos ensina isso: olhar para tras, resgatar o que nos forma, ressignificar para seguir
adiante.

Esse percurso também evidenciou o quanto o adultocentrismo pode atravessar até
mesmo propostas comprometidas com a escuta das infancias. Reconhecer que nossas escolhas,
mesmo que implicadas, podem reproduzir légicas hierarquicas é um gesto necessario de
implicacdo ética. Rever, reconsiderar e avaliar continuamente nossas praticas torna-se parte do
compr‘brﬁisso com uma educacdo verdadeiramente sensivel as infancias. A luta contra o
adultocentrismo n&o se faz por rompimentos absolutos, mas no cuidado com os gestos, nas
pausas, na.escuta e nas negociacdes com as criangas.

Ressalto, ainda, a importancia da realizacdo de pesquisas com criangas no interior do
ambiente escolar e/ou em outros espacos que facam parte de seu cotidiano. No caso deste
estudo, ocorrido em territorio compartilhado com seus pares, as criangas me pareceram mais a
vontade. Esse cuida;jq:' Metodolégico com o campo pode favorecer ndo apenas a participacao,
mas também a exbrésééo em situacOes de desconforto ou mesmo de recusa a continuidade das
intervencoes, como ocorreu na roda com o livro Meu crespo é de rainha (hooks, 2018), quando
algumas criangas"g’g_a sentiram a vontade para expressar que ndo desejavam continuar
participando da con\v/é‘i.’sé,Tais manifestagdes reforgam a necessidade de nos deslocarmos em

direcdo ao territorio habitado pelas criancas (Portugal, 2018).
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Além disso, € possivel reconhecer a poténcia do “depois” da contagdo de historias, nos
ecos que ela deixa nas criangas e em suas expressdes. Quando se propicia uma roda de conversa
apos a_narrativa e se escuta 0 que reverbera, abrem-se possibilidades de deslocamentos
simbolicos significativos, tal como durante uma dessas rodas, uma crianca afirmou que o cabelo
crespo de umapersonagem “parece algodao doce, parece de uma rainha”, fala que optamos por
compor o _titulo.desta, dissertacdo. Essa fala ndo se trata, meramente, de uma descricdo de
imagem qufda'repetif;éo'de uma frase do livro; ela pode revelar um gesto de ressignificacgéo,
que tenci(‘)'n(’:a narrati\(as' hegemonicas e evidencia a poténcia das préaticas pedagogicas que
reconhecem, escutgim e v,alidf‘izam 0s processos identitarios étnico-raciais das criangas.

E, §obretﬁdq; prévc-i_éo. cuidar do que permanece quando se fecha o livro. Porque a
afetividade'd'(jé_' atraVéésé:a és}cuta, 0 cuidado, o respeito pelas histdrias das criancas e pelos seus
silenciamentos '['"..'.] tudo“isiso também ¢é pratica pedagogica. O antirracismo precisa habitar o
cotidiano em suas sutilezas, naquilo que nédo se limita aos planos de aula, mas que se manifesta
nos vinculos construidos com as criangas na Educacdo Infantil e para além dela.

Reforca-se, com isso, a importancia de que esses saberes estejam presentes de forma
continua nos Projetos Pedagdgicos da Educacdo Infantil, ndo como eventos pontuais ou em
datas comemorativas, mas como parte estruturante da composic¢do curricular. Isso exige
também a formacdo permanente de educadoras e educadores, compreendidos aqui em seu
sentido ampliado, como toda a comunidade que compde a Educacdo Infantil. E necessario
construir processos formativos que valorizem as epistemologias negras e indigenas e que se
comprometam com a construcéo de espacos educativos implicados com a luta antirracista.

Ademais, “para além dos muros da universidade” e da E.I, este estudo também convoca
a urgéncia de aces que articulem saberes e praticas com educadoras(es), familias e territorios.
E preciso fortalecer politicas publicas que garantam a presenca continua de saberes afro-
brasileiros e indigenas nas formagdes, nos acervos literarios, nos materiais pedagogicos, nos
espacgos em que as criancas:circulam.

Também cab,e,.re'flet‘ir sobre a atuacdo da Psicologia para alem das solicitacGes de
avaliacao neuropsi-v'(’:ibl.’c’)g.ica, dos laudos, das suspeitas diagnosticas ou dos chamados “casos
dificeis”, comolsvé{v’{comume'n‘te enunciado nesses espacos. Que nossas praticas possam abrir
caminhos parai'diéIOgos m-t]nltiplos com outras areas do conhecimento, contribuindo, com
cuidado e escuta, pé}rté'gi_mplementagéo das Leis n®10.639/2003 (Brasil, 2003) e n® 11.645/2008
(Brasil, 2008). Que se p"rOponham outros materiais, outras linguagens, outras formas de estar
como psicéloga. Que a Psicologia também se sente no ch&o da escola.
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Sobre isso, foi com as criangas que aprendi que pesquisar com comprometimento ético
e politico exige abertura. Durante todo o percurso, ficou ressoando em mim a cangdo-convite
gue elas:me ensinaram.logo no inicio, e cantada antes das contacfes de historias. Ela abria
N0ss0S encontros €, aqui, € entoada como encerramento deste processo de escrita. Talvez como

convite para que as experiéncias aqui tecidas ndo se encerrem e se ampliem. E uma aposta.

“Vai gomegar a historia, comegar a contagdo. Se

prepérja, minha gente, e abra o seu cora¢do.”
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APENDICES

Apéndice 1 — Termo de Consentimento (Direcéo)

:UFR

/ UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS
PRO REITORIA DE ENSINO DE POS- GRADUAQAO E PESQUISA - PROPGP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEdu

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) ldi:r'é.tor(a),{'i-* &

As criancas-dessa instituigéo, com idade de cinco a seis anos, estdo sendo convidadas a
participarem, como voluntdrias, da pesquisa intitulada: “Colonialidade nos processos de
producdo de subjetividades étnico-raciais de criangas da Educagdo Infantil: Contacdo de
Historias, Memorias e (Cri)agdes de Artes e Fazeres Decoloniais.” As informagdes a seguir
serao esclarecidas a crianca em linguagem acessivel, e ela terd total liberdade em aceitar ou ndo
fazer parte desse estudo.

Se vocé aceitar que as criangas participem dessa pesquisa, assine ao final deste documento. Em
caso de recusa ou desisténcia, ndo tera nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora,
com a Universidade Federal de Rondondpolis ou com a Secretaria Municipal de Educacéo.

0 objetivo deste estudo é realizar rodas de conversa envolvendo relagdes étnico-raciais — como
autoidentificacdo racial, racismo, valorizagdo histérico-cultural e identitaria afro-brasileira e
indigena — investigando o uso da contacdo de histérias como dispositivo suleador desses
didlogos com e entre as criancas participantes. A pesquisa se fundamenta na Lei de Diretrizes
e Bases da’Educacdo Nacional (LDB), que preconiza a obrigatoriedade das escolas em
viabilizarem espacos que abordem a tematica étnico-racial, visando a valorizagdo cultural,
histérica e identitaria afro-brasileira e indigena. Ademais, também se ampara no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e na Constituicdo Federal (CF) brasileira de 1988, quanto ao
dever que o Estado e a sociedade civil em geral tém de garantir os direitos da crianca e do
adolescente, incluindg; pq"rtanto, um convivio social antirracista.

Para a realizagéo’,_;dés'ta pesquisa, as normas contidas na resolucdo 510/2016 do Conselho
Nacional de Saﬂdé (BRASIL, 2016) serdo estritamente obedecidas, com todos os cuidados
necessarios para que as pessoas envolvidas na pesquisa ndo tenham seus direitos infringidos.
Em vista das mrcunstanuas do projeto serem no préprio ambiente escolar em que as criangas
estudam, 0s riscos sao denivel minimo, ndo havendo, portanto, riscos maiores do que 0s
existentes no cotidiano. A crianca pode apresentar timidez e/ou vergonha em participar das
atividades, situacdo que demanda uma postura atenta e acolhedora por parte da pesquisadora,
diante de sinais verbais e ndo verbais de desconforto, sendo de plena liberdade do(a)
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participante interromper ou desistir de sua participacdo na pesquisa a qualquer momento. Assim
como, pode haver estresse e/ou desconforto com a presenca da pesquisadora e, caso iSso ocorra,
a pesquisa podera ser interrompida a fim de ndo causar maiores constrangimentos. Dar-se-a
atencdo sensivel e compreensiva aos processos de desisténcia de criancas, familiares e gestao
da escola.

Todos os dados coletados serdo utilizados de forma sigilosa, de modo a ndo causar qualquer
prejuizo as pessoas participantes, ndo acentuando preconceitos ou vulnerabilidades. Durante a
pesquisa serdo-feitas intervencoes que serdo registradas no diario de campo, além disso, sera
utilizado gravador de voz, se houver necessidade e sera tirado foto de materiais confeccionados
nas oficinas de contac;ao de_historias. Os dados serdo confidenciais, 0 nome e as imagens das
criangas ndo serao dlvulgados garantindo o sigilo de sua participacdo durante todo o0 percurso
dessa pesquisa e ‘nos:momentos de divulgacdo da mesma. Além disso, o(a) participante da
pesquisa possw dlrelto a ressarumento e indenizacéo diante de eventuais danos decorrentes da
pesqwsa G

Havera beneficios de natureza ampla no sentido de compreensdo das producbes de
subjetividade das criancas participantes das oficinas de contacdo de histdria, relacionadas as
questBes étnico-raciais, aliando-se as praticas de intervencdo que visem por uma educagdo
antirracista e de luta contra o adultocentrismo. Assim, Assim, quando se pretende acessar a
narrativas de criancas sobre questdes raciais que as afetam a partir da contacdo de historias,
procura-se, concomitantemente, pela experimentacao das potencialidades da fala, da arte e do
ato de contar histérias no contexto da educacdo. Entende-se que modos de expressdo de um
poder criativo podem ser importantes no fomento de reflexdes em torno de como as criancgas
experienciam e leem a colonialidade que as atravessa, abrindo espaco para a possibilidade de
construcdo (atual ou futura) de politicas de resisténcia e de enfrentamento contra o racismo.
Né&o havera nenhum tipo de 6nus, vantagens ou prejuizos ao participar da pesquisa.

Colocamo-nos a disposicao para esclarecer quaisquer duvidas quanto ao desenvolvimento da
pesquisa, por meio dos contatos:

Mestranda/pesquisadora do Programa de P6s Graduagdo em Educagéo da Universidade Federal
de Rondonopolis/MT: Eduarda Furtado Duarte; Telefone: (66) 99692-3386; E-mail:
eduarda.furtado@aluno.ufrn.edu.br; Orientadora: Dra. Carmem LUcia Sussel Mariano: E-mail:
carmem@ufr.edu.br.Teléfohe institucional UFR: (66) 3410-4035.

Em caso de duvid/a"quanto a conducdo ética da pesquisa pode entrar em contato com o Comité
de Etica em Pe,sqﬁisa pelo telefone: (66) 3410-4153 ou no seguinte endereco: Avenida dos
Estudantes, n°"5055,- Parque Sagrada Familia, Rondonépolis-MT, CEP 78.735-901. O Comité
de Etica em Pesquisa tem a fun(;éo de realizar a revisao ética das pesquisas que envolvem seres
humanos, de forma que, no.site da Plataforma Brasil, se é possivel ter acesso aos registros e o
acompanhamento dessas‘pesquisas em seus diferentes estagios, propiciando que a sociedade
tenha acesso aos dados de todas as que foram aprovadas.
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CONFIRMO estar ciente dos dados acima e sendo informado (a) por escrito e verbalmente
dos riscos, beneficios e objetivos desta pesquisa.

afirmo que entendi os objetivos e as condi¢Oes da participacdo das criancas. Foi-me garantido
o sigilo das informacdes e que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que
isto leve a qualquer penalidade ou prejuizo. Afirmo também que recebi a via do presente Termo
de Consefjti{{nento e posso desistir desse acordo a qualquer momento.

Assinatura.do (a)"‘di:_‘retor':(a)":‘ |
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Apéndice 2 — Termo de Consentimento (Responsaveis)

LUrr

) UNIVERSIDADE FEDERAL DE RON~DONOPOLIS
i PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUAGCAO E PESQUISA - PROPGP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEdu

TERI\_/I._O'/.DE_.CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) respensavel,

Sua crianga esta sendo convidada para participar, como voluntéaria, da pesquisa
intitulada “Colonialidade nos processos de producdao de subjetividades étnico-raciais de
criangas da Educacdo Infantil: Contacdo de Histdrias, Memarias e (Cri)acdes de Artes e Fazeres
Decoloniais.” As informagdes a seguir serdo esclarecidas a crianca em linguagem acessivel, e
ela tera total liberdade em aceitar ou ndo fazer parte desse estudo.

Se vocé permitir que a sua crianga participe dessa pesquisa, assine ao final deste
documento. Em caso de recusa ou desisténcia ndo tera nenhum prejuizo em sua relacdo com a
pesquisadora e com a instituicdo onde a crianca esta matriculada.

0 objetivo deste estudo é realizar rodas de conversa envolvendo relagfes étnico-raciais
— como autoidentificacdo racial, racismo, valorizacdo historico-cultural e identitaria afro-
brasileira e indigena — investigando o uso da contagdo de histérias como dispositivo suleador
desses-dialogos com e entre as criancas participantes. A pesquisa se fundamenta na Lei de
Diretrizes.e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que preconiza a obrigatoriedade das escolas
em viabilizarem espacos que abordem a tematica étnico-racial, visando a valorizacdo cultural,
historica e identitaria afro-brasileira e indigena. Ademais, também se ampara no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e na Constituicdo Federal (CF) brasileira de 1988, quanto ao
dever que o Estado e a sociedade civil em geral tém de garantir os direitos da crianca e do
adolescente, incluindo, portanto, um convivio social antirracista.

Para a realizacao desta pesquisa, as normas contidas na resolu¢do 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude (BRASIL, 2016) serdo estritamente obedecidas, com todos os cuidados
necessarios para que‘as pessoas envolvidas na pesquisa ndo tenham seus direitos infringidos.
Em vista das circunstancias do projeto serem no préprio ambiente escolar em que as criangas
estudam, os riscos sdo de nivel minimo, ndo havendo, portanto, riscos maiores do que os
existentes no-cotidiano. A crianca pode apresentar timidez e/ou vergonha em participar das
atividades, situacéo que demanda uma postura atenta e acolhedora por parte da pesquisadora,
diante de sinais v‘érb‘ai_s- e ndo verbais de desconforto, sendo de plena liberdade do(a)
participante interromper:ou desistir de sua participacio na pesquisa a qualquer momento. Assim
como, pode haver estresse e/ou desconforto com a presenca da pesquisadora e, caso iSso ocorra,
a pesquisa podera ser interrompida a fim de ndo causar maiores constrangimentos. Dar-se-a
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atencdo sensivel e compreensiva aos processos de desisténcia de criancas, familiares e gestéo
da escola.

Todos os dados coletados serdo utilizados de forma sigilosa, de modo a ndo causar
qualquer prejuizo as pessoas participantes, ndo acentuando preconceitos ou vulnerabilidades.
Durante a pesquisa serdo feitas intervengdes que serdo registradas no diario de campo, além
disso, sera utilizado gravador de voz, se houver necessidade e sera tirado foto de materiais
confeccionados nas oficinas de contagdo de histdrias. Os dados serdo confidenciais, 0 nome e
as imagens das.criangas ndo serdo divulgados, garantindo o sigilo de sua participagéo durante
todo o percurso-dessa pesguisa e nos momentos de divulgacdo da mesma. Além disso, o(a)
participante da pesquisa;possui direito a ressarcimento e indenizagéo diante de eventuais danos
decorrentes da-pesquisa.

Havera beneficios“de natureza ampla no sentido de compreensdo das producdes de
subjetividade das“criancas participantes das oficinas de contacdo de histdria, relacionadas as
questdes_étnico-raciais, aliando-se as praticas de intervengdo que visem por uma educagéo
antirracista e de:luta contra o adultocentrismo. Assim, quando se pretende acessar a narrativas
de crian¢as sobre’ guestoes raC|a|s que as afetam a partir da contacdo de histérias, procura-se,
concomitantemente, pela experimentacéo das potencialidades da fala, da arte e do ato de contar
historias no contexto da educacdo. Entende-se que modos de expressdo de um poder criativo
podem ser importantes no fomento de reflexées em torno de como as criangas experienciam e
leem a colonialidade que as atravessa, abrindo espaco para a possibilidade de construcao (atual
ou futura) de politicas de resisténcia e de enfrentamento contra o racismo. N&o havera nenhum
tipo de 6nus, vantagens ou prejuizos ao participar da pesquisa.

Colocamo-nos a disposicdo para esclarecer quaisquer davidas quanto ao
desenvolvimento da pesquisa, por meio dos contatos:

Mestranda/pesquisadora do Programa de Pés Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Rondonépolis/MT: Eduarda Furtado Duarte; Telefone: (66) 99692-3386; E-mail:
eduarda:furtado@aluno.ufr.edu.br; Orientadora: Dra. Carmem Lucia Sussel Mariano: E-mail:
carmem@Uufr.edu.br. Telefone institucional UFR: (66) 3410-4035.

Em caso de duvida quanto a conducéo ética da pesquisa pode entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) pelo telefone: (66) 3410-4153 ou no seguinte endereco:
Avenida dos Estudantes, n® 5055, Parque Sagrada Familia, Rondondpolis-MT, CEP 78.735-
901. O Comité de Etica em Pesquisa tem a func&o de realizar a revisio ética das pesquisas que
envolvem seres humanos; de forma que, no site da Plataforma Brasil, se é possivel ter acesso
aos registros e o acompanhamento dessas pesquisas em seus diferentes estagios, propiciando
que a sociedade tenha acesso aos dados de todas as que foram aprovadas.

CONFI’RMO estar. ciente dos dados acima e sendo informado (@) por escrito e
verbalmente dos riscos, beneficios e objetivos desta pesquisa.
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BT e R O U

afirmo que entendi os objetivos e as condic¢des da participacdo da crianca a qual sou responsavel
na pesquisa e concordo que ela participe. Foi-me garantido o sigilo das informagdes e que posso
retirar meu. consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou
prejuizo. Afirmo também que recebi a via do presente Termo de Consentimento.

Assinatura do responsavel:

Y LT e AT

Assinatura da pesquisadora:

R R P P PP PP P TP
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Apéndice 3 — Termo de Consentimento (Professora)

:UFR

g UNIVERSIDADE FEDERAL DE ROI\lDONOPOLIS
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GR~ADUAQAO E PESQUISA - PROPGP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEdu

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

e |

Prezada professora,

Vocé  esta sendo convidada para participar, como voluntaria, da pesquisa intitulada
“Colonialidade-nos processos de produgio de subjetividades étnico-raciais de criancas da
Educacao Infantil: Contacdo de Histérias, Memdrias e (Cri)acbes de Artes e Fazeres
Decoloniais.” As informagdes a seguir serdo esclarecidas a crianga em linguagem acessivel, e
ela tera total liberdade em aceitar ou ndo fazer parte desse estudo.

Se vocé consente em participar dessa pesquisa, assine ao final deste documento. Em caso de
recusa ou desisténcia ndo tera nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora e com a
instituicdo onde a crianga esta matriculada.

0 objetivo deste estudo é realizar rodas de conversa envolvendo relagdes étnico-raciais — como
autoidentificagéo racial, racismo, valorizacdo historico-cultural e identitaria afro-brasileira e
indigena — investigando o uso da contacdo de histérias como dispositivo suleador desses
dialogos com e entre as criangas participantes. A pesquisa se fundamenta na Lei de Diretrizes
e Basés da Educacdo Nacional (LDB), que preconiza a obrigatoriedade das escolas em
viabilizarem espagos que abordem a tematica étnico-racial, visando a valorizagéo cultural,
historica e identitaria afro-brasileira e indigena. Ademais, também se ampara no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e na Constituicdo Federal (CF) brasileira de 1988, quanto ao
dever que o Estado e a sociedade civil em geral tém de garantir os direitos da crianca e do
adolescente, incluindo, portanto, um convivio social antirracista.

Para a realizagao desta‘pesquisa, as normas contidas na resolugdo 510/2016 do Conselho
Nacional de Sal]de',l.(BR'ASIL, 2016) serdo estritamente obedecidas, com todos os cuidados
necessarios para qué és‘pessoas envolvidas na pesquisa ndo tenham seus direitos infringidos.
Em vista das ci'.rcu'hsténcias do projeto serem no proprio ambiente escolar em que trabalha, os
riscos sdo de nivel minimo, ndo havendo, portanto, riscos maiores do que 0s existentes no
cotidiano. No pereurso da pesquisa, pode desejar ndo participar do estudo, sendo de plena
liberdade sua interrOﬁiper ou desistir de sua participacdo na pesquisa a qualquer momento.
Assim como, pode haver estresse e/ou desconforto com a presenca da pesquisadora e, caso iSso
ocorra, a pesquisa podera ser interrompida a fim de ndo causar maiores constrangimentos. Dar-
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se-a atencao sensivel e compreensiva aos processos de desisténcia de criancas, familiares e
gestdo da escola.

Todos os:dados coletados serdo utilizados de forma sigilosa, de modo a ndo causar qualquer
prejuizo as pessoas participantes, ndo acentuando preconceitos ou vulnerabilidades. Durante a
pesquisa serao feitas intervencdes que serdo registradas no diario de campo, além disso, sera
utilizado gravador de voz, se houver necessidade e sera tirado foto de materiais confeccionados
nas oficinas.de.contacdo de historias. Os dados serdo confidenciais, 0 nome e as imagens ndo
serdo divulgados; garantindo o sigilo de sua participagdo durante todo o percurso dessa pesquisa
e nos momentos ‘de divulgacdo da mesma. Além disso, o(a) participante da pesquisa possui
direito a réSéarCiment() e indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Havera beneficiéé’: de “hatureza ampla no sentido de compreensdo das producdes de
subjetlwdade das crlangas participantes das oficinas de contacao de historia, relacionadas as
questdes etnloo =raciais,. allando -se as préticas de intervencdo que visem por uma educacao
antwracnsta e.de luta contra 0 adultocentrismo. Assim, quando se pretende acessar a narrativas
de criancas sobre questfes raciais que as afetam a partir da contacdo de historias, procura-se,
concomitantemente, pela experimentacéo das potencialidades da fala, da arte e do ato de contar
historias no contexto da educacdo. Entende-se que modos de expressdo de um poder criativo
podem ser importantes no fomento de reflex6es em torno de como as criangas experienciam e
leem a colonialidade que as atravessa, abrindo espaco para a possibilidade de construcao (atual
ou futura) de politicas de resisténcia e de enfrentamento contra o racismo. N&o havera nenhum
tipo de dnus, vantagens ou prejuizos ao participar da pesquisa.

Colocamo-nos a disposicdo para esclarecer quaisquer duvidas quanto ao desenvolvimento da
pesquisa, por meio dos contatos:

Mestranda/pesquisadora do Programa de P6s Graduagio em Educacio da Universidade Federal
de “Rondondpolis/MT: Eduarda Furtado Duarte; Telefone: (66) 99692-3386; E-mail:
eduarda.furtado@aluno.ufr.edu.br; Orientadora: Dra. Carmem Ldcia Sussel Mariano: E-mail:
carmem@Ufr.edu.br. Telefone institucional UFR: (66) 3410-4035.

Em caso de davida quanto a condugdo ética da pesquisa pode entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) pelo telefone: (66) 3410-4153 ou no seguinte endereco: Avenida
dos Estudantes, n° 5055, Parque Sagrada Familia, Rondonopolis-MT, CEP 78.735-901. O
Comité de Etica em Pesquisa tem a funcdo de realizar a revisdo ética das pesquisas que
envolvem seres hufﬁanos, de.forma que, no site da Plataforma Brasil, se € possivel ter acesso
aos registros.e 0 a’éompanhamento dessas pesquisas em seus diferentes estagios, propiciando
que a sociedade tenha acesso'aos dados de todas as que foram aprovadas.

CONFIRMO estar ciente dos dados acima e sendo informado (a) por escrito e verbalmente
dos riscos, beneficios e objetivos desta pesquisa.
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I i i e s TN ferregerrrrrr .
afirmo que entendi os objetivos e as condi¢bes de minha participacdo e concordo que eu
participe. Foi-me garantido o sigilo das informacdes e que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem-que isto leve a qualquer penalidade ou prejuizo. Afirmo também que
recebi a via do presente Termo de Consentimento.

Assinatura da‘professora

Hn o w e e e w e e e a e n e A e R e s n B LR R E o E R NN R RN NN NN R AT A EE IR RN IR EEEEEEEEEEEEIEETEEEEEEEIEEEIEETEIEIEEEIEEEEIEEEIEEREAR R Ry
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Apéndice 4 — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal de Rondondpolis

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido Q

Pesquisa: Colonialidade nos processos de produgao de
; subjetividades étnico-raciais de criangas da Educacao Infantil:
‘ Contacao de Historias, Memdrias e (Cri)agdes de Artes e Fazeres
4 Decoloniais

L

Mestranda: Eduarda Furtado Duarte
Orientadora: Dra. Carmem Lucia Sussel Mariano

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA CRIANCAS
VERS3O0 EM QUADRINHOS

A N

I Ola criangas! ]
\ Tudo bem?
.

—
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Vocés estao sendo convidadas a participarem da minha
pesquisa de mestrado, sobre oficinas de contagéo de
historias sobre questdes étnico-raciais.

E como vai
ser?

Primeiro o adulto
responsavel por vocé
autorizou a sua participagao.
Agora preciso saber se vocé
aceita participar tambem.

Caso aceite participar,
acompanharei vocé e
seus colegas de sala
aqui na escola por um

tempo e, durante isso...
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Em alguns dias que eu estiver aqui na escola,vou fazer

a leitura de um livro com vocés e, depois de eu contar a

histéria, vamos conversar sobre a leitura em uma roda
de conversa.

Vou fazer algumas perguntas durante a nossa
conversa, como por exemplo sobre a histaria, sobre as
personagens, sobre o que chamou mais atencao de
vocés, se vocés se identificam com algo da historia gque
foi contada. Fiqguem a vontade para fazerem perguntas
para mim e para os seus colegas, e trazerem sugestbes
para 0s nossos encontros.
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No inicio dos nossos encontros, vou sugerir de
desenharem vocés mesmos e quando chegar no fim
dos nossos encontros, podemos repetir a mesma
atividade.

Essa pesquisa pretende nos ajudar a identicar se oficinas
de contagao de historias podem contribuir para uma
escola contra o racismo.




As rodas de conversa vao
acontecer em sua escola, Caso sinta incimodo com a
em ambiente seguro, e vocé minha presencga, SO me avisar
so ira participar se quiser. gque eu me afasto. Caso queira
N&o tera nenhum problema desistir de participar tambem é
se ndo aceitar. s0 me dizer, € um direito seu n&o
querer mais participar.

Enquanto estiver acompanhando vocés, irei escrever sobre
nossas experiéncias e usarei o celular, em alguns
momentos, para gravar audio e tirar fotos.

 —
oo,
oD
Mas ndo se preocupe, ,
(]

nao serdo publicadas
fotos suas e os audios
nao serao repassados
para outras pessoas.

20

N—
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Nessa pesquisa, vocé podera escolher como quer ser
chamado(a) e prometo que vou guardar segredo sobre sua
participacao na pesquisa.

Depois de ouvir os objetivos dessa pesquisa, 0s riscos e
beneficios da sua participacao, vocé tem alguma duvida?

v Se surgir alguma duvida
rq, B depois, vocé pode entrar
em contato comigo pelo
celular (66)99692-3386.
Pode pedir ajuda para
um adulto para realizar a
ligagao.
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Caso sua resposta seja
SIM, vocé assinara o

Quer participar termo aceitando o
desse estudo convite.
comigo?

S

]
'&'
%
B

Me alegra muito ter vocé junto comigo nesta pesquisa!
Obrigadal

“{J\y
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Thuiversidade Tederal de Rewdouspokis
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Prograsa de Pas-Gradoardo e Edocag e
Mival Flezstraln

TERMO DE ASSENTIMENTO

[AFGSE CUYR SOSRE AS COMIICOES DA SESQLISA)

HOWME FICTICIO PARA A PESQUISA

7 A PESQUISADORA EDUARDA ME EXPLICOU COMO SERA A PESQUISA EL ENTENDI E CONCORDD EM PARTICIPAR.

el
4

ASSIMATURA OU DESEMHO
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ANEXOS

Anexo 1 — Carta de Anuéncia

PREFEITURA MUNICIPAL DE RONDONOPOLIS
SECRETARIA MUNICIPALDE E

CARTA DE ANUENCIA PARA PESQUISA EM CAMPO

Eu, Mara Gleibe Ribeiro Clara da Fonseca, Secretdria Municipal de Educagdo, do municipio
de Rondon6polis/MT, tenho ciéneia ¢ autorizo a realizagio da pesquisa “Colonialidade nos
processos de produgio de subjetividades étnico-raciais de criangas da Educagdo Infanul:
Contacio de Histérias, Memorias ¢ (Cn)agdes de Artes e Fazeres Decoloniais™, a ser
conduzida na Escola Municipal de Educagiio Infantil Cora Coralina pela pesquisadora:
Eduarda Furtado Duarte, inscrita no CPF n® 063.152.971-37, Mestranda do Programa de Pos
Graduagio em Fducagdo da Universidade Federal de Rondonépolis/MT, sob a orientagio da
Prof*. Dr*. Carmem Licia Sussel Mariano pela Universidade Federal de Rondonépolis
(UFR).

Fui informada pela responsivel do estudo sobre as caracteristicas ¢ objetivos da
pesquisa, bem como das atividades que serio realizadas. Para isso ser§ permitido a
pesquisadora o contato com as professoras e as criangas da instituigdo.

Rondondpolis, /(1 7 ;23 .

—
P

MARA GLEIBE RIBEIRO CLARA DA FONSECA
Secretiria Municipal de Educagio

R. Barlo do Rio Branco, 2196 - Jardim Santa Marta, Rondondpolis - MT, 78715-228,
Fone: (66) 3410-0622
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Anexo 2 — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plabaforma
RONDONOPOLIS - UFR %nﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGQUISA

Titulo da Pesquisa: Colonialidade nos processos de pmdugiu de subjetividades étnico-raciais de criangas
da Educacdo Infantil: Contagdo de Historias, Memdrias e (Cri)agies de Ares e Fazeres

Decoloniais
Pesquisador: EDUARDA FURTADD DUARTE
Area Tematica:
Versao: 2

CAAE: 74335323.6.0000.0126
Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Rondondpolis - UFR
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 6477.775

Apresentacio do Projeto:

Trata-se de protocole de segunda versdo referente 3 pesquisa "Colonialidade nos processos de produgao
de subjetividades étnico-raciais de criangas da Educacdo Infantil: Contagdo de Histérias, Memdrias e
{Cri)agdes de Artes e Fazeres Decoloniais”, CAAE: 74335323.6.0000.0126.

As informagdes elencadas, neste campo, foram retiradas do arquive Informacées Basicas do Projeto de
Pesquisa (PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2204747 pdf, 03/10/2023, p. 02-03).

RESUMO

"Este projeto versa sobre a pesquisa a ser realizada no Programa de Pos-graduagido em Educacio da
Universidade Federal de Rondondpolis/T, na linha de pesquisa “Educagdo, Cultura e Diferengas™ e do
Grupo de Pesquisa “Infancia, Juventude e Cultura Contemporanea” (GELJC). A pesquisa ocorrera na Escola
Municipal de Educagdo Infantil (EMEI) Cora Coralina, localizada ne municipio de Rondongpolis - Mato
Grosso. Participara da pesquisa uma turma do local com aproximadamente 25 criangas, com faixa etaria de
4 a 5 anos de idade. A metodologia empregada sera a cariografia, que pressupde a inseparabilidade entre
pesguiza e intervencdo, além do rompimento entre a dicotomia de sujeito e objeto, nao havendo
distanciamento entre o campo e a
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pess0a que realiza a pratica cartografica. Como procedimentos metodolégicos, a pesquisa sera
desenvolvida a partir de trés passos, que consistirdo na observagdo do campo, realizagdo das rodas de
conversa e na prafica das oficinas de contagdo de histérias com as criangas. A importancia desta pesquisa
esta em buscar compreender as produgbes de subjetividade das criancas participantes das oficinas de
contagdo de historia, relacionadas as questbes étnico-racials, aliandose as praticas de intervencio que
visem por uma educacdo antirracista e de luta contra o adultocentrismo. Assim, guando se pretende
cartografar narrativas de criancas sobre questfes raciaiz que as afetam a partir da contagio de histdrias,
procura-se, concomitantemente, pela experimentacdo das potencialidades da fala, da arte e do ato de
contar histdrias no contexto da educagio. Entende-se gue modos de expressdo de um poder criativo podem
ser importantes no fomento de reflexdes em torne de come as criangas experienciam e leem a colonialidade
que as afravessa, abrindo espago para a possibilidade de construgdo (atual ou futura) de politicas de
resisténcia e de enfrentamento contra o racismo.”

HIPOGTESE

"Enquanto hipdteses, pressupde-se compreender se e como a colonialidade impacta nas produgdes de
subjetividade de criangas da Educagdo Infantil, articuladas a3 questies énico-raciais, participantes de
oficinas de contagdo de histérias. Meste sentido, também se cbjetiva verificar se e como oficinas de
contagdo de histdrias podem ser recurzos metodoldgicos de investigacdo e de intervencao, aliando-se a
praticas antirracistas e decoloniais no contexto educacional.”

METODOLOGIA

"Com enfogue nas producBes de subjetividade relacionadas as questdes étnico-raciais de criangas da
Educagdo Infantil, de escolas da rede plblica de ensine de Rondondpolis-MT, opta-ze pelo método da
cartografia, em que se destaca a inseparabilidade entre pesquisar e intervir, ndo havendo, portanto, uma
oposigao entre teoria & pratica, pesquisa e intervengdo (PASS0S; BARROS, 2008). A cartografia se
aproxima de um método qualitativo de pesquisa, mas como também instiga o rompimento entre a dicotomia
de sujeito e objeto, convidando para uma abertura a extericrizacio das forgas que afetam a subjetividade
(ROMAGMOLI, 2009). De abordagem processual, o percurso da pesquisa cartografica, neste sentido, da-se
por meio de um mergulho no plano da experiéncia, em gue nao ha uma pretensao de neutralidade por parte
de guem a produz, tampouco um cbjetive de representacdo efou interpretacio da realidade de um dado
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objeto. O intuite & o acompanhamento dos processos inventivos e de producio de subjetividades
{KASTRUP; BARROS, 2009), de maneira que esse modo de condugdo da pesquisa além de reivindicar uma
implicagao no caminhar junto, em gue se tenha engajamento e comprometimento com as produgbes
suscitadas a partir dos encontros, defende-se uma producio coletiva de conhecimento, ocorrida desde o
momento que a pessoa cartografa chega até o campo (KASTRUP, 2009). A pratica cartografica requer, pois,
uma construgdo estabelecida no proprio caminhar de gquem investiga,

dissolvendo-se uma posigdo de observador marcada por interesses e expectativas (KASTRUP, 2008), para
dar lugar a uma sensibilidade na sua aproximagdo com um territdrio ndo habitade. “O terrtdric vai sendo
explorado por olhares, escutas, pela senzibilidade aos odores, gostos e ritmos” (KASTRUP; BARROS, 2009,
p.). Diante disso, cartografar com criangas & uma possibilidade para além de fazé-las serem ouvidas na
pesquisa, mas de construgdo mitua, direcionande a |égica de participagao para outra perspectiva. Um
posicionamento gue nao se refere, portanto, a inclusdo de conteddos que interessem as criangas, mas que
se propoe uma dindmica de valorizagdo de seus atos inventivos, em um plano de afetagbes em comum com
quem pesgquisa, legitimande a insergde delas no mundo e, como Almeida e Costa (2021) destacam, as
cartografias com criangas °[...] residem no acompanhaments de processos afravés dos quais as criangas se
movimentam, afetam, se relacionam e se encontram com o munde, & ndo na forma como as criangas
representam esses mesmos objetos do mundo.” (p. 8) Mo que conceme aos recursos metodologicos
utilizados, & valido destacar que, embora a cartografia ndc preconize a utilizagio de procedimentos
estruturados em suas pesquisas, sdo destacadas pistas que tem como objetivo orientar as praticas
realizadas a partir deste método. Dentre estas, & considerado que as agdes denctam a necessidade de
dispositives para operar, que possuem como objetive evidenciar as linhas que s3o tragadas no campo
{KASTRUP, 2018). Esta pesquisa pretende atuar, com basge nisso, por meio de oficinas de contagao de
histdria & da escrita de didrics de campo, ambos elementos importantes para a elaboragdo dos textos
resultantes do estudo. Serdo realizadas as rodas de conversa também, gue servirdo para fornecer
elementos para a produgdo das oficinas de contacdo de histéria que fagam sentide para as criangas
participantes, tende, pois, a finalidade de construir caminhos coletivos que orientem as intervencdes. Sobre
as oficinas de contagdo de histdrias (MATOS, 2014; MEDEIROS; MORAES, 2015; BRITO, 2021), estas t8m
a flexibilidade de poder dialogar com a literatura, a musica, pintura, artesanato, dentre outras expressoes
artisticas, de modo que a asseciacdo de recurses com linguagem oral, escrita, sensorial e
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imagética pode ser interessante "

Objetivo da Pesquisa:
As informacBes elencadas, neste campo, foram retiradas do arquive Informacées Basicas do Projeto de
Pesquisa (PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2204747 pdf, 03/10/2023, p. 03-04).

OBJETIVO GERAL:

"Ante o racismo estrutural, visa-se, neste projeto, realizar a cartografia das produgdes de subjetividade
relacionadas as questdes étnico-raciais, de criancas da Educacdo Infantil, de uma escola da rede plblica de
ensino municipal de Rondondpolis-MT, parficipantes de oficinas de contacdo de histéria.”

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

"Considerando os objetivos especificos deste projeto, pretende-se fazer o levantamento, junte as criangas
participantes, com fing de crganizar elementos gue estruturem as oficinas de contacdo de histdrias: guais
tematicas relacionadas a raga (cabelo, cor de pele e outros tragos fenotipicos, representatividade racial de
criangas em desenhos animados, filmes infantis etc.) tém maior ligagdo com o processo de producdo de
subjetividade das criangas nas interagfes sociais no cotidianc escolar € fora dele, bem como guais sao os
recursos, de maior interesse das criangas (brinquedos, misicas, artesanatos, desenhos, entre outros), que
podem ser associados a contacdo de histérias.”

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
As informacdes elencadas, neste campo, foram refiradas do arguive Informacdes Basicas do Projeto de
Pesquisa (PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2204747 pdf, 03/10/2023, p. 04).

"Riscos:

Para a realizag3o desta pesguisa, as normas contidas na resolugdo 51072016 do Conselho Macional de
Saude (BRASIL, 2018) serdo estritamente obedecidas, com todos os cuidados
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Necessarios para que as pessoas envolvidas na pesquisa ndo tenham sews direitos infringidos. Em vista das
circunstancias do projeto serem no proprio ambiente escolar em gue as criancas estudam, os riscos s3o de
nivel minimo, ndo havendo, portants, riscos maiores do que os existentes no cotidiano. A crianca pode
apresentar fimidez efou vergonha em participar das atividades, situagio que demanda uma postura atenta e
acolhedora por parte da pesquisadaora, diante de sinais verbais & ndo verbais de desconforto, sendo de
plena liberdade do(a) participante interromper ou desistir de sua participagdo na pesguisa a gualguer
momento. Assim como, pode haver estresse e/ou desconforto com a presenca da pesquisadora e, caso isso
ocorra, a pesquisa podera ser interrompida a fim de ndo causar maiores constrangimentos. Dar-se-a
atencae sensivel e compreensiva acs processos de desisténcia de criancas, familiares e gestdo da escola.
Todos os dados coletados serdo utilizados de forma sigiloza, de modo a ndo causar qualkquer prejuizo as
pess0as participantes, nao acentuando preconceitos ou vulnerabilidades. Durante a pesquisa serdo feitas
intervencoes que serdo registradas no diaric de campo, além disso, sera utilizado gravador de voz, se
houver necessidade e sera tirado foto de materiais confeccionados nas oficinas de contacdo de histdrias. Os
dados serao confidenciais, o nome e as imagens das criangas ndo serdo divulgados, garanfindo o sigilo de
sua participagdo durante todo o percurso dessa pesguisa e nos momentos de divulgacio da mesma.

Beneficios:

Havera beneficios de natureza ampla no senfido de compreensao das produgdes de subjetividade das
criangas participantes das oficinas de contagao de historia, relacionadas as questies étnico-raciais, aliando-
se as praticas de intervencdo que visem por uma educagio antirracista e de luta contra o adultocentrisme.
Assim, guando se pretende cartografar namrativas de criangas sobre guestbes raciais que as afetam a partir
da contagdo de historias, procura-se, concomitantemente, pela experimentacio das potencialidades da fala,
da arte e do ato de contar histdrias no contexto da educagao. Entende-se que modos de expressao de um
poder criative podem ser importantes no fomento de reflexdes em tormo de comeo as criangas experienciam e
leem a colonialidade que as atravessa, abrindo espaco para a possibilidade de construgio (atual ou futura)
de politicas de resisténcia e de enfrentamento contra o racismo. Nao havera nenhum tipo de Gnus,
vantagens ou prejuizos ao participar da pesquisa.”
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Comentarios & Consideragtes sobre a Pesquisa:

Estudo nacional e unicénirico;

Financiamentao proprio;

Carater académico, realizade para obtengio do titulo de mestre;
Pais de origem: Brasil;

Mimero de paricipantes incluidos no Brasil & no mundo: 25;
Previzdo de inicio da coleta de dados: 05/11/2023;

Previsao de encerramento do estudo: 3000372025,

Consideractes sobre oz Termos de apresentagio obrigatoria:
\fide campo “Concluses ou Pendéncias e Lista de Inadequages”.

Recomendagdes:
ide campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequages”.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente n® 6.335.899, emitido pelo CEP/UFR, em 30/09/2023.

PEMDENCIA 1. Padronizar riscos, medidas mitigadoras e beneficios em todos os documentos do protocolo
de pesquisa (Projeto Modelo Brochura, Formulario de InformacBes Basicas, TCLE). Cenforme Resolugdo
CMS 510/16, o risco previsto no protocolo sera graduado nos niveis minimo, baixe, moderado ou elevado
considerando sua magnitude em fungio de caracteristicas e circunstancias do projeto.

RESPOSTA: Como solicitado, realizei a padronizagao dos riscos, medidas mitigadoras e beneficios em
todos os documentos, apresentando o risco como graduade ne nivel minimo. Alteragtes estio grifadas em
azul claro nos documentos.

Rizcos e medidas mitigadoras:

Para a realizagio desta pesquisa, as normas contidas na resolugdo 510020168 do Conselho
Macional de Salde (BRASIL, 2016) serao estritamente obedecidas, com todos os cuidados
necessarios para que as pessoas envolvidas na pesquiza ndo tenham seus direitos infringidos. Em
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vista das circunstincias do projeto serem no propric ambiente escolar em que as criangas estudam, os
riscos 530 de nivel minimo, ndo havendo, portanto, fiscos maiores do gue os existentes no cotidiano. A
crianga pode apresentar timidez efou vergenha em participar das atividades, situagcdo que demanda uma
postura atenta e acolhedora por parte da pesquisadora, diante de sinais verbais e nao verbais de
desconforto, sendo de plena liberdade dofa) participante interromper ou desistir de sua participagdo na
pesquisa a gualguer momento. Assim como, pode haver estresse elou desconforto com a presenca da
pesquisadora e, caso IS0 OCOMa, a pesquisa podera ser interrompida a fim de nao causar maiores
constrangimentos. Dar-se-a atengdc sensivel @ compreensiva acs processos de desisténcia de criangas,
familiares e gestdo da escola. Todos os dados coletados serao utilizados de forma sigilesa, de modo a nao
causar qualguer prejuizo as pessoas participantes, ndo acentuando preconceitos ou vulnerabilidades.
Durante a pesquisa serdo feitas intervencdes gue serdo registradas no didric de campo, além disso, sera
utilizado gravador de voz, se houver necessidade e sera tirado foto de materiais confeccionados nas oficinas
de contagdo de histdrias. Os dados serdo confidenciais, o nome e as imagens das criangas ndo serdo
divulgados, garantindo o sigilo de sua participagio durante todo o percurso dessa pesquisa & nos momentos
de divulgagio da mesma.

Beneficios:

Havera beneficios de natureza ampla no sentide de compreensdo das produgbes de

subjetividade das criancas participantes das oficinas de contagio de histdria, relacionadas as questdes
étnico-raciais, aliando-se as praticas de intervengdo gue visem per uma educacgao

antirracista e de luta contra o adultocentrisme. Assim, guando se pretende cartografar

narrativas de criangas sobre questdes raciais que as afetam a partir da contagdo de histérias, procura-se,
concomitantemente, pela experimentacio das potencialidades da fala, da arte e do

ato de contar historias no contexto da educagio. Entende-se gue modos de expressio de um

poder criative podem ser importantes no fomento de reflexdes em torno de como as criangas

experienciam & leem a colonialidade que as atravessa, abrindo espaco para a possibilidade de

construgdo (atual ou futura) de politicas de resisténcia & de enfrentamento contra o racismo.

Mao havera nenhum fipo de dnus, vantagens ou prejuizos ao participar da pesquisa.

AMALISE: ATENDIDA.
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PENDENCIA 2. Devera haver justificativa da escolha de criangas (faixa etaria) em razdo da diminuicio de
sua capacidade de decisdo, como estabelece o Art. 12, Segdo |, da Resolugio CNS 510/16.

RESPOSTA: Realizei o acréscimo das informactes scolicitadas e as alterages estdo presentes na pagina 3
do Projeto Completo e grifadas em vermelho claro, ficando assim: Dar énfase nos estudos com criangas se
torna central neste projeto, uma vez gue se objetiva estabelecer relagdes entre a colonialidade e o
adultocentrizmo, campa em que, a partir de revisbes bibliograficas sistematicas, foram enconfrados poucos
regisiros com este enfoque,

especialmente no gue diz respeito a estudos com criangas menores. Ademais, ancorando-se

no artige de Flavio Santiago & Ana Faria (2015), ressalta-se que a articulagio enfre a

colonialidade e o adultocentrismo produzem a desqualificagio dos saberes, da cultura e da

lingua das criangas, restringindo as experiéncias delas como sendo somente voltadas para a

apropriagao de elementos simbdlicos ja existentes na sociedade. E fundamental, portanto, a

produgdo de rompimentos com esse pacto colonial adultocéntrico (SANTIAGO; ANA FARIA, 2015),
propondo-se pela construgdo de espagos educacionais em que as criangas “estejam no campo como
autcres, falantes, sujeitos, atores e agentes” (CASTRO, 2008, p. 38).

AMALISE: ATENDIDA.

PENDENCIA 3. Mo termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
3.1. Incluir justificativa de realizagdo da pesquisa, como dispde o item |, Art. 17, Secio
Il da Resolugio CNS 510/16.

RESPOSTA: Realizei o acréscimo das informacgdes solicitadas e as alterages estdo presentes na pagina 1
do TCLE e grifadas em verde claro, ficando assim:

“Esta pesquisa se emcontra sustentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional

(LDB), gque preconiza a obrigatoriedade das escolas viabilizarem espacos gue contemplem a

tematica &tnico-racial, visando a valorizagao cultural, histdrica & identitaria afro-brasileira e indigena.
Ademais, levando em consideragao o racismo estrutural & os impactos causados na
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produgdo de subjetividade de criangas racializadas, esta pesquisa justifica também suas
praticas no dever que o Estado e a sociedade civil em geral t8m de garantir os direitos da
crianga e do adolescente, incluinde, pois, um convivio social antirracista”

AMALISE: ATENDIDA.

3.2. Explicitar que o{a) participante da pesquisa possui direito a ressarcimento e indenizagao diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa, conforme capitulo 111, art. 9, itens V1 e VIl da Resolugao CNS
510016

RESPOSTA: Realizei o acréscimo das informagoes solicitadas e as alteragfes estdo presentes na pagina 1
do TCLE e grifadas em amarelo claro, ficando assim: “Além disso, ofa) participante da pesquisa possui
direito a ressarcimento e indenizagao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.”

AMALISE: ATENDIDA.

3.3 Incluir breve explicacio sobre o que € o CEP, como estabelece o item 9, Art. 17, da
Secdo .

RESPOSTA: Realizei o acréscimo dag informactes solicitadas e as alteragbes estio presentes na pagina 2
do TCLE e grifadas em amarelo, ficando assim: “0 Comité de Etica em Pesquisa tem a fungdo de realizar a
revisdo elica das pesquisas que envolvem seres humanos, de forma que, no site da Plataforma Brasil, se &
possivel ter acesso aos registros & o acompanhamento dessas pesquisas em seus diferentes estagios,
propiciando que a sociedade tenha acesso aos dados de todag as que foram aprovadas.”

AMALISE: ATENDIDA.
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Conclusdo: A presente proposta atende aos aspectos éficos da Resolugdo CNS N° 510/2016, conclui-se
pela aprovagio do protocolo de pesguiza.

; ~ ., Consideragdes Finais a critério do CEP:

v A presente proposta foi aprovada no que conceme aos aspectos éticos. Caso haja mudanga na proposta
inicial, este CEP devera ser informado, por meio de Emendas, via Plataforma Brasil. Os relatorios parciais
deverao ser encaminhados, semestralmente, para o CEP, com vistas ao acompanhamento da execugao do
projeto. Ao término deste, a pesguisadora responsavel devera encaminhar o relatério final ao CEP,
conforme Resclugdo CNS n® 466/12, item X|.2.d ou Resclugde CNS n® 510/16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado bazeado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivio Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas PB_TNFDRMQOES_MSICAS_M_P 03M10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2204747 pdf 19:05:25
Cronograma ATUALIZADD Cronograma.pdf 031072023 |EDUARDA Aceito

19:00:51  |FURTADO DUARTE
Ouitros Carta_Resposta.pdf 03M0/2023 |EDUARDA Aceito
18:58:51 |FURTADO DUARTE
Projeto Detalhado ! |CORRIGIDO_Projeto_Final. pdf 03M0/2023 |EDUARDA Aceito
Brochura 18:54:25 |FURTADO DUARTE
or
TCLE /! Termos de |CORRIGIDO_TALE Criancas. pdf 03/M0/2023 |EDUARDA Aceito
Assentimento f 18:50:5% |FURTADO DUARTE
Justificativa de
AusEnci
TCLE /! Termos de  |CORRIGIDO_TCLE_Responsavel pdf 03M0/2023 |EDUARDA Aceito
Aszentimento f 18:46:43 |FURTADO DUARTE
Justificativa de
Auséncia
TCLE /! Termos de  |CORRIGIDO_TCLE_Escola pdf 031072023 |EDUARDA Aceito
Asszentimento f 18:45:55 |FURTADO DUARTE
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto FolhaDeRosto pdf 19/09/2023 |EDUARDA Aceito
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Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 18:08:58 |FURTADO DUARTE | Aceito
Orcamento DrcamentoFinanceiroEduarda pdf 02092023 |EDUARDA Aceito
11:59:28  |FURTADO DUARTE
Outros CartaDeAnuenciaEduardafssinada.pdf | 02/092023 |EDUARDA Aceito
11:56:18  |FURTADO DUARTE
Situagio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

MNao

ROMDONOPOLIS, 31 de Outubro de 2023

Asszinado

por:

ALINE PEREIRA MARQUES
{Coordenador(a))
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