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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo (PPGEdu),
do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, da Universidade Federal de
Rondonopolis (ICHS/UFR), linha de pesquisa: Linguagem, Educacdo e Cultura, e
esta integrado ao projeto de pesquisa “Lingua e linguagem: géneros, materiais,
suportes e praticas no processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa’,
alinhado as discussfes desenvolvidas no grupo de pesquisa Alfabetizacdo e
Letramento (Alfale). O estudo de géneros textuais no ensino de lingua estrangeira
tem despertado interesse de pesquisadores no Brasil, desde a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), os quais preveem 0 texto como
unidade basica de ensino. Essa perspectiva de ensino também compde as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando que os
processos de ensino-aprendizagem de lingua precisam perpassar situacdes reais de
fala contidas em textos. Nesse sentido, os materiais didaticos se constituem de um
expressivo numero de géneros textuais, possibilitando o acesso ao texto, nas suas
diferentes modalidades. No que se refere ao estado de Mato Grosso, onde esta
pesquisa se situa, em 2022, foi implementado o Material Estruturado de Ensino
(MEE), em substituicdo ao Livro Didéatico, do Plano Nacional do Livro Didético
(PNLD). Por se tratar de um material relativamente novo, ainda ha poucas pesquisas
a esse respeito. Contudo, € possivel pensar em estudos que analisem o MEE e sua
organizacdo e proposta quanto ao texto e a variedade de géneros textuais. Essa
investigagéo, portanto, se dedicou a analisar se a abordagem dada aos géneros
textuais trabalhados no Material Estruturado de Ensino de Lingua Espanhola para o
Ensino Médio (MEE/LE/EM) contribui com a aprendizagem do idioma, a partir de
suas atividades e encaminhamentos. Para tanto, assume-se a concepcao de livro
didatico como suporte de géneros textuais, inserindo, nessa mesma perspectiva, o
MEE/LE/EM. Nesse horizonte, esta pesquisa se caracteriza como qualitativa,
documental e descritiva, debrucando-se no material anteriormente identificado. O
trabalho esta fundamentado, especialmente, no conceito de género difundido pelo
Circulo de Bakhtin (2011) e dialoga com estudiosos da tematica, a exemplo de
Marcuschi (2008). A analise realizada identificou que o trabalho com os géneros, no
MEE/LE, n&o evidencia o conceito, a estrutura e a funcdo do texto. As atividades
dispostas sugerem que o ensino de lingua espanhola se respalda numa perspectiva
estrutural da lingua e ndo considera o trabalho com o género oral, embora a
oralidade seja extremamente importante no contexto de ensino de lingua
estrangeira.

Palavras-chave: Ensino de lingua; Lingua Espanhola; Géneros textuais; Material
estruturado de ensino; Competéncia comunicativa.



RESUMEN

Esta investigacion esta vinculada al Programa de Posgrado en Educacion (PPGEdu)
del Instituto de Ciencias Humanas y Sociales de la Universidad Federal de
Rondonopolis (ICHS/UFR), linea de investigacion: Lengua, Educacion y Cultura, y
esta integrada al proyecto de investigacion "Lengua y Lenguaje: géneros, materiales,
soportes y practicas en el proceso de enseflanza y aprendizaje de la lengua
portuguesa”, alineada con las discusiones desarrolladas en el grupo de investigacion
Alfabetizacion y Letramento (Alfale). El estudio de los géneros textuales en la
ensefianza de lenguas extranjeras ha despertado el interés de los investigadores en
Brasil desde la publicacion de los Parametros Curriculares Nacionales (PCN, 1998),
gue contemplan el texto como unidad basica de ensefianza. Esta perspectiva de
enseflanza también forma parte de las directrices de la Base Nacional Comun
Curricular (BNCC), al considerar que los procesos de ensefianza y aprendizaje de
lenguas necesitan involucrar situaciones reales de habla contenidas en textos. En
este sentido, los materiales didacticos estan constituidos por un nimero significativo
de géneros textuales, que permiten el acceso al texto en sus
diferentes modalidades. Con relacion al estado de Mato Grosso, donde se localiza
esta investigacion, el Material Didactico Estructurado (MEE) fue implantado en 2022,
sustituyendo el libro de texto del Plan Nacional de Libros de Texto (PNLD). Por
tratarse de un material relativamente nuevo, aun existen pocas investigaciones
sobre el tema. Sin embargo, es posible pensar en estudios que analicen el MEE y su
organizacion y propuesta en términos del texto y de la variedad de géneros
textuales. Esta investigacion, por lo tanto, se dedicé a analizar si el enfoque dado a
los géneros textuales trabajados en el Material Estructurado de Ensefianza de
Espafol para Secundaria (MEE/LE/EM) contribuye al aprendizaje de la lengua, a
partir de sus actividades y orientaciones. Para ello, se parte del concepto de libro de
texto como soporte de los géneros textuales y se incluye el MEE/LE/EM en
esta perspectiva. En este contexto, esta investigacibn se caracteriza por ser
cualitativa, documental y descriptiva, centrandose en el material previamente
identificado. El trabajo se basa, en patrticular, en el concepto de género difundido por
el Circulo de Baijtin (2011) y dialogos con estudiosos del tema, como Marcuschi
(2008). El analisis identificd que el trabajo con los géneros en el MEE/LE no enfatiza
el concepto, la estructura y la funcién del texto. Las actividades proporcionadas
sugieren que la ensefianza del espafiol se basa en una perspectiva estructural de la
lengua y no considera el trabajo con los géneros orales, a pesar de que la oralidad
es sumamente importante en el contexto de la ensefianza de lenguas extranjeras.

Palabras clave: Enseflanza de idiomas; Lengua Espafiola; Géneros textuales;
Material didactico estructurado de ensefianza; Competencia Comunicativa.



ABSTRACT

This research is linked to the Postgraduate Programme in Education (PPGEdu) of
the Institute of Human and Social Sciences of the Federal University of Rondondpolis
(ICHS/UFR), research line: Language, Education and Culture, and is integrated into
the research project "Language and Language: genres, materials, supports and
practices in the process of teaching and learning the Portuguese language”, aligned
with the discussions developed in the research group Literacy and Lettering (Alfale).
The study of textual genres in foreign language teaching has aroused the interest of
researchers in Brazil since the publication of the National Curriculum Parameters
(PCN, 1998), which envisage the text as the basic teaching unit. This teaching
perspective also forms part of the guidelines of the National Common Curriculum
Base (BNCC), considering that language teaching and learning processes need to
involve real speech situations contained in texts. In this sense, teaching materials are
made up of a significant number of textual genres, enabling access to the text in its
different modalities. With regard to the state of Mato Grosso, where this research is
located, the Structured Teaching Material (MEE) was implemented in 2022, replacing
the textbook from the National Textbook Plan (PNLD). As this is a relatively new
material, there is still little research on the subject. However, it is possible to think of
studies that analyse the MEE and its organisation and proposal in terms of the text
and the variety of textual genres. This investigation, therefore, was dedicated to
analysing whether the approach given to the textual genres worked on in the
Structured Spanish Language Teaching Material for Secondary Schools
(MEE/LE/EM) contributes to language learning, based on its activities and guidelines.
To this end, the concept of the textbook as a support for textual genres is taken on
board, and the MEE/LE/EM is included in this perspective. In this context, this
research is characterised as qualitative, documentary and descriptive, focusing on
the material previously identified. The work is based, in particular, on the concept of
genre disseminated by the Bakhtin Circle (2011) and dialogues with scholars on the
subject, such as Marcuschi (2008). The analysis identified that the work with genres
in the MEE/LE does not emphasise the concept, structure and function of the text.
The activities provided suggest that Spanish language teaching is based on a
structural perspective of language and does not consider working with oral genres,
even though orality is extremely important in the context of foreign
language teaching.

Keywords: Language teaching; Spanish language; Textual genres; Structured
teaching material; Communicative competence.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se dedica a discutir a abordagem dos géneros textuais
trabalhados no Material Estruturado de Ensino de Lingua Espanhola (MEE/LE), da
Rede Publica de Ensino do Estado de Mato Grosso, atendendo as novas
configuragBes desse componente curricular, impostas pelo Novo Ensino Médio.

A escolha por este objeto de pesquisa estd vinculada a minha atuacéo
profissional, pois entendo ser necessario discutir acerca do material que utilizo nas
salas em que atuo. Formada pela Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat), sou, desde 2011, docente na rede publica estadual, no Ensino Médio,
ministrando a disciplina de Lingua Espanhola. Por ser uma disciplina que aborda
aspectos linguisticos e culturais de outros paises e que tem a pretensédo de ensinar
uma segunda lingua aos alunos, sempre mantive um olhar critico sobre o Livro
Didatico (LD) que nos era apresentado e, enquanto coletivo docente, sempre
tivemos autonomia para escolher o material que mais se adequasse a realidade dos
estudantes. No entanto, a partir da implementacdo do MEE, né&o foi possivel analisar
antecipadamente, tampouco criticar, sugerir ou modificar, tendo em vista que se
trata de um material distante dos contextos de aprendizagem dos grupos em que
trabalhei.

Além disso, a disciplina vem sofrendo desde a revogacédo da lei 11.161/2005
(Brasil, 2005), que tornava obrigatoria a oferta do ensino da lingua espanhola no
curriculo brasileiro, até 2024, quando passa a ser destinada apenas as escolas
vocacionadas a idiomas. Dessa forma, € muito importante analisar este material,
uma vez que ele é o apoio central dessas escolas.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) continua em vigor em muitos
estados brasileiros, considerando que se trata de um programa federal. Contudo,
face a autonomia que também ¢é propiciada aos governos estaduais, em Mato
Grosso, assim como ocorreu no estado de Sao Paulo, que em agosto de 2023 optou
pelo Material Estruturado de Ensino (MEE). Vale ressaltar que o estado de Séao
Paulo decidiu ap6s consulta publica, em 2024 manter o PNLD juntamente com
material apostilado.

Em Mato Grosso o advento do MEE veio de uma forma muito abrupta, uma
vez que o contrato firmado entre o governo do Estado e a Fundacéo Getulio Vargas

(FGV), ganhadora da licitacao para o fornecimento deste material, aconteceu no final
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de 2021 e o seu uso passou a ser obrigatorio a partir do ano de 2022. A empresa
tem contrato firmado para o periodo de cinco anos, ndo podendo ser renovado sem
passar por uma nova licitacéo publica.

Nesse sentido, a autonomia do docente, fundamental no processo
educacional, fica comprometida, o que acaba por prejudicar o trabalho em sala de
aula. A autonomia do docente permite que apliquemos métodos de ensino que
consideramos mais eficazes, facamos adaptacdes de acordo com as necessidades
dos estudantes, promovendo um ambiente de aprendizado mais dinamico e
personalizado. A autonomia também possibilita que professores inovem em suas
praticas pedagdgicas, buscando sempre o melhor para seus alunos. Com o nimero
excessivo de cursos vinculados a plataforma do MEE, o professor muitas vezes se
sente sobrecarregado, além disso o MEE é um material muito amplo e existe uma
orientacdo para que seja seguido todos os capitulos apresentados.

O material didatico, neste caso, o MEE/LE, pode ser considerado uma fonte
documental, pois registra e organiza informacdes relevantes para o processo de
ensino-aprendizagem, contendo inameros elementos que contribuem para a
construcéo do conhecimento, como dados histoéricos, conceitos cientificos, contextos
culturais, entre outros.

Importante sublinhar, ainda, que nesta investigacdo trabalhamos com o
Manual do Professor do Material Estruturado de Ensino de Lingua Espanhola.
Escolhemos analisar a versdo do docente para verificar a abordagem que é
apresentada ao professor, no que se refere, especialmente, ao trabalho com os
géneros textuais.

Nesse sentido, tendo em vista 0 ensino, esta pesquisa busca responder a
seguinte situacdo problema: A abordagem dada aos géneros textuais, no MEE de
Lingua Espanhola do Ensino Médio, da Rede Publica de Mato Grosso, contribui para
0 aprendizado deste idioma estrangeiro?

Essa inquietacao parte, ainda, da perspectiva assumida de que o material
didatico é um suporte de género textual, uma vez que ele contém uma diversidade
de géneros. No Brasil, o trabalho com diferentes géneros textuais deu espac¢o a uma

discussao, ainda atual, acerca do

[...] suporte dos géneros. Muitos livros didaticos falam em portadores de
géneros, lembrando com isso diversos locais ou continentes de géneros
como um jornal, um livro e uma revista semanal. No entanto, equivocam-se
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0s manuais quando falam no dicionario como portador de género, pois ele
proprio € um género. E equivocam-se ao tratar a embalagem como género,
ja que ela é um suporte. Essa € uma questdo complexa que nao tem uma
decisao clara (Marcuschi, 2008, p.173).

Entendemos, também, que o MEE/LE deve servir como um apoio,
considerando que o professor precisa ter autonomia para ampliar a oferta de leituras
e atividades que estdo nesses materiais. Todavia, infelizmente, desde a
implementacdo desse material, fica dificil aumentar a oferta de leituras extras,
devido ao grande volume de contetudos e a pequena carga horaria na disciplina de
Lingua Espanhola.

O livro didatico € de extrema importancia para o processo de aprendizagem,
pois fornece suporte e orientacdo aos estudantes, ajudando a consolidar conceitos e
facilitando a compreensédo textual. Aléem disso, ele pode estimular a criatividade,
promover a construgdo do conhecimento e enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem.

Nessa direcdo, esta pesquisa tem como objetivo principal: Analisar se a
abordagem dada aos géneros textuais trabalhados no MEE/LE contribui com a
aprendizagem do idioma, a partir de suas atividades e encaminhamentos.

Sao objetivos especificos:

o Verificar os géneros textuais trabalhados no MEE/LE do EM, para
averiguar, dentre eles, os de maior frequéncia e recorréncia no material em analise;

¢ Analisar, a partir das concepcbes teoéricas para o ensino de lingua
estrangeira, a abordagem assumida pelo MEE para o ensino da Lingua Espanhola;

o Averiguar se a concepcdo metodolégica assumida pelo MEE/LE/EM se
evidencia na escolha dos géneros textuais e suas respectivas atividades e
encaminhamentos; e

o Propor caminhos para o desenvolvimento das quatro habilidades
comunicativas do ensino de lingua estrangeira, a partir do trabalho com géneros
textuais.

N&o podemos negar a insatisfacdo entre os docentes com a estrutura que
vem tomando espagos na educagdo mato-grossense. Os excessos de plataformas,
cursos on-line e presenciais, metas a serem batidas, tudo isso condicionado a uma
gratificacdo salarial ao final do ano letivo, contribui para um olhar mercantil sobre a

educacao.
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Acreditamos que a analise do MEE/LE é de grande relevancia no panorama
estadual e brasileiro, uma vez que possibilita a reflexdo sobre um material que foi
imposto no estado de Mato Grosso e que seguird em uso pelos préximos cinco

anos, marcando a aprendizagem de diversos estudantes.
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2 TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Nesta secdo, conduzimos o leitor a identificar a natureza da pesquisa, 0
contexto da investigacao e os procedimentos de analise.

Pontuamos que o estudo assume a concepcdo de que o Livro Didatico é
suporte de diversos géneros textuais. Conforme Marcuschi (2008, p. 175), “a fungéo
basica do suporte € fixar o texto e assim torna-lo acessivel para fins comunicativos”,
isso porque, diversas vezes, um texto, quando colocado em materiais didaticos, ndo
exerce a sua fungéo preexistente, muitas vezes, o texto surge como pretexto para
trabalhar outros elementos textuais, como por exemplo, a gramatica.

Como Marcuschi (2008) afirma, o suporte deve ser fisico ou virtual. Ha dois
tipos de suportes, convencional e incidental: o livro didatico foi convencionalizado
para receber textos.

Apols esta breve contextualizacdo, apresentamos, a seguir, a natureza da

pesquisa, definida por nés.

2.1 Natureza da pesquisa

Nosso objeto de estudo serd o Material Estruturado de Ensino de Lingua
Espanhola para o Ensino Médio (MEE/LE/EM) e, portanto, tem caracteristicas de
uma pesquisa documental, considerando que o corpus desta pesquisa sera,
exclusivamente, esse material.

Assumimos a concepc¢ao de Marcuschi de que o livro didatico (e, neste caso,
o MEE/LE/EM), é suporte para os géneros textuais e, assim, ndo se configura como

um género em si, pois

[...] contém textos dos mais variados géneros, tais como contos, ‘poemas,
tirinhas de jornal, noticias jornalisticas, adivinhas, atas, cartas pessoais etc.,
sem contar com géneros como sumario, expediente da editora, ficha
catalografica, exercicios, bibliografia e outros. Pessoalmente, defendo a
posicéo de que o livro didatico € um suporte e ndo um género (Marcuschi,
2008, p. 170).

O MEE, é um material novo que necessita ser objeto de pesquisa e
investigacdo, especialmente porque ainda vivemos em um cenario no qual, em
muitas escolas brasileiras, a leitura, a escrita, o contato com o0 texto se dao

exclusivamente por esse material. Instituicbes, estudantes e professores nem
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sempre tém acesso a biblioteca escolar ou a outros materiais pedagoégicos que
ampliem sua aprendizagem.

Mais recente ainda, e carente de estudos, temos o MEE/LE/EM distribuido as
escolas estaduais de Mato Grosso, desde o ano de 2022, e, por iSsO, Nnos
debrucamos sobre suas unidades de ensino, reconhecendo que: “...] a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.” (Gil,
2008, p. 45)

Por tratar-se de uma pesquisa documental, esclarecemos que nao havera
intervencdo em sala de aula ou participacdo de estudantes e docentes quanto ao
uso desse material. Cremos ser um passo interessante e muito importante, mas que
ndo podera ser absorvido por esta pesquisa, neste momento, dada sua extensao e
propositos.

No que concerne ao trato com os dados coletados no MEE/LE/EM, eles séo
analisados em uma perspectiva descritiva, com vistas aos objetivos especificos
pretendidos.

Salientamos que essa perspectiva metodoldgica “[...] observa, registra, analisa
e ordena dados, sem manipula-los, isto é, sem interferéncia do pesquisador. Procura
descobrir a frequéncia com que um fato ocorre, sua natureza, suas caracteristicas,
causas, relagbes com outros fatos.” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 52).

A principio, entendemos ser necessario identificar quais os géneros mais
recorrentes no MEE/LE/EM, a partir de um levantamento de todos os géneros
textuais existentes neste material. Feito isso, foram constituidos quadros que
apresentam todos os géneros trabalhados nos cadernos do 1°, 2° e 3° anos. Estes
guadros foram produzidos com a intencdo de demonstrar a quantidade de géneros
trabalhados em cada material, além de evidenciar se existe uma sequéncia entre 0s
textos.

A partir desses dados horizontais, selecionaremos os dois primeiros géneros
de maior recorréncia de cada livro, os quais serdo investigados no sentido de
compreender se as atividades propostas podem vir a desenvolver a competéncia
comunicativa dos estudantes no que concerne a lingua espanhola.

Para a analise, o trabalho toma como base o conceito de género defendido
por Bakhtin (2011, p.262), de que “géneros sao formas relativamente estaveis de

enunciado”. Para ele, os individuos se posicionam no mundo na e pelas
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linguagens, verbais e ndo-verbais, e concebem a lingua como sendo um

fendmeno social que se manifesta na interacao verbal.

O estudo da natureza do enunciado e da diversidade de formas de género
dos enunciados nos diversos campos da atividade humana é de enorme
importancia para quase todos os campos da linguistica e da filologia.
Porque todo o trabalho de investigagéo de um material linguistico concreto
[...] opera inevitavelmente com enunciados concretos (escritos e orais)
relacionados a diferentes campos da atividade humana e da comunicagéo
[...] réplicas do didlogo cotidiano (em todas as suas diversas modalidades),
etc. de onde pesquisadores haurem os fatos linguisticos que necessitam.
[...] a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que
a realizam); é igualmente através de enunciados concretos que a vida
entra na lingua (Bakhtin, 2011, p. 264-265).

Nessa direcdo, analisaremos o0s dados extraidos do MEE/LE/EM
reconhecendo, como o autor, que a lingua ndo é neutra, pois é fruto de uma
concepcgao ideoldgica construida na/pela interacdo entre os individuos, em contextos
comunicativos diversos.

Faz-se necessario pontuar, ainda, que esta pesquisa apresenta carater
qualitativo, uma vez que ird analisar um namero limitado de géneros, com a intencéo
de verificar se por meio deles e das atividades propostas € possivel o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes de lingua espanhola.

A pesquisa qualitativa tem ganhado espaco nos estudos da éarea da
educacdo, considerando que, como as autoras Ludke e André (2013, p. 13)
destacam, esta vertente vem “ganhando crescente aceitagdo na area de educacgéo,
devido principalmente ao seu potencial para estudar as questdes relacionadas a

escola”.

2.2 O material didatico como fonte documental

A pesquisa documental de carater qualitativo € uma técnica de pesquisa que
busca compreender fendbmenos de forma indireta, por meio da analise de diversos
tipos de documentos produzidos pelo homem. Diferentemente da pesquisa
guantitativa, que se concentra em dados numeéricos, a pesquisa documental
qualitativa foca no “porqué” e ndo no “o qué”.

Para construir um estudo investigativo utilizando essa abordagem sao

adotados procedimentos metodoldgicos que permitem a aproximac¢do ao objeto de
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estudo. Um desses procedimentos € a pesquisa bibliografica, que se baseia em
material ja elaborado, como livros e artigos cientificos.

Na investigacdo educacional contemporanea € colocada uma énfase
significativa no rigor metodolégico e na obtencdo de dados de alta qualidade.
Académicos e pesquisadores se esforcam para empregar metodologias robustas,
gque ndo apenas sigam os padrées académicos, mas também contribuam
significativamente para um campo mais amplo do conhecimento. E nesse contexto
gue a utilizacdo de material didatico como fonte de informacdo documental e
gualitativa tem ganhado atengéo como um valioso caminho de investigagéo.

Quando se trata de pesquisa em educacgdo, André (2001) expde sua natureza
diferenciada e ressalta a importancia de buscar rigor e qualidade no processo
investigativo. Nesta busca, o uso de material didatico € promissor como uma fonte
rica de informacfes e que pode oferecer insights sobre as praticas pedagdgicas, o
contetdo instrucional e as filosofias educacionais predominantes em um
determinado contexto.

A integracdo de material didatico como fonte de dados qualitativos oferece
aos pesquisadores uma perspectiva Unica sobre a dindmica do ensino e da
aprendizagem, langando luz sobre a interagcdo entre 0s recursos instrucionais e os
resultados educacionais. Lembramos que Prodanov e Freitas (2013), ao investigar
0s meandros da metodologia da pesquisa cientifica, salientam os diversos métodos
e técnicas empregados na investigacdo académica.

Vilarinho e Silva (2016) fazem uma analise abrangente da avaliacdo dos livros
didaticos como forma de afirmacédo da autonomia escolar e de capacitacdo dos
educadores. Na esteira desse pensamento, ao examinar esse material, através de
uma lente critica, os investigadores podem descobrir ideologias, preconceitos e
pressupostos subjacentes incorporados nos recursos educativos, obtendo, assim,
uma compreensdo mais matizada do desenvolvimento e implementacdo do
curriculo.

As autoras Lakatos e Marconi (2017) lancam as bases para uma abordagem
sistemética da metodologia cientifica, enfatizando os fundamentos essenciais do
desenho da pesquisa e da andlise de dados. A inclusdo de material didatico no
processo de pesquisa necessita de um exame minucioso dos elementos textuais,
visuais e interativos presentes nos recursos educacionais, oferecendo aos

pesquisadores uma visdo multifacetada das praticas de ensino e aprendizagem.
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A utilizacdo de abordagens qualitativas na pesquisa educacional € defendida
por Lidke e André (2013), enfatizando a importancia de capturar as complexidades
da experiéncia humana e das intera¢des sociais. A incorporacao de material didatico
como fonte de dados qualitativos permite que os pesquisadores se aprofundem nas
experiéncias vividas por educadores e alunos, desvendando as intrincadas relagdes
entre pedagogia, curriculo e resultados de aprendizagem.

Trivinos (1987) elucida ainda mais o paradigma da pesquisa qualitativa em
educacdo, sublinhando a necessidade de reflexividade metodoldgica e consideracao
ética no processo de pesquisa. Ao recorrer ao material didatico como fonte de
evidéncia documental, os pesquisadores podem navegar pelos dilemas éticos
inerentes a pesquisa educacional, garantindo o tratamento responsavel e respeitoso
dos dados.

A pesquisa metodolégica sobre material didatico como fonte documental e de
carater qualitativo apresenta um caminho atraente para a investigacdo no campo da
educacdo. Ao integrar metodologias de pesquisa rigorosas, analise critica de
recursos educacionais e uma compreensdo diferenciada dos paradigmas de
pesquisa qualitativa, académicos e pesquisadores podem revelar as complexidades
das préticas de ensino e aprendizagem.

A utilizacdo de material didatico como uma fonte rica de dados possui um
imenso potencial para o avango do discurso académico, informando as politicas e
praticas educacionais e contribuindo para um corpo mais amplo de conhecimento no
campo da educacdo. Trata-se, portanto, de uma excelente fonte documental, que
permite compreender a evolucdo do ensino, dos métodos pedagogicos e até das

mudancas sociais, ao longo do tempo. Sendo assim,

Além de auxiliar na implementacé@o do processo de ensino, ele possibilita ao
docente uma reflexdo sobre o que conhece (ou ndo) em relacdo aos
conteldos apresentados, favorecendo, em muitas situacbes, estudos
paralelos relativos as lacunas identificadas. Nesta dire¢éo, pode-se afirmar
gue o livro didatico, além de orientar o ensino e a aprendizagem, contribui, de
forma significativa, para ampliar a formacao do professor (Vilarinho; Silva,
2016, p. 404).

Ele € uma fonte documental que ndo apenas auxilia no processo de ensino e
aprendizagem, mas também oferece pistas e sugestbes valiosas sobre cultura,
eépoca e metodologias educacionais. Ao examinar cuidadosamente 0s materiais

didaticos, que incluem livros didaticos, manuais, jogos educacionais, recursos
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7

audiovisuais e digitais, é possivel desvendar uma variedade de informacgfes
histéricas, sociais e pedagdgicas.

Primeiramente, eles refletem as visdes e valores dominantes de uma
determinada sociedade e época. S&o elaborados com base em teorias pedagogicas,
ideologias educacionais e diretrizes curriculares vigentes. Assim, ao analisar esses
materiais, podemos entender ndo apenas o contedudo ensinado, mas também as
diretrizes que moldaram a educacédo em um determinado contexto histérico.

Eles séo, igualmente, uma fonte crucial para estudar as alternancias de
curriculo e de métodos de ensino ao longo do tempo. Comparando os materiais
didaticos de diferentes épocas, por exemplo, é possivel identificar mudancas nas
abordagens educacionais, nas prioridades curriculares e nas estratégias
pedagdgicas, o que possibilita tracar a progressdo do pensamento educacional e
entender como as préticas de ensino foram influenciadas por diversos fatores, como
avancos tecnoldgicos, teorias da aprendizagem e mudancas sociais.

Ainda, os materiais didaticos também revelam as preocupacdes e interesses
da sociedade em relacdo a educacdo. A inclusdo de certos tépicos ou a maneira
como determinados temas sdo abordados em livros didaticos pode refletir as
guestdes sociais e politicas predominantes. Da mesma forma, a presenca ou
auséncia de representatividade de diferentes grupos sociais nos materiais didaticos
pode revelar desigualdades e preconceitos arraigados na sociedade.

Por fim, os livros didaticos ndo sdo apenas uma fonte documental para os
historiadores da educacdo, mas também uma ferramenta importante para 0s
educadores no desenvolvimento de praticas de ensino eficazes. Ao analisar
materiais didaticos antigos e contemporaneos, os professores podem aprender com
experiéncias passadas, adaptar estratégias pedagdgicas e selecionar recursos que
sejam culturalmente relevantes e adequados as necessidades de seus alunos.

Em resumo, os livros didaticos sdo uma fonte documental relevante, que
abrem uma janela para a compreensdo da histéria, da cultura e das praticas
educacionais. Ao examina-los de forma critica podemos obter uma visdo abrangente
do passado e do presente da educacéo e utilizar esse conhecimento para informar e

aprimorar as praticas educacionais futuras.
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2.3 Contexto da investigacéao

O Estado de Mato Grosso incluiu o ensino da Lingua Espanhola no curriculo
escolar, atendendo a lei federal n® 11.161/2005 (Brasil, 2005), que dispde sobre o
ensino dessa lingua nas escolas brasileiras, para alunos do Ensino Médio, e a
facultou para alunos do Ensino Fundamental. A referida lei ganhou destaque devido
ao Mercado Comum do Sul (Mercosul), havendo a necessidade de comunicacéo

entre os paises, no entanto, podemos considerar,

[...] como aponta Sim&o (2008), no que diz respeito & questdo que mais
diretamente nos interessa, parece ndo haver uma politica linguistica clara
para o Mercosul e quando analisamos melhor o que ocorre nesse sentido,
vemos uma clara incoeréncia no plano governamental: o0 mesmo governo
que sanciona a lei da obrigatoriedade da oferta do ensino da lingua
espanhola, com as caracteristicas que lhe atribuem as Orientacdes
Curriculares publicadas pelo MEC, dispensa, por exemplo, a traducdo de
documentos para tramites migratorios, contrariando o artigo 13, caput, da
Constituicdo Federal e prejudicando claramente a atividade profissional dos
tradutores. A lingua estrangeira que precisa ser ensinada na escola para
garantir a integracdo e o mituo conhecimento é dada, assim, como tdo
transparente e acessivel que dispensa a traducdo de documentos (Simé&o
apud Gonzalez, 2008, p.3179).

Gonzalez alertou, jA em 2008, sobre a fragilidade da implementacdo da lei
11.161/2005:

[...] até onde pudemos obter informagbes, poucos estados estdo
efetivamente preocupados com e empenhados na implantagdo da lingua
espanhola no ensino médio, algo que precisaria de um planejamento mais
diretamente voltado para as necessidades locais, muito variadas, em todos
os sentidos, num pais das dimensdes do nosso (Gonzalez, 2008, p. 3182)

Desde a publicacdo da lei, o estado de Mato Grosso realizou trés concursos
publicos, que disponibilizavam vagas para professores de Lingua Espanhola.
Infelizmente na cidade de Rondondpolis, de acordo com o Processo de Atribuicédo
Seduc (PAS) (2024), havia apenas 12 professores efetivos dessa disciplina,
consequentemente, eram poucas as escolas que ofertavam essa disciplina no
Estado, visto que isso dependia da existéncia de um professor concursado na
escola.

Enquanto docente dessa disciplina desde o ano de 2011, na Escola Estadual
Major Otavio Pitaluga, em Rondondpolis MT era comum recebermos alunos, ao final
de bimestre, que ndo haviam tido a disciplina anteriormente, pois a grade da escola

em que estudavam nédo a incluia. Sendo assim, era necessario realizar trabalhos
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especificos com eles, para a construcdo de nota. Dessa forma, tornava-se evidente
gue as escolas possuem grades curriculares distintas.

Em 2017, foi realizada uma significativa alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDBEN), que determinou uma mudanca na estrutura do
Ensino Médio (EM). A lei 13.415/17, de 16 de fevereiro de 2017, prevé a
flexibilizacdo da grade curricular por meio da oferta de itinerarios formativos, o
ensino profissional e a ampliacdo da educacao integral, com expansdo da carga

horaria (Brasil, 2017). Em seu Art. 24 fica estabelecido que:

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos
dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames
finais, quando houver;

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera
ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e
quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a
partir de 2 de margo de 2017 (Brasil, 2017).

Conforme o paragrafo Unico do artigo 24, o prazo de cinco anos para
implementacdo do Novo Ensino Médio encerrou-se em 2022. Ainda que o0 momento
de pés-pandemia da Covid-19 néo tenha sido o mais favoravel para uma mudanca
tdo drastica no cenario educacional brasileiro, devido, principalmente, ao alto indice
de evasao escolar, como ja era esperado em 2022, o Novo Ensino Médio passou a
vigorar em todo o pais, sendo necessario destacar que uma das principais
alteracOes esta relacionada a implementacdo de disciplinas como Projeto de Vida,
Eletivas e Trilha de Aprofundamento.

A primeira disciplina, Projeto de Vida, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), € um componente obrigatério no Novo Ensino Médio,
tendo como finalidade proporcionar espagos que promovam 0O pensamento critico
sobre a construcdo da identidade dos estudantes, fornecendo instrumentos que
possam auxilid-los em suas escolhas atuais e futuras.

Para que possamos compreender melhor do que se trata essa disciplina,
recorremos as Orientacdes Pedagodgicas elaboradas pela Secretaria Estadual de

Educacao, de Mato Grosso do Sul, em que define:

Art. 30. O componente/unidade curricular Projeto de Vida compreende o
tempo de aprendizagem em que os professores acompanham e orientam os
estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, nos processos de
desenvolvimento da sua multidimensionalidade como sujeitos de


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24i
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aprendizagem, por intermédio de estratégias pedagdgicas que visam: | - a
tomada de consciéncia de si, dos outros e da sociedade; Il - o
desenvolvimento de habilidades e valores sociais; Il - a ampliagéo da leitura
e reflexdo da realidade concreta para realizar escolhas e tomar atitudes
futuras coerentes em um projeto de vida ético, sustentavel e solidario. (Mato
Grosso do Sul, SEDUC, 2024, p.9).

Quando essa disciplina foi implementada nas escolas publicas mato-
grossenses, ndo contava com material didatico distribuido pelo estado e, dessa
forma, cada professor precisava desenvolver o seu proprio instrumento pedagdgico,
consequentemente, havia uma pluralidade de materiais, pois o conceito de projeto
de vida € amplo. Somente no ano de 2023 foi disponibilizado material didatico para
os estudantes do Ensino Médio.

As outras novas disciplinas sé@o divididas conforme as areas do conhecimento
com as quais o aluno tem maior afinidade, escolhidas ja no ato da matricula. Dessa
forma, existem alguns tipos de Eletivas e Trilha de Aprofundamento que contemplam
as quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias; Matemética e
suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; e Ciéncias humanas e
sociais aplicadas.

O ideal seria que os estudantes escolhessem de acordo com a carreira que
pretendem seguir, no entanto, algumas vezes, esses jovens, com 14, 15 anos, ainda
nao tém definido o que pretendem para o futuro profissional. Além disso, geralmente
Sd0 0Ss pais ou responsaveis gue acabam exercendo esta escolha, no ato da
matricula on-line. Por se tratar de algo ainda novo, muitas vezes falta instrucéo para
uma escolha mais assertiva.

Segundo a BNCC, as novas disciplinas se caracterizam por apresentar
propostas cujo desenvolvimento possam promover a experimentacdo de diversos
temas, vivéncias e aprendizagens, com a intencdo de enriquecer a trajetéria do
estudante, de forma que este possa se tornar o protagonista no processo de
aprendizagem.

E necesséario destacar que essa nova matriz curricular entrou em vigor no
estado de Mato Grosso a partir da publicagéo da lei n® 10.622, de 24 de outubro de
2017 (Mato Grosso, 2017), inicialmente, em algumas escolas especificas da rede
estadual, que foram chamadas de Escolas Plenas. O artigo 2° dessa lei afirma:

O Projeto Escola Plena possui as seguintes diretrizes: | - desenvolver agdes
inovadoras relativas ao curriculo e a gestao escolar, direcionadas a melhoria

da qualidade do ensino na rede estadual de educacéo; Il - sistematizar,
implementar e difundir o modelo de educacéo integral na rede estadual de
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ensino; Il - oferecer atividades que influenciem préaticas inovadoras ao
processo de ensino aprendizagem, a fim de melhorar a sua qualidade; IV -
estimular a participacdo da comunidade escolar na elaboragdo do projeto
politico pedagdgico da escola; V - ampliar a jornada escolar, a fim de
promover a formacado integral e integrada do estudante; VI - integrar o
ensino médio a educacdo profissional; VIl - viabilizar parcerias com o
Governo Federal, instituicdes de ensino e pesquisa e instituicdes publicas
ou privadas com vistas a colaborar com a expanséo da educacao integral
no ambito do Estado de Mato (Mato Grosso, 2017).

O principal diferencial dessas instituicdes € a oferta de educacao em tempo
integral, além disso, elas foram as precursoras na implantacdo da nova grade
curricular do Ensino Médio e realizam projetos extracurriculares que visam o
aprimoramento do processo de ensino aprendizagem.

Em 2023, o novo curriculo passou a ser ofertado no 1° e no 2° ano em todas
as unidades escolares que oferecem Ensino Médio, com excecdo das escolas
Plenas que ofertavam também nos 3° anos.

Neste ano, na escola regular, a matriz curricular das turmas de 3° ano nao
sofreu alteracdo, de modo que esses estudantes concluiram o Ensino Médio na
mesma modalidade que iniciaram.

Os estudantes que optaram pela area de Linguagens e ingressaram no 1°
ano do Ensino Médio na nova matriz curricular cursaram a disciplina de Trilha de
Aprofundamento de Linguagens e suas Tecnologias, dividida em dois componentes
curriculares: Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira. A prioridade no segundo
componente é que seja ofertada Lingua Espanhola, se houver professor efetivo
lotado naquela unidade de ensino. Na auséncia desse docente, a disciplina é
alterada para a Lingua Inglesa, podendo ser trabalhada tanto pelo professor efetivo
guanto o interino. Tal medida inviabilizava a contratacdo de professores interinos de
lingua espanhola, o que, de certa forma, enfragueceu o ensino da disciplina, uma
vez que ainda sao poucos os professores efetivos no estado.

No 2° ano, os estudantes cursaram a disciplina eletiva de Linguagens e suas
Tecnologias, que, inicialmente, também ¢é prioridade do professor de Lingua
Espanhola, se houver docente efetivo para essa oferta. Em ndo havendo, a
disciplina eletiva passa a ser de Lingua Portuguesa, podendo ser atendida por
docente interino ou efetivo.

No ano de 2023, portanto, somente professores efetivos de Lingua Espanhola

tiveram suas vagas garantidas na rede estadual, ministrando as disciplinas de Trilha
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de Aprofundamento de Linguagens e suas Tecnologias no componente Lingua
Estrangeira e Eletiva de Linguagens e suas Tecnologias.

Ja em 2024, a disciplina de Lingua Espanhola se concentrou apenas em
escolas vocacionadas a lingua estrangeira. Na cidade de Rondonopolis, Mato
Grosso, existe somente uma instituicdo deste tipo, que ofereceu duas vagas para
professores efetivos ou interinos. Aos demais foi dada a oportunidade de lecionar
Eletiva de Linguagens e suas Tecnologias, Projeto de Vida e Lingua Inglesa. O
processo deixou professores de Lingua Espanhola para lotar por dltimo e ofertou a
esses docentes a possibilidade de também optar pelo cargo de auxiliar de
coordenacdo, extinguindo, infelizmente, a disciplina do curriculo escolar e, em
contrapartida, nesse mesmo ano, foram ofertadas trés aulas de Lingua Inglesa,
triplicando a carga horaria que até o ano anterior era de uma aula por semana.

Salientamos, ainda, que a alteracdo da grade curricular ndo foi a Unica
mudanca no cenario educacional mato-grossense. O material didatico foi totalmente
reformulado, por meio do contrato n°® 081/2021/Seduc, firmado entre a Fundacgéo
Getulio Vargas (FGV) e o governo do estado de Mato Grosso.

Dessa forma, ficou estabelecido o fornecimento de um Sistema Estruturado
de Ensino, compreendendo materiais didaticos pedagogicos (impresso e digital), por
meio de contrato publicado do Diario Oficial do dia 09 de dezembro de 2021 (Mato
Grosso, 2021), que estabelece como prazo de vigéncia 60 meses (cinco anos), nao
podendo ser prorrogado, de acordo com o que esta previsto em edital.

De acordo com os idealizadores, este programa educacional proporcionara
aos estudantes da rede estadual um material didatico com a mesma metodologia
aplicada a rede particular de ensino, além de aprimorar o desempenho educacional
dos estudantes, o contrato também prevé a capacitacdo dos profissionais da
educacéo in loco e por plataforma digital.

O valor investido neste projeto é de R$ 355.864.320,00 (trezentos e cinquenta
e cinco milhdes, oitocentos e sessenta e quatro mil, trezentos e vinte reais), preco
firmado através do contrato mencionado anteriormente, um custo extremamente
elevado, principalmente se considerarmos que o Plano Nacional do Livro Didético
(PNLD) se encontrava em vigor e, por se tratar de um recurso federal, durante o ano
de 2022, muitas escolas mato-grossenses receberam livros que ndo puderam ser
utilizados, o que causou grande prejuizo aos cofres publicos.

O material fornecido pela FGV ficou conhecido como Material Estruturado de
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Ensino (doravante MEE). No caso de Lingua Espanhola, a colecdo é composta por
um volume para cada ano do ensino médio e sua analise foi objeto dessa pesquisa.
E importante salientar que embora esteja prevista a reformulacdo o MEE de 2023, o
mesmo material permanece sendo utilizado pelas escolas no ano de 2024, seguindo
o0 mesmo modelo ja instituido, sem alterar elementos mais bésicos, como a capa.

Acreditamos que dedicar espaco para analisar o MEE é de extrema
importancia para a comunidade escolar, uma vez que ele estd em uso nas salas de
aula, em substituicdo ao livro didatico, e se trata ainda de um material pouco
estudado, que deixara sua marca na educagado de Mato Grosso, nos proximos anos.

Infelizmente, a lei 11.161/2005, que obrigava a oferta da lingua espanhola no
Ensino Médio, foi revogada com a publicacédo, em fevereiro de 2017, da lei n°® 13.415
(Brasil, 2017), que altera a Lei n® 9.394, de 1996, e estabelece as diretrizes e bases
da educagéao nacional.

A BNCC (Brasil, 2018) aborda somente o ensino de lingua inglesa. Embora o
Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso (DRC-MT), assim como a
BNCC, preveja a obrigatoriedade do ensino de lingua inglesa, a oferta de uma
segunda lingua estrangeira também esta prevista, com destaque para o espanhol,
considerando o contexto regional e a insercdo do Brasil no Mercosul. Embora a
insercdo de uma segunda lingua estrangeira possa colaborar no processo de
inclusdo social, proporcionando aos estudantes acesso ao conhecimento,
informacdo e tecnologia, além de prepara-los para o mercado de trabalho,
lamentavelmente, desde o ano letivo de 2024 o ensino de lingua espanhola esta
destinado apenas as escolas vocacionadas.

A despeito desse cenario, com a implementacédo de algumas poucas escolas
vocacionadas a lingua estrangeira, a trajetéria do ensino de lingua espanhola no
Mato Grosso tem sido marcada por discussdes e esfor¢cos para promover a sua
valorizagao e relevancia no contexto educacional.

Com a implantacdo do Novo Ensino Médio, estruturado pelas diretrizes da
BNCC, que teve sua homologacdo em 2018, o ensino de lingua espanhola no
contexto desse documento enfrenta desafios e mudancas significativas. A BNCC
nao mais prevé o ensino obrigatdrio de espanhol, apenas nos itinerarios formativos
optativos, de acordo com a decisdo da escola e comunidade local. Cabe a cada

estado optar pela inclusdo da disciplina no curriculo escolar. Alguns estados, como o
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Rio Grande do Sul, aprovaram leis estaduais mantendo o Espanhol como disciplina
obrigatoria.

Para atender as expectativas sociais, as linguas estrangeiras na BNCC
devem ter uma funcdo social contemporanea, sendo a lingua inglesa a ser
priorizada. Isso significa valorizar a diversidade linguistica e cultural.

Nesta perspectiva, € de extrema importancia analisar e discutir os impactos
da reformulacdo do ensino médio no cenario educacional de Mato Grosso,
especialmente no que concerne ao ensino da lingua espanhola. Ao observar as
mudancgas promovidas pelo novo curriculo, & essencial avaliar de maneira critica e
reflexiva as transformacdes vivenciadas no contexto do ensino de linguas
estrangeiras, delineando estratégias e perspectivas para um ensino mais eficaz e
significativo, bem como os desafios e oportunidades que surgem no ambito do
ensino da lingua espanhola. Serdo exploradas, aqui, as potencialidades e limitacdes
do curriculo reformulado, sobretudo as implicagfes para a formacgéo dos estudantes
e para a pratica pedagogica dos professores. Por meio de uma abordagem analitica
e critica, esta pesquisa busca aprofundar o debate sobre a importancia do ensino de
linguas estrangeiras no contexto educacional contemporéneo, enfatizando a
necessidade de uma formacdo sélida e abrangente para os estudantes, a fim de
prepara-los para os desafios do mundo globalizado e multicultural em que vivemos.

O ensino de espanhol deve focar no desenvolvimento de préticas de
linguagem, géneros discursivos e aspectos linguistico-discursivos relevantes para a
interacdo e uso social da lingua. Ha desafios na formacdo e condicdo profissional
dos professores de espanhol devido as mudancas curriculares, razdo pela qual é
preciso refletir sobre a docéncia e ensino de espanhol no contexto atual, bem como
o material didatico que estd sendo ofertado como apoio para o ensino-
aprendizagem.

Em sintese, o ensino de espanhol deixa de ser obrigatério, nacionalmente, na
BNCC, mas alguns estados mantém sua obrigatoriedade. Isso impacta a formacao
de professores e exige repensar o papel e abordagens do ensino dessa lingua
estrangeira na educacao bésica.

A efetivacdo da utilizacdo do material apostilado em Mato Grosso, no ambito
do ensino de nivel fundamental, merece reflexdo e analise critica. A introducao deste
recurso educacional no nivel basico ocorreu no ano de 2022, o que significa um

marco significativo no panorama de investimento educacional do Estado. Neste
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7

contexto, € essencial examinar os impactos, beneficios e desafios que essa
implementacdo vem trazendo e trara para a formacdo e desenvolvimento dos
discentes.

Nao podemos negar a relevancia do material como ferramenta didéatica
complementar. O conteudo, compilado de maneira organizada e sistematizada,
proporciona aos alunos uma fonte de consulta rapida e confiavel, favorecendo a
compreensao e assimilacdo dos conceitos abordados em suas pesquisas e estudos.
Além disso, a padronizacdo do material contribui para a uniformidade e consisténcia
no processo de ensino-aprendizagem, assegurando maior eficiéncia e qualidade na
construcéo do conhecimento.

No entanto, € fundamental abordar os desafios e obstaculos que podem
surgir com a implementagcdo do material no ensino basico. A adaptagdo dos
docentes e discentes a essa nova metodologia de ensino, bem como a necessidade
de atualizacdo e revisdo periddica do conteddo, sdo questbes que devem ser
cuidadosamente consideradas para garantir a eficacia e relevancia do material no
contexto académico.

A analise de indicadores de desempenho, a coleta de feedbacks dos alunos e
professores, bem como a comparacdo com outras praticas pedagdgicas, sao
estratégias essenciais para monitorar e aprimorar a eficacia e qualidade do material
apostilado como recurso educacional.

Em suma, a implementacdo do material tem potencial para promover a
eficiéncia, acessibilidade e qualidade no processo de ensino-aprendizagem, esse
recurso educacional demanda uma abordagem cuidadosa, critica e reflexiva para
garantir sua eficacia e relevancia no contexto académico. A pesquisa, avaliacao e
adaptacdo continuas sao primordiais para maximizar os beneficios e superar os
desafios associados ao uso do material apostilado no ensino basico em Mato

Grosso.

2.4 Instrumentos e critérios de analise

A proposta desta secdo é apresentar o instrumento de avaliagdo que sera
utilizado na andlise do material estruturado de ensino (MEE) (objeto de investigacéo

desta pesquisa). Os critérios investigados incluem a composicao linguistica que



30

forma o género, considerando aspectos como léxico, semantica e organizagéo
sintatica. A analise visa observar se o0 material didatico contribui para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do estudante bem como se
oportuniza o ensino aprendizagem de forma significativa.

Os géneros textuais desempenham um papel crucial no ensino de linguas, e
sua presenca adequada em materiais didaticos € essencial para o desenvolvimento
das habilidades linguisticas dos alunos. Destaca-se que: a compreenséo e producéo
textual, os géneros textuais representam diferentes tipos de textos, como cartas,
noticias, resenhas e e-mails, entre outros. Ao trabalhar com esses géneros, 0s
alunos aprendem a compreender suas caracteristicas especificas e a produzir textos
coerentes e apropriados a cada situagcdo comunicativa. Ensinar géneros diversos
permite que os estudantes compreendam como a linguagem € usada em situacdes
reais, interagindo com outras pessoas.

O desenvolvimento da competéncia comunicativa, a exposicdo a diferentes
géneros melhora a habilidade de leitura. Os alunos aprendem a identificar
estruturas, propdsitos e recursos linguisticos especificos em cada género. Isso
enriquece o repertdrio linguistico dos individuos, tornando-os mais proficientes. No
gue concerne a consciéncia gramatical, ao analisar géneros, os alunos percebem
padrdes gramaticais.

A motivacdo e engajamento em oportunizar o conhecimento de géneros
variados mantém os estudantes interessados, pois se sentem mais conectados a
lingua quando veem sua aplicacao pratica.

Os géneros textuais sdo como janelas para a linguagem, permitindo que os
alunos explorem diferentes formas de comunicagdo. Portanto, inclui-los nos
materiais didaticos é fundamental para um ensino eficaz de linguas, considerando,
especialmente, o consenso existente “[...] tanto entre linguistas tedricos como
aplicados”, de que

[...] o ensino de lingua deva dar-se através de textos [...]. Sabidamente,
essa €, também, uma pratica comum na escola e orientagdo central dos
PCNs. A questéo ndo reside no consenso ou na aceitacéo deste postulado,
mas no modo como isto é posto em pratica, ja que muitas sdo as formas de
se trabalhar texto. (Marcuschi, 2008, p. 51).

S&o inumeras as possibilidades de exploracdo de um texto e é valido
sublinhar a importancia de considerarmos textos falados e escritos no

desenvolvimento da comunicacgao.
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Ressaltamos, ainda, que a relacdo entre a semidtica e os géneros textuais é
essencial para compreender como a linguagem € usada em diferentes contextos. Os
géneros textuais sdo classificados com base em sua funcdo comunicativa. Cada
género recorre a um tipo especifico de texto, como narrativo, descritivo,
argumentativo, expositivo ou injuntivo.

A semidtica explora a relagdo entre o significado (o conceito representado
pelo signo) e o significante (a forma real do signo). A conexao entre o significante e
o significado é arbitraria, conforme enfatizado por Ferdinand de Saussure (1996).
Com relacéo aos tipos textuais e discursivos, 0s primeiros sao caracterizados por
constantes no plano da expressdo e sua coesao, e os segundos, pelo plano do
conteudo e sua coeréncia.

A semidtica nos ajuda a entender como 0s géneros textuais funcionam,
considerando tanto a forma quanto o significado; ela € uma area de estudo que
investiga os sistemas de signos presentes em diferentes contextos, como textos,
imagens, gestos e sons. Quando aplicada a educacdo, a semidtica nos ajuda a
compreender como a comunicacdo e a cultura influenciam o processo de
aprendizagem.

A relacdo entre semidtica e andlise de livros didaticos € relevante para
entender como esses materiais comunicam informacdes aos alunos. Aqui estédo
algumas consideragbes que ndés compreendemos como importantes a partir da
leitura dos estudos de Peirce (2005):

- Analise semidtica de materiais didaticos: através da analise semiotica
podemos examinar como 0s materiais didaticos utilizam signos (como palavras,
imagens, graficos etc.) para transmitir conhecimento. Isso envolve investigar como
0s elementos visuais e textuais se relacionam, quais significados séo construidos e
como os alunos interpretam esses materiais.

- Compreensao dos signos: a semidtica nos ajuda a compreender como 0s
signos funcionam nos materiais didaticos. Por exemplo, como um diagrama, em um
livro de Ciéncias, representa uma ideia complexa, ou como uma ilustragdo, em um
livro infantil, contribui para a compreenséao da historia.

- A cultura e o contexto: a analise semidtica considera o contexto cultural e
social em que os materiais sao utilizados. Ela nos permite questionar como as

escolhas de signos refletem valores culturais, normas e expectativas.
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- Selecao e qualidade: ao analisar materiais didaticos, a semidtica contribui
para que os educadores avaliem a qualidade e a adequac&o desses materiais para o
publico-alvo. Ela nos permite identificar se os signos sdo claros, coerentes e
eficazes na transmissao do conhecimento.

A abordagem semiética no ensino de linguas oferece uma perspectiva rica e
profunda. Ela explora signos e simbolos da linguagem, permitindo aos discentes
compreenderem ndo apenas a lingua em si, mas também o contexto cultural em que
ela é usada.

Os signos linguisticos, como palavras e expressoes, sao ferramentas basicas
na comunicagdo. A semidtica nos ajuda a entender como esses signos funcionam e
como usé-los eficazmente para nos comunicarmos. Professores podem enfatizar o
aprendizado e a interpretacao de signos especificos para melhorar a compreensao e
a fluéncia dos alunos.

Além dos signos linguisticos, os simbolos culturais também desempenham
um papel fundamental no aprendizado de linguas. Eles ajudam a compreender o
contexto cultural e social em que a lingua é utilizada. Reconhecer esses simbolos
enriquece a experiéncia de aprendizado.

O aprendizado de uma nova lingua vai além da compreenséo de estruturas
linguisticas. E também sobre a capacidade de participar ativamente em diferentes
contextos sociais e culturais, realizando agfes por meio da linguagem. Quando
dominamos uma lingua, podemos nos conectar com outras pessoas, expressar
Nossos pensamentos e sentimentos, negociar, persuadir e, até mesmo, criar arte. A
linguagem é uma ferramenta poderosa que nos permite interagir e moldar nosso
mundo de maneiras profundas e significativas.

A importancia de ter géneros textuais diversos no material didatico do ensino
de linguas é inegavel, tendo em vista alguns pontos:

- A contextualizagdo e relevancia, pois 0os géneros textuais refletem situacdes
reais de comunicacdo. Ao inclui-los no material didatico, os estudantes se
familiarizam com as formas de linguagem que encontrardo na vida cotidiana. Isso
torna o aprendizado mais relevante e ajuda os alunos a aplicarem o conhecimento
de maneira pratica;

- O desenvolvimento de habilidades linguisticas: cada género textual exige
habilidades especificas (leitura, escrita, audicdo, fala). Por exemplo, um andncio

publicitario requer compreensao visual e concisdo, enquanto uma carta formal exige
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polidez e estrutura. A exposicdo a diferentes géneros ajuda os alunos a
desenvolverem todas as habilidades linguisticas de maneira equilibrada;

- A variedade linguistica nos géneros textuais abrange diferentes niveis de
formalidade, vocabulario e estrutura. Ao explora-los, os alunos aprendem a adaptar
sua linguagem a diferentes contextos, 0 que evita que os estudantes se restrinjam a
um unico estilo e os prepara para se comunicarem em diversas situacgdes.

- A consciéncia cultural presente em alguns géneros especificos de uma
cultura ou lingua. Ao estuda-los, os alunos também aprendem sobre costumes,
valores e tradicdes associados a esses contextos. ISso promove a compreensao
intercultural e a sensibilidade cultural;

- A motivacdo e engajamento a partir dos géneros textuais variados mantém
os alunos interessados e motivados. Eles ndo apenas aprendem a lingua, mas
também se envolvem com tdpicos relevantes e interessantes. Isso contribui para
uma experiéncia de aprendizado mais positiva.

A andlise detalhada do material didatico € fundamental por varias razdes.
Primeiramente, ela permite avaliar a adequacdo do conteudo linguistico, incluindo o
léxico e a semantica, para o publico-alvo. Ademais, a organizacao sintatica do
material influencia a clareza e a compreensdo dos estudantes. Garantir que o
material didatico atenda aos padrfes curriculares e promova uma aprendizagem
eficaz € essencial para o sucesso educacional.

Um instrumento de avaliacdo de material didatico € uma ferramenta utilizada
por educadores e especialistas em educacdo para analisar e avaliar a qualidade,
eficacia e adequacdo de materiais educacionais, como livros didaticos, apostilas,
videos, jogos educativos, entre outros recursos utilizados no processo de ensino e
aprendizagem.

Esses instrumentos geralmente contém critérios e indicadores que permitem
avaliar diversos aspectos do material didatico, tais como: adequacédo ao publico-
alvo, clareza na apresentacdo dos conteudos, organizacdo das informacoes,
atualizacdo do conteudo, presenca de atividades praticas e contextualizadas, entre
outros, relevantes para a eficacia do material no processo educativo.

A utilizagdo desses instrumentos de avaliagdo da aos docentes a
oportunidade de selecionar os melhores materiais didaticos para serem utilizados
em sala de aula, garantindo, assim, um ensino mais eficaz e alinhado com as

necessidades e caracteristicas dos estudantes.
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Inspirado nas teorias da semittica de Charles Sanders Peirce e nas
contribuicdes de Lucia Santaella, o instrumento oferece critérios especificos para a
analise detalhada de textos diversos. Nessa perspectiva, o instrumento de avaliacédo
a seguir visa analisar a composi¢ao linguistica que constitui diferentes géneros
textuais que compdem o material estruturado utilizado nas escolas estaduais em
Mato Grosso, considerando 0s aspectos: léxico, semantico e organizacao sintética.

O léxico refere-se ao conjunto de palavras e expressfées em uma lingua, ele
abrange vocabulério, morfologia e semantica, ou seja, o Iéxico de um texto refere-se
ao conjunto de palavras utilizadas e sua adequagao ao género textual. A avaliacao
do léxico envolve a compreensao da riqueza lexical e a capacidade de usar palavras
de maneira apropriada e precisa.

Segundo Peirce (1972), ndo é apenas uma colecdo de palavras isoladas, mas
um sistema semantico que interage na construcéo de significados complexos.

Séo indicadores de avaliacao do Iéxico:

» Variedade vocabular adequada ao contexto;
» Uso de termos técnicos ou especificos, quando pertinente; e

= Clareza e precisao na escolha vocabular.

A semantica diz respeito ao significado das palavras e a forma como esses
significados se combinam para criar sentido, ou seja, a semantica estuda o
significado das palavras, frases e textos, ela explora como os signos (palavras) se
relacionam com os objetos e conceitos no mundo. A avaliagdo semantica considera
a compreensao dos significados literais e figurativos, bem como a capacidade de
inferir significados contextuais. Santaella (1995) argumenta que a semantica de um
texto ndo se limita ao significado isolado de cada palavra, mas a sua interacao no
contexto discursivo.

Nesse aspecto os indicadores de avaliagao sao:

= Coeréncia semantica entre as partes do texto; e

» Uso adequado de figuras de linguagem e metaforas, se aplicavel.

= Exploracao de polissemia e ambiguidade controlada, quanto a organizagcao
sintatica. Refere-se a estrutura gramatical do texto e como as frases e paragrafos

séo organizados para transmitir informacdes.
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Peirce (1972) sugere que a organizagdo sintatica de um texto é fundamental
para sua eficacia comunicativa, influenciando diretamente a compreensao do leitor.

Os indicadores de avaliacao relativos a organizagao sintatica sao:

» Variedade de estruturas sintaticas utilizadas;
= Coeréncia na construcao de argumentos (em textos argumentativos);
» Fluidez na progressao textual (em textos narrativos e descritivos); e

= |ntencionalidade.

Esse instrumento de avaliacdo proporciona uma analise detalhada da
composigao linguistica em diferentes géneros textuais, baseando-se nos principios
da semiodtica de Peirce e nas contribuicbes de Santaella & teoria da linguagem. Ao
aplicar esses critérios, buscamos ndo apenas avaliar a qualidade formal dos textos,
mas também sua capacidade de expressar significados de maneira eficaz e
coerente dentro de contextos especificos de producdo textual, bem como este
instrumento de avaliacdo oferece uma visdo abrangente dos conceitos linguisticos e
das teorias de Peirce e Santaella. Assim, permite avaliar se eles correspondem de
forma adequada para o desenvolvimento das competéncias comunicativas e a

compreensao da linguagem em diferentes contextos.

2.5 Um breve panorama das pesquisas sobre género

Com o intuito de buscar referéncias sobre o uso do género no ensino de
lingua estrangeira, realizamos um trabalho de “estado do conhecimento”, ou seja,
uma pesquisa bibliométrica que tem como caracteristica a analise inicial de
elementos como titulo, resumo, palavras-chave e até mesmo a leitura integral dos

textos.

O Estado da Arte e o Estado do Conhecimento sdo denominacfes de
levantamentos sistematicos ou balangco sobre algum conhecimento,
produzido durante um determinado periodo e area de abrangéncia. Dessa
forma, os pesquisadores que decidem fazer um Estado da Arte ou Estado
do Conhecimento tém em comum o objetivo de “olhar para tras”, rever
caminhos percorridos, portanto possiveis de serem mais uma vez visitados
por novas pesquisas, de modo a favorecer a sistematizagéo, a organizacéo
e 0 acesso as producdes cientificas e a democratizacdo do conhecimento
(Silva; Souza; Vasconcellos, 2020, p. 2).
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Dessa forma, nos propomos a “olhar para tras”, tendo como critério analisar
as producbes que tratem sobre o tema género textual e lingua estrangeira.
Salientamos que as buscas por trabalhos relevantes sobre esta tematica
aconteceram no dia 01 de dezembro de 2022, sendo assim, foram considerados
trabalhos publicados até esta data.

Essas buscas tiveram como objetivo mapear quais sdo 0s autores que
fundamentam a discussdo de género textual, verificar se existe um género que é
mais estudado quando se trata do ensino de lingua estrangeira, além de observar
quais regides do Pais tém se dedicado a abordar essa temética.

Apresentaremos, inicialmente, um breve levantamento bibliogréfico,
demonstrando quais autores tém sustentado o debate sobre género e de quais
regides brasileiras surgem estas pesquisas. Em seguida, abordaremos os objetivos
e 0S géneros tratados nos trabalhos encontrados, a fim de verificar se existe uma
recorréncia entre eles.

Utilizando o site Google Académico, pesquisamos pelo descritor “género
textual”, surgindo 136.000 resultados. No entanto, quando selecionamos que este
mesmo termo esteja presente no titulo do trabalho, os resultados diminuem para
1.220. Em seguida, acrescentamos o descritor “lingua estrangeira”, entre aspas, e
chegamos a um total de oito trabalhos. Ao desmarcar a aba de incluir citacées, esse
namero caiu para seis trabalhos, os quais optamos por analisar. Vejamos esses

dados, organizados no Quadro 1:

Quadro 1 - Trabalhos encontrados (Google Académico)

N° Tipo Titulo /Link de acesso ao Trabalho Autor/es Instituicdo | Ano

Coercbes e liberdades textuais em
francés como lingua estrangeira: por
um desenvolvimento do estilo na
producéo escrita por meio do género | Suélen Maria
textual relato de viagem Rocha
https://www.teses.usp.br/teses/dispo
niveis/8/8146/tde-08102014-

183157/en.php

1 |Dissertacdo USP 2014



https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8146/tde-08102014-183157/en.php
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8146/tde-08102014-183157/en.php
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8146/tde-08102014-183157/en.php
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Trabalhando com o género textual
histéria em quadrinhos no ensino de
linguas estrangeiras
. http://educonse.com.br/2011/cdroom . .
2 | Artigo Jeix0%205/PDF/Microsoft%20Word | =102 S0uZa Lima UFS 2011
%620-
%20TRABALHANDO%20C0OM%20
0%20GeNERO%20TEXTUAL.pdf
Traducéo, ensino de Linguas e uso
do género textual poema como [Valdecy Oliveira
) . UFCE
instrumento para a aprendizagem da | Pontes
3 | Artigo lingua 'espanhola como lingua | André Luiz Cunha IFCE 2020
estrangeira Lopes
file://IC:/Users/liane/OneDrive/%C3 Andrea Sonia UFRRJ
%81rea%20de%20Trabalho/2344- Berenblum
10828-1-PB.pdf
Ensino de leitura em lingua
estrangeira: uma proposta de
sequéncia didatica com género | Cristiane de Souza IFPB
4 | Artigo textual tlr_lnha _ . Castro _ 2021
https://editorarealize.com.br/editora/ | Alyne Ferreira de SEECT/PB
ebooks/conedu/2021/ebook2/TRAB | Araljo
ALHO EV150 MD7 SA100 ID2747
18102021231938.pdf
O papel do género textual auténtico
r_1a . promoc;af) da edgcagao Daniela Norci
linguistica em lingua estrangeira UFRGS
5 [Resumo . Schroeder 2016
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/ Luciane Sturm UPF
handle/10183/149476/001004314.pd
f?sequence=1
A insercdo do género textual | Divana Monteiro e 2016
Trabalho de histéria; em quadrinhos no proces§o Souza B
6 | Conclusio de c!e ensmo-aprer.\dlzagem de francés V_anessaAraUJoda UNIFAP
Curso (TCC) lingua estra.mg.elra (FLE) Sllva.
http://repositorio.unifap.br/handle/12 | Olaci da Costa
3456789/963 Carvalho

Fonte: a autora (2024).

A ordem dos trabalhos no Quadro 1 respeitou a classificacado evidenciada no
proprio site Google Académico. Os trabalhos s&o, em sua maioria, artigos,
produzidos entre os anos de 2011 a 2021, embora nao tenha havido uma
delimitacdo temporal prévia, uma vez que pretendiamos encontrar 0 maior namero

possivel de trabalhos com os descritores utilizados.


http://educonse.com.br/2011/cdroom/eixo%205/PDF/Microsoft%20Word%20-%20TRABALHANDO%20COM%20O%20GeNERO%20TEXTUAL.pdf
http://educonse.com.br/2011/cdroom/eixo%205/PDF/Microsoft%20Word%20-%20TRABALHANDO%20COM%20O%20GeNERO%20TEXTUAL.pdf
http://educonse.com.br/2011/cdroom/eixo%205/PDF/Microsoft%20Word%20-%20TRABALHANDO%20COM%20O%20GeNERO%20TEXTUAL.pdf
http://educonse.com.br/2011/cdroom/eixo%205/PDF/Microsoft%20Word%20-%20TRABALHANDO%20COM%20O%20GeNERO%20TEXTUAL.pdf
http://educonse.com.br/2011/cdroom/eixo%205/PDF/Microsoft%20Word%20-%20TRABALHANDO%20COM%20O%20GeNERO%20TEXTUAL.pdf
../../../liane/OneDrive/Ã�rea%20de%20Trabalho/2344-10828-1-PB.pdf
../../../liane/OneDrive/Ã�rea%20de%20Trabalho/2344-10828-1-PB.pdf
../../../liane/OneDrive/Ã�rea%20de%20Trabalho/2344-10828-1-PB.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/ebooks/conedu/2021/ebook2/TRABALHO_EV150_MD7_SA100_ID2747_18102021231938.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/ebooks/conedu/2021/ebook2/TRABALHO_EV150_MD7_SA100_ID2747_18102021231938.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/ebooks/conedu/2021/ebook2/TRABALHO_EV150_MD7_SA100_ID2747_18102021231938.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/ebooks/conedu/2021/ebook2/TRABALHO_EV150_MD7_SA100_ID2747_18102021231938.pdf
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/149476/001004314.pdf?sequence=1
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/149476/001004314.pdf?sequence=1
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/149476/001004314.pdf?sequence=1
http://repositorio.unifap.br/handle/123456789/963
http://repositorio.unifap.br/handle/123456789/963
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Percebemos, também, que os trabalhos séo oriundos das regifes Nordeste,
Sul, Sudeste e Norte do Brasil, com pesquisadores de instituicdes publicas. E
interessante destacar que o terceiro trabalho encontrado diz respeito a uma
pesquisa desenvolvida em parceria por pesquisadores da Universidade Federal do
Ceara (UFCE), o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE) e a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), o que demonstra
interacdo entre os pesquisadores dessas instituicoes.

ApoOs a leitura dos resumos, constatamos que apenas 0 segundo e 0 sexto
trabalhos ndo apresentaram o arcabouco tedrico que os fundamenta. Quatro
trabalhos possuem esse dado, o que facilita o reconhecimento dos principais
autores, diretamente pelo resumo. Quando necessario, também foram observadas
as referéncias dos trabalhos.

E valido ressaltar que todos os trabalhos selecionados mencionam de forma
direta ou indireta os estudos do circulo de Bakhtin. Os estudos nimero 1, 2 e 4 o
fazem de forma direta, apontando em suas referéncias, Mikhail Bakhtin (2011),
referente a obra “Estética da criagao verbal’. Sendo assim, podemos inferir que os
trabalhos consideram como definicdo de género, ainda que inicialmente, a nogéo

cunhada pelo autor. Para ele,

A utilizacao da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
[...] O enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas [esferas da atividade humana], ndo sé por seu
conteddo (temético) e por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢cdo operada
nos recursos da lingua- recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais-, mas
também, e, sobretudo, por sua construgdo composicional [...]. Qualquer
enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas casa esfera
de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso (Bakhtin,
2011, p. 279).

Os géneros possuem, portanto, em sua estrutura, contetdo temético, estilo e
construcdo composicional, sendo esses trés elementos indissoliveis do género
discursivo.

Esclarecemos que os trabalhos citados anteriormente ndo se restringem
apenas a nocao de género defendida por Bakhtin. O primeiro trabalho se baseia nos
pressupostos do interacionismo sociodiscursivo, apoiando-se em Bronckart (1999,
2009, 2006a, 2008), Machado (2009), e nos estudos de Schneuwly e Dolz (2004,
2010) sobre a utilizacdo dos géneros como instrumento no ensino e aprendizagem,

para o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos individuos. O segundo
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trabalho, ao definir género, traz as consideracées de Marcuschi (2005). E o quarto
trabalho, embora, tenha seu foco principal na leitura, ao expor a nocdo de género,
cita Bazerman (2011), Carvalho (2005), Costa (2020) e Schneuwly e Dolz (2004).
Por sua vez, o terceiro trabalho esta fundamentado no modelo funcionalista
de traducdo de Christiane Nord (2012), com foco na tradugdo do género para o
desenvolvimento da lingua estrangeira, no entanto, ao conceituar o género textual

poema, os autores também consideram a concepc¢ao bakhtiniana.

E evidente que o género textual poema vincula-se & concepcéo bakthiniana
de texto detalhada por Barros (2011), ja que ele pode ser considerado como
um tecido estruturado de significados. Em uma visédo bakhtiniana, o poema
€ dotado de um tecido polifénico cheio de vozes que se complementam
(Pontes; Lopes; Berenblum, 2020, p. 804).

Aqui os autores recorrem a polifonia do discurso para exemplificar como um
género textual pode apresentar diferentes significados, sendo um tecido cheio de
vozes que se complementam entre si.

Os trabalhos 5 e 6 fundamentam a discussdo sobre género principalmente
em Luiz Anténio Marcuschi (2002), autor que também segue a linha bakhtiniana, e

retrata quando usar a expressao género textual:

Usamos a expressdo género textual como uma nogao propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do caracteristica
(Marcuschi, 2002, p. 23).

Sendo assim, a ideia de géneros textuais € bastante ampla, uma vez que
inclui as representacdes de textos sejam eles, orais ou escritos. Marcuschi (2002, p.
22) afirma que toda comunicacdo verbal se da através de algum género textual.
Dessa forma, a comunicacdo se manifesta por meio do género.

Quando analisamos o referencial tedrico dos trabalhos ndo podemos negar a
importancia de Schneuwly e Dolz (2004). Com base nesses autores, destacamos a

seguinte afirmacao retirada do primeiro trabalho:

Para esses autores, 0s géneros podem contribuir para agir em diferentes
esferas da atividade humana. Seu dominio é, pois, de extrema importancia
para a participagdo do sujeito no meio social; por isso, ter os géneros
textuais como instrumento de ensino e aprendizagem em sala de aula
podera contribuir para formar individuos conscientes e criticos das a¢fes do
outro, bem como de sua proépria acao (Rocha, 2014, p. 77-78).
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Dessa forma, segundo os autores, o trabalho com o género como instrumento
de ensino contribui para a formacéo critica do individuo, uma vez que o prepara para
diferentes situacdes de comunicacao.

Os trabalhos apresentados no Quadro 1 tratam de diferentes perspectivas e
abordam o uso de diferentes géneros textuais no ensino de lingua estrangeira.
Pretendemos apresentar, aqui, quais 0s géneros que cada pesquisa aborda, assim
como demonstrar se existe um género que se sobressaia quando se trata do ensino
de lingua estrangeira.

O primeiro trabalho visa 0 uso do género relato de viagem para o ensino da
producédo escrita de lingua francesa como lingua estrangeira, a autora enumera 0s

fatores que a fizeram escolher esse género, especificamente:

O publico dos cursos extracurriculares de francés da FFLCH-USP, além de
apreciar a cultura francéfona, tem um grande interesse em utilizar o idioma
durante viagens, entdo seria provavel que houvesse um grande interesse e
uma boa motivagéo por parte dos alunos quando expostos a textos do agir
social “viajar’. Sendo assim, a dimensao psicolégica foi atendida. Além
disso, podemos dizer que atendemos também a dimensao cognitiva, pois o
género ndo era dominado pelos alunos. Quanto a dimensdo didatica, ja
dissemos que, no caso de linguas estrangeiras, ndo é problematico propor a
aprendizagem de géneros cotidianos, pelo contrario. No caso do relato de
viagem, podemos dizer que ele nao é totalmente cotidiano, pois nem todos
escreveram relatos de viagem, porém, ao mesmo tempo, é apreensivel, pois
também se realiza em portugués (Rocha, 2014 p. 111-112).

E importante observar que a autora considera aspectos do seu publico-alvo,
uma vez que os estudos com o0s géneros devem atender as necessidades dos
estudantes. Ela revela, ainda, a relevancia de utilizar géneros do cotidiano,
principalmente quando se trata do ensino de lingua estrangeira.

O segundo texto trata sobre o uso das histérias em quadrinhos no ensino de
lingua estrangeira. A autora justifica o trabalho com este género especifico

afirmando que,

Além da questéo da leitura, as HQs também podem contribuir com outras
guestbes que ajudam no processo ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras, como o desenvolvimento: Competéncia leitor compreensiva;
Competéncia oral; Competéncia escrita; Comportamento leitor;
Comportamento escritor; Competéncia argumentativa; Senso critico;
Imaginario e criatividade; Capacidade para a decodificacéo e a apropriagdo
de diferentes linguagens; Entre outros (Lima, 2011 p. 5).

O terceiro trabalho tem como foco as possiveis relacbes entre traducao,

ensino de linguas e o uso do género textual poema como recurso didatico para a
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aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira. Os autores justificam o uso do

género poema no trecho a sequir:

Decidimos, ao mesmo tempo, focar nosso trabalho no género poema
baseando-nos no dialogo com os seguintes autores: Souza (2008), Pereira
(2017) e Araujo e Costa (2014), que defendem a importéncia do trabalho a
partir de textos literarios com a finalidade de mostrar a importancia da
poesia na sala de aula, visando a aproximacgdo do aluno ao texto literario
(Pontes; Lopes; Berenblum, 2020, p. 804).

Os estudos sobre género durante muitos anos dedicaram-se ao género
literario, com suas formas classicas e métricas perfeitas.
O quarto trabalho se dedica ao estudo da leitura do género tirinha no estudo

de lingua estrangeira as autoras ponderam que:

Entre os géneros que consideramos relevantes para o aluno, em qualquer
nivel de escolaridade, esta a tirinha, presente em diversos suportes, como
revistas, jornais, blogs, Facebook, assim como em materiais didaticos, a
exemplo do livro didatico. Para que o estudante tenha condicdes de ler, de
maneira exitosa, exemplares desse género, € importante que haja um
trabalho com leitura de modo que todos os aspectos do género sejam
observados, ndo s6 os linguisticos, mas também os modos semidticos,
constituintes do texto e, assim, também dotados de sentido (Castro; Aradujo,
2021, p. 986).

O trabalho 5 se propde a analisar as escolhas de estudantes de Letras por
Géneros Textuais Auténticos (GTA), para o planejamento e a elaboracdo de
Sequéncias Didaticas (SDs) para o ensino de lingua estrangeira (inglés e italiano).
Talvez por se tratar de um resumo, ndo conseguimos localizar claramente 0 motivo
da escolha desse género textual especifico.

O sexto trabalho tem por objetivo evidenciar como o género histéria em
guadrinhos pode ser abordado no processo de ensino-aprendizagem de lingua
francesa para o desenvolvimento das quatro competéncias linguisticas. Os autores
enumeraram, por diversas vezes, 0s motivos de se trabalhar este género, sob
diferentes abordagens, do destacamos: “As histérias em quadrinhos facilitam o
didlogo intercultural, visto que os alunos podem através delas entrarem em contato
com outras culturas.” (Souza; Silva; 2016, p. 16).

E possivel perceber que existe uma variacdo entre os géneros utilizados e os
objetivos propostos em cada uma das pesquisas que analisamos. Dois trabalhos se
dedicaram ao estudo do género histdéria em quadrinhos e outro analisou o género

tirinha, contudo, ndo podemos comprovar se estes géneros sdo 0s mais utilizados



42

guando se trata do ensino de lingua estrangeira. Para isso, seria necessaria uma
investigacdo mais ampla, mas é possivel supor, diante dos trabalhos analisados,
gue existe uma certa tendéncia a utilizacdo de géneros breves, que tém como
aliados aspectos verbais e nao verbais.

Apesar de termos nos limitado a analise da fundamentacao teérica de apenas
seis trabalhos, sendo eles Coercdes e liberdades textuais em francés como lingua
estrangeira: por um desenvolvimento do estilo na produgcédo escrita por meio do
género textual relato de viagem; Trabalhando com o género textual historia em
qguadrinhos no ensino de linguas estrangeiras; Traducéo, ensino de linguas e uso do
género textual poema como instrumento para a aprendizagem da lingua espanhola
como lingua estrangeira; Ensino de leitura em lingua estrangeira: uma proposta de
sequéncia didatica com género textual tirinha; O papel do género textual auténtico
na promocao da educacéo linguistica em lingua estrangeira; e A insercdo do género
textual histérias em quadrinhos no processo de ensino-aprendizagem de francés
lingua estrangeira (FLE), foi possivel perceber que existe certa consonancia entre os
autores que tratam sobre género textual.

E inegavel que os estudos do circulo de Bakhtin influenciam grande parte dos
trabalhos com género. Todos os trabalhos fazem referéncia direta ou indireta aos
estudos do filésofo russo, isso porque, embora o autor ndo seja o precursor na
definicdo de género, seus estudos sociointeracionistas tém grande relevancia na

sociedade.
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3 A IMPLEMENTACAO DO MATERIAL ESTRUTURADO DE ENSINO (MEE) NO
ESTADO DE MATO GROSSO

Nesta secdo abordaremos aspectos sobre a implementacdo do Material
Estruturado de Ensino (MEE), analisando, principalmente, o documento que justifica
a substituicdo do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Discutiremos a situacao
da lingua espanhola no estado de Mato Grosso e apresentaremos, de forma geral,
0s aspectos basicos do MEE de Lingua Espanhola do Ensino Médio.

A implementacdo do MEE foi uma medida imposta pelo governo estadual de
Mato Grosso, ndo sendo possivel que a comunidade escolar participasse de
nenhuma etapa do processo de escolha, bem como a avaliacdo deste material.
Diferentemente do processo de escolha do Livro Didéatico (LD), do qual os
professores participavam ativamente, a adocdo do MEE n&do reconhece a
comunidade escolar como parte desse processo.

E possivel encontrar, com facilidade, diversas propagandas que comparam
este novo material ao utilizado em escolas particulares de ensino. Embora néo
tenhamos conhecimento de estudos que comparem materiais da rede publica, a
intencdo das propagandas é “equiparar" o ensino, como se as oportunidades e
necessidades dos estudantes fossem iguais. Infelizmente, sabemos que as
condicdes igualitarias na educacdo estdo longe de se concretizar, uma vez que
estas ndo se concentram apenas no material usado e sim nas condi¢des de vida de
cada individuo.

O termo apostila também se tornou recorrente quando se trata do MEE,
devido a diversas propagandas que circularam com o intuito de exaltar a qualidade e
aumentar os indices da educacdo mato-grossense. Além disso, trata-se de um
material que o aluno nado precisa devolver no final do ano letivo: assim como as
apostilas de escolas particulares, o MEE pertence ao estudante. O LD, ao contrario,
precisava estar em bom estado e ser devolvido a escola durante um periodo de trés
anos, para que pudesse passar por atualizacdes e, ao final desse ciclo, era recolhido
para reciclagem.

Mas, nos perguntamos: por que o termo Material Estruturado de Ensino tem
se popularizado no estado de Mato Grosso?

Essa expressao foi utilizada no préprio termo de referéncia n° 001/2021, que

a Secretaria do Estado de Educacao de Mato Grosso (Seduc/MT) (Mato Grosso,
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2021) publicou no seu site. De acordo com este documento, o objeto de aquisicéo

seria a:

Contratacdo de empresa especializada por meio de Contrato de Impacto
Social — CIS para o fornecimento de Sistema Estruturado de Ensino,
compreendendo materiais didaticos pedagogicos (impresso e digital),
visando o aprimoramento do desempenho educacional dos estudantes da
rede publica de ensino do Estado de Mato Grosso em diversas areas do
conhecimento, com servicos especializados de capacitacdo dos
profissionais da educacédo (Mato Grosso, 2021).1

O termo de referéncia contém, geralmente, as especificacdes do bem ou

servico a ser licitado. A seguir, destacamos parte da justificativa que diferencia o

MEE do PNLD, por meio do quadro apresentado no préprio termo:

! Documento disponivel na integra em:
https://www3.seduc.mt.qov.br/documents/8125245/0/Termo+de+Refer%C3%AANcia/21¢c1d602-

d5c5-9a70-8ada-58d05cee73d3.



https://www3.seduc.mt.gov.br/documents/8125245/0/Termo%2Bde%2BRefer%C3%AAncia/21c1d602-d5c5-9a70-8ada-58d05cee73d3
https://www3.seduc.mt.gov.br/documents/8125245/0/Termo%2Bde%2BRefer%C3%AAncia/21c1d602-d5c5-9a70-8ada-58d05cee73d3
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Figura 1 - Especificacdes do bem a ser licitado (Termo de referéncia 001/2021 p.

405-407)

(continua)

PNLD

SISTEMAS DE ENSINO

PROJETO
DE ESCRITA

O projeto de escrita do livro diddtico ¢
elaborado conforme edital de licitagdo,
com uma grade curricular que engloba
1° a0 5° ano ou 6° ao 9° ano escolar, de
tal forma que o estudante, no decorrer de
cada ano, possa ir apropriando-se
gradativamente dos conteudos
fundamentais.  Esse  projeto €
disciplinar, ou sejn, sua visibilidade,
objetivos, linha de aprendizagem ¢
metodologia a ser desenvolvida esta
centrada apenas na sua area de
conhecimento. Nesse sentido, denota-se
auséncia do didlogo com os demais
componentes curriculares.

Apresenta um projeto pedagogico de
escrita articulado a uma concepgio
interdisciplinar de ensino ¢ de
aprendizagem, As dreas de
conhecimento possibilitam a articulagiio
dos conte(dos programaticos, de forma
contextualizada ao DRC-MT, tanto ao
ensino fundamental, quanto ao ensino
médio. As dreas do conhecimento siio
escritas de forma a  abordar
progressivamente  os  objetos  de
conhecimento (conteddos), bem como
atender o grau de complexidade que
cada uma delas deve tratar o objeto de
ensino.

Fig

PROCESSO DE
PLANEJAMENTO E
AVALIACAO

Para analisar se as obras apresentadas se
enquadram nas exigéncias técnicas ¢
fisicas do edital, é realizada uma
triagem pelo instituto de pesquisas
tecnologicas do estado de Sido Paulo
(IPT). Os livros selecionados sdo
encaminhados & secretaria de educagiio
basica (SEB/MEC), responsivel pela
avaliacdo pedagogica. A SEB escolhe
0s especialistas para analisar as obras,
conforme critérios divulgados no edital.
Os especialistas elaboram as resenhas
dos livros aprovados, que passam a
compor o guia de livros didaticos,

Planejamento pedagogico: cada drea de
conhecimento elabora seus projetos
com uma equipe de autores e
supervisores das dreas de
conhecimento.  Esses  profissionais,
além de significativa formagdo
académica, possuem experiéncia de sala
de aula. Nesse plangjamento, o foco do
trabalho estd na progressio das
aprendizagens  dos  objetos  de
conhecimentos (conteidos) ao longo da
escolaridade. Também, €& nesse
momento que se observa a verticalidade
da organizagdo curricular, ou seja. qual
¢ a gradagdo da complexidade que
determinado assunto serd discutido em
diferentes anos/séries. Na elaboragio
desse plancjamento  slio  tomadas
decisdes sobre o tipo a ordem ¢ o nivel
de exigéncia dos objetivos educacionais
que norteardio 0 ensino nNas sucessivas

unidades didaticas, anos/séries ou niveis
de ensino. Plangjamento  editorial:
coordenadores editoriais analisam a
qualidade das situagdes de ensino de

cada nivel, ¢ o material passa por um
andlise textual que garante a qual 13

de sua produgdio.

PRODUCAO GRAFICA

Depende da capacidade técnica da
editora que publica.

Depende da capacidade técnica da
editora que pablica.

REVISAO E
ATUALIZACAO

Versio revisada somente apds novo
processo de licitagdo.

Processo continuo ¢ sistematico de
revisdo e atualizagdo.

ESTRUTURA

405-407)

Para 1° a §° ano, livros anuais, com
volumes  scparados de  lingua
portuguesa,  matemdtica,  ciéncias,
histdria ¢ geografia. Para 6° ao 9°
utilizam-se¢ volumes separados de
lingua portuguesa, matemdtica,
ciéncias, historia ¢ geografia, com
utilizagdo por trés anos a partir de sua
escolha. Para o Ensino Médio, o
material € estruturado por volume, com
durabilidade de 3 anos.

reg o
ura L - £speciicacoes a0 perr a ser lcitado (1ermo ae reiererncia vuil/Zuszl p.

Para 1° a0 9° ano, o material estd
organizado em volumes bimestrais,
totalizando quatro livros ao ano para
cada ano. Cada volume redne as
componentes curriculares de lingua
portuguesa, arte, matemdtica, ciéncias,
histéria ¢ geografia, com as
especificidades da lingua inglesa, lingua
espanhola, nos anos de atendimento,
bem como, da contextualizagio
ional

(continuacéo)
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andlise textual que garante a qualidade
de sua produgiio.

PRODUCAO GRAFICA

Depende da capacidade técnica da
editora que publica,

Depende da capacidade técnica da
editora que publica,

REVISAO E
ATUALIZACAO

Versdio revisada somente apds novo
processo de licitagdo.

Processo continuo e sistemdtico de
revisdo e atualizagio.

ESTRUTURA

Para 1° a 5° ano, livros anuais, com
volumes  separados de  lingua
portuguesa,  matematica,  ciéncias,
historia e geografia. Para 6° a0 9°
utilizam-se¢  volumes separados de
lingua  portuguesa,  matemdtica,
ciéncias, historia ¢ geografia, com
utilizagdo por trés anos a partir de sua
escolha. Para o Ensino Médio, o
material ¢ estruturado por volume, com
durabilidade de 3 anos.

Para 1° ao 9 ano, o material estd
organizado em volumes bimestrais,
totalizando quatro livros ao ano para
cada ano. Cada volume redne as
componentes curriculares de lingua
portuguesa, arte, matemdtica, ciéncias,
histéria e geografia, com as
especificidades da lingua inglesa, lingua
espanhola, nos anos de atendimento,
bem como, da contextualizagio
regional.

A estrutura para o ensino médio também
contempla as componentes curriculares
de lingua portuguesa, arte, matematica.
biologia, fisica, quimica, historia,
geografia, filosofia ¢ sociologia com as
especificidades da lingua inglesa, lingua
espanhola, nos anos de atendimento,
bem como, a contextualizagiio regional.

DURABILIDADE

Com excegllo dos anos iniciais, os
estudantes ndo poderio utilizar o
material para registro, pois outros
estudantes que frequentardo os anos
escolares nos anos seguintes utilizardo o
mesmo livro. Os livros devem ser
utilizados pelos estudantes por trés anos
consecutivos.

Os livros disponibilizam espago para
escrita ¢ reescrita das  atividades,
possibilitando a0 estudante a construgiio
do conhecimento e aos professores uma
pratica pedagédgica mais dindmica. O
livro pode ser levado para casa porque ¢
individual e, desta forma, pode ser mais
uma fonte de pesquisa e possibilitar o
protagonismo do estudante.

MANUAL DO
PROFESSOR

As obras didaticas sd@o acompanhadas,
obrigatoriamente, dos  respectivos
manuais do professor, que niio devem
ser uma copia do livro do estudante com
os exercicios resolvidos. E necessario
que oferecam orientagio teorico
metodologica ¢ de articulagdio dos
contetidos do livro entre si ¢ com outras
areas do conhecimento. Além disso,
deve apresentar também a discussido
sobre a proposta de avaliagio da
aprendizagem, leituras e informagdes
adicionais @0 livro do estudante,
bibliografia, bem como sugestdes de
leituras que contribuam para a formagdo
¢ atualizagiio do professor.

O livro do professor, além de
contemplar todo o material do
estudante, apresenta a  proposta
pedagégica da drea de

conhecimento/componente  curricular,
bem como os principios que a
fundamentam ¢  estruturam. Sdo
apresentados, também, subsidios de
ampliagdo da proposta por meio de
reflexdes tedrico praticas sobre as
diversas formas de ensinar e aprender,
tais como: contextualizacdo,
problematizagiio, pesquisa, articulagiio
de contelidos com outras dreas do
conhecimento, além de discussdes ¢
esclarecimentos sobre a avaliagio da
aprendizagem e projetos de intervengiio
pedagogica. O professor contard com

informagdes, como, sugestdes de
procedimentos  didaticos,  lcituras
complementares, referéncias
bibliograficas, aspectos que tém como
objetivo contribuir para a atualizagio ¢
o aperfeigoamento do trabalho docente,

Figura 1 - Especificagﬁeé do bem a ser licitado (Termo de referéncia 001/2021 p.

405-407)

(continuacgéao)



PORTAL DE
EDUCACAO

Material digital para os anos iniciais do
Ensino Fundamental: sequéncias
didaticas, planos de desenvolvimento
bimestral ¢ trimestral. 6" aos ¥
inexistente,

Material digital para o Ensino Médio:

anos,

sequéncias  didaticas, planos de

desenvolvimento bimestral € trimestral,
mnexistente,
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Portal associado ao material estruturado
de ensino, como recurso de multimidia
que possibilita o contato com inimeras
informagdes, atividades ¢ projetos. Um
aspecto fundamental a ressaltar ¢ a
articulagdio entre o material estruturado
de ensino ¢ o portal de educagidio, com
indicacdo de caminhos de acesso aos
contendos disponibilizados no portal na

internet, encaminhamentos

metodologicos, contetdos paralelos e

com

transversais aos temas
Destaca-s¢  para material a
assessoria  pedagogica oferecida aos

Inexistente nesse
professores ¢ equipe técnico pedagogica
das redes. O objetivo da assessoria é
subsidiar a pritica docente explicitando
a concepgio
aprendizagem que perpassa o material ¢
orientando o trabalho pedagdgico, no
suporte das atividades de sala de aula,
com foco no alcance dos resultados nas

ASSESSORAMENTO

PEDAGOGICO de

de ensino e

| aprendizagens dos estudantes.

Fonte: Mato Grosso (2021).

Ao analisar as informacdes contidas no quadro (Figura 1), verificamos que
foram cinco os fatores levantados para diferenciar o MEE do PNLD: projeto de
escrita, processo de planejamento e avaliacdo, producdo grafica, estrutura e
durabilidade.

Quanto ao projeto de escrita, o0 MEE propde ser interdisciplinar e trabalhar
conteldos de maneira gradual e contextualizada ao Documento de Referéncia
Curricular de Mato Grosso (DRC-MT). Ja o processo de planejamento e avaliacdo do
PNLD se d& a partir de muitos critérios: primeiro, é feito um levantamento pelo
Instituto de Pesquisa e Tecnologia (IPT), com destaque a formacdo de uma equipe
composta pelo Ministério da Educacédo (MEC), o mesmo nao podemos dizer sobre a
avaliacdo do MEE, visto que os critérios se limitam a uma equipe formada por
profissionais que tenham tido experiéncia em sala de aula, e pouco sabemos sobre
0 processo destes profissionais.

A producao gréafica se manteve igual no MEE e LD, no entanto, quando se
trata do PNLD, muitas editoras que estavam dispostas a atender o quantitativo de
livros que contemplava a diversidade brasileira, e, quando ndo era possivel a
producdo daquele livro especifico, escolhido pelo professor, outro semelhante era

enviado. Com o MEE, apenas a editora Maxi atende a todo territdrio mato-grossense
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e ainda ndo had um estudo detalhado sobre a falta de material, a logistica de
distribuicdo e o que é feito caso sobre material.

A revisédo gréafica do MEE, de acordo com o Termo 001/2021, no item revisao
e atualizacdo, promete ser continua e sistematica, entretanto, até o0 momento houve
apenas uma revisdo, no ano de 2022 para 2023 quando ocorreu uma reducao no
namero de paginas, ja de 2023 para 2024 até mesmo a capa se manteve igual.

O PNLD se organizava estruturalmente por ano e disciplinas, o que facilitava
o planejamento anual dos conteudos; os livros tinham a validade de trés anos e apos
esse periodo eram substituidos por novos, escolhidos pelos professores entre
aqueles ja avaliados pelo MEC e de acordo com a necessidade de cada escola. No
MEE os professores sdo coadjuvantes da escolha do material, ainda que o Novo
Ensino Médio prepare a divisdo por area do conhecimento, o MEE uniu vérias
disciplinas em um Unico volume. Embora se trate de um material pensado para
atender Mato Grosso, a contextualizacao regional, no que se refere ao MEE/LE/EM,
acontece apenas nas capas das apostilas, com figuras que evocam a bandeira e a
cultura mato-grossense. A Figura 1, aqui apresentada, pode ser observada no item
3.2 Conhecendo o Material Estruturado de Ensino do Ensino Médio de Lingua
Espanhola (MEE/EM/LE).

Quanto a durabilidade, o LD era usado por trés anos os alunos nao podiam
desenvolver as atividades no préprio livro, devendo manté-lo em bom estado de
conservacdo. O MEE prevé o desenvolvimento das atividades no proprio material,
ainda que muitas vezes nao haja um espaco adequado, que considere as variacdes
de escrita dos individuos.

A partir de 2020, devido ao periodo pandémico, muitos estudantes tiveram
gue se dividir em aulas on-line que aconteciam de maneira sincrona ou optar pelo
estudo por meio de apostilas, recebidas semanalmente pelos estudantes para
desenvolver atividades em casa, quando nao tinham acesso a internet. O MEE ja
previa uma plataforma para o ensino remoto (embora funcione, ela n&o prevé o uso
da ferramenta de maneira off-line, o que acaba evidenciando as diferencas de classe
sociais e inviabilizando o uso dessa plataforma para atividades extraclasse).

E importante destacar, ainda, que os professores, nesse periodo, tiveram que
se desdobrar para atender diversos estudantes por aplicativos, como WhatsApp.
Ademais, muitos deles precisaram se adaptar ao uso de tecnologias e metodologias

gue, até entdo, nao faziam parte do seu cotidiano:
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No Brasil, a fragilizacdo do vinculo com a escola, associada as dificuldades
para a implementacdo do ensino remoto nas redes publicas, gerou grande
preocupacdo sobre as taxas de abandono e evasdo escolar. No entanto,
ainda sabemos pouco sobre os efeitos da interrupcdo das atividades
presenciais sobre as taxas de abandono e evasdo escolar no Pais, nos
anos de 2020 e 2021. Isso porque os dados do Censo Escolar 2021
subestimam fortemente o abandono escolar, uma vez que muitas redes
simplesmente deixaram de reportar esse fendmeno diante da dificuldade de
contato com os estudantes (Koslinski; Bartholo, 2022 p. 6.).

O periodo pos-pandemia gerou uma alteracdo no ciclo natural da escola,
abrindo espaco para o plano de recomposicdo de aprendizagem que visa trabalhar
as habilidades e competéncias que nao foram abordadas durante o periodo de
pandemia, além daquelas que os estudantes apresentarem maior dificuldade.

Ainda de acordo com a Figura 1, o Manual do Professor do MEE deveria
contar com uma proposta pedagdgica para fundamentar o ensino aprendizagem. No
entanto, o MEE/LE/EM nao possui nenhuma orientacdo neste sentido. Constamos,
entdo, que o Manual do Professor € praticamente igual ao do estudante, se
diferenciando apenas pela apresentacdo de sugestdes de respostas e da
numeracédo da habilidade desenvolvida de acordo com a BNCC.

O MEE conta com um portal de educagédo, o Sistema Plurall, onde o
estudante tem acesso ao material digitalizado. Além disso, o professor consegue
criar ou copiar questdes, elaborar provas ou atividades, de maneira on-line.

O assessoramento pedagdgico também acontece por meio do portal de
educacédo, o que exige de professores, apoio e gestdo a necessidade de estudar e

fazer inUmeros cursos pelo Sistema Plurall.

3.1 Situacdo da Lingua Espanhola em Mato Grosso

Aqui pretendemos discutir sobre a situacdo da disciplina de Lingua Espanhola
no Estado, trazendo um breve panorama do MEE do Ensino Médio (EM) de Lingua
Espanhola (LE) - MEE/LE/EM.

De acordo com o levantamento para Processo de Atribuicdo Seduc — PAS
(Mato Grosso, 2023), publicado em outubro de 2023, a rede estadual de educacao
conta com 96 professores efetivos de Lingua Espanhola.

Isto significa que a disciplina de ingresso em concurso publico desses

professores é lingua estrangeira espanhol, no entanto, ndo foi possivel encontrar
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registro sobre a atuagcdo desses profissionais, uma vez que esse levantamento
envolve individuos que podem estar na gestdo escolar, readaptacdo ou desvio de
funcéo.

Devido as altera¢cdes na matriz curricular do Novo Ensino Médio, desde a
publicacdo da lei 13.415/17 (Brasil, 2017) o ensino de lingua espanhola foi revogado
no pais. A partir de entdo, surgiu o movimento Fica Espanhol que visa apoiar o
ensino da lingua nas escolas brasileiras, conscientizar sobre a importancia de
aprender o idioma de forma contextualizada e contribuir para a formacao critica dos

estudantes. A lei estabelece que:

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (Brasil, 2017).

Dessa forma, cada estado brasileiro podera optar pela manutencéo da Lingua
Espanhola no curriculo escolar. Em Mato Grosso, o DRC-MT garante a manutencéao

do espanhol nas escolas publicas estaduais:

Cabe salientar, ainda, que o DRC-MT prevé a oferta do ensino de Espanhol
no Ensino Médio ao considerar o Brasil um territério que se comunica — ao
leste, ao sul e ao norte — com paises onde a Lingua Espanhola é uma das
linguas oficiais e, especialmente, o estado de Mato Grosso ocupar
localizacdo estratégica na América do Sul por limitar-se com a Bolivia. O
Espanhol pode ser inserido nos curriculos como idioma a mais para 0s
estudantes, enriquecendo e fortalecendo suas possibilidades de
comunicacdo, diversidade linguistica, acesso a outras culturas e
informacdes previstas nas dez competéncias gerais e especificas da Area
de Linguagens e Suas Tecnhologias previstas na BNCC (Mato Grosso, 2021,
p. 277).

No entanto, embora o componente curricular esteja contemplado no DRC-MT
para cada ano, os professores desta disciplina precisam aguardar a normativa para
saber como sera o processo de atribuicdo, que, geralmente, tem se apoiado nas
disciplinas de Eletiva de Linguagens e Trilha de Linguagens.

Por outro lado, é nitido o investimento do Estado em ferramentas para o
ensino da Lingua Inglesa, desde o uso de uma plataforma para o ensino do idioma
até o projeto MT no Mundo, que seleciona 100 estudantes para fazer intercambio na
Inglaterra. O programa, que cobre todos os custos de passagem, seguro saude,

curso de inglés, refeicbes, acomodacdo em casa de familia, vale transporte, uma
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saida cultural por semana, city tour, traslado, £200 por semana e chip de celular,
tem despertado o interesse de jovens estudantes mato-grossenses.

Todavia, é preciso frisar que o projeto MT no Mundo ainda é bastante
excludente, uma vez que apenas uma pequena parcela dos estudantes consegue
atingir os requisitos necessarios para o tdo sonhado intercambio; as vagas séo
minimas e divididas por regifes, em Rondondpolis, por exemplo a terceira maior
cidade do estado de Mato Grosso, para o ano de 2024 foram ofertadas 10 vagas.
Além disso, o projeto tem um custo elevado e nos faz refletir sobre por que nao fazer
parcerias com paises mais préximos? Por que nao investir na Lingua Espanhola?

Ha muitos anos a Lingua Inglesa ganhou status passando a ser considerada
sinbnimo de progresso. Nessa Otica, temos como hipétese a presenca de estratégias
discursivas nas propagandas desses cursos que legitimam e/ou fazem a
manutencao da relacédo de poder existente entre lingua e cultura inglesa (e/ou norte-
americana), como dominantes, e lingua portuguesa e cultura brasileira, como
dominadas.

Em consequéncia, desta supervalorizagcdo da cultura inglesa o governo de
Mato Grosso fez um alto investimento no projeto Mais Inglés, a comecar pela matriz
curricular que entrou em vigor no ano de 2024 apresenta um consideravel aumento
na carga horaria para a disciplina de Lingua Inglesa, que ira triplicar seu quantitativo
de aulas semanais. Os estudantes das escolas publicas mato-grossenses terao trés
aulas da disciplina, independentemente da é&rea do conhecimento que tenha
escolhido cursar.

Em contrapartida, embora o ano de 2024, seja o primeiro em que a Lingua
Espanhola ficou de fora do curriculo escolar, ainda existe a expectativa de
investimento, isto porque a populacao e instituicdes tém cobrado um posicionamento
da Seduc-MT sobre o ensino dessa lingua para o ano de 2025. Neste momento, €
preciso, sobretudo, acreditar que o cenario educacional ird melhorar e, assim, em
breve, a Lingua Espanhola possa voltar a figurar no curriculo escolar brasileiro.

Em 2023, os estudantes das escolas estaduais mato-grossenses passaram a
utilizar o aplicativo Education First (EF) para o desenvolvimento de atividades on-
line, que, de maneira geral, promovem a pratica da oralidade, pois o0 MEE de linguas
estrangeiras (inglés e espanhol) ndo abrange nenhuma modalidade do género oral.
Ainda que o futuro da Lingua Espanhola esteja muito incerto, a Seduc-MT, em

resposta a um documento da Associacdo Mato-Grossense de Professores de Lingua
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Espanhola (AMPLE), prometeu, através do Formulario da Ouvidoria
07509/2023/GD/SEDUC, que sera desenvolvido um aplicativo para o ensino de

espanhol. De acordo com o referido documento, no item c):

¢) Havera alguma plataforma de Lingua espanhola para os alunos?
Sera disponibilizada uma plataforma dedicada ao ensino de lingua
espanhola para os discentes e docentes, seguindo o modelo ja estabelecido
para o idioma inglés (Mato Grosso, SEDUC, 2023, p. 1).

O que reacende uma chama e provoca uma certa expectativa entre o0s
professores desta disciplina, que ja estdo cansados de tanto lutar pelo direito de
ministrar aulas daquilo em que se graduaram e especializaram. O documento
apresenta, ainda, a perspectiva de incluir novos idiomas:

Cito, como ilustracdo, que atualmente disponibilizamos instituicbes
vocacionadas a linguas, ndo limitando-se apenas ao ensino das linguas

inglesa e espanhola, mas vislumbrando a inclusdo de diversos outros
idiomas em um futuro préximo (Mato Grosso, SEDUC, 2023 p.1)

Acreditamos que a Lingua Inglesa seja tdo importante quanto a Lingua
Espanhola, e o fato de a BNCC priorizar a primeira ndo impede que a segunda
também seja ofertada. Esperamos que, em breve, as duas disciplinas possam estar
contempladas em todas as escolas brasileiras.

Desde a publicacdo da lei 11.161, em 2005, até a sua revogacdo, com a
13.415/2017, a Lingua Espanhola tem sofrido com mudancas abruptas. Passou de
Unica lingua estrangeira obrigatéria (em 2005), para revogada (em 2017) uma
opcéo, caso tenha disponibilidade (em 2018), como esta definido no texto da BNCC:

Assim, na formacgé&o geral basica, os curriculos e as propostas pedagogicas
devem garantir as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. Conforme
as DCNEM/2018, devem contemplar, sem prejuizo da integracdo e
articulacdo das diferentes areas do conhecimento, estudos e praticas de: [..]
IX- lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino Resolucdo CNE/CEB n°
3/2018, Art. 11, § 4°) (Brasil, 2018, p. 476).

Infelizmente, existe uma grande dificuldade nas escolas brasileiras para
realizar qualquer atividade optativa, por mais importante que seja, tendo em vista
gue muitos estudantes trabalham, ajudam os familiares em casa ou simplesmente
nao possuem recursos financeiros para frequentar a escola duas vezes ao dia. Além
disso, muitas escolas ndo contam com ambiente adequado para receber estudantes

no contraturno.
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N&o podemos deixar de mencionar que faltam politicas publicas de incentivo
ao ensino de Lingua Espanhola. De acordo com Orlandi (2007, p. 8), “ndo ha
possibilidade de se ter lingua que ndo esteja afetada desde sempre pelo politico.
Uma lingua é um corpo simbdlico-politico que faz parte das relacdes entre sujeitos
na sua vida social e historica”. Historicamente, a implementacdo de uma lingua
estrangeira sempre esteve associada a fatores politicos e sociais. No Brasil, ha uma
supervalorizacdo do modelo americano. Desde o processo de colonizagédo, o modelo
europeu marca as relacdes de consumo e inevitavelmente reflete na educacéao.

De acordo com os PCN, uma lingua “pode servir como instrumento de
elitizacdo que capacita algumas pessoas a ter acesso ao mundo exterior, a0 mesmo
tempo em que nega esse acesso a outras” (Brasil, 1998, p. 39).

Acreditamos que lutar pela permanéncia da Lingua Espanhola € um ato de
resisténcia, € seguir lutando contra o sistema que, frequentemente, ignora o

interesse da comunidade escolar.

3.2 Conhecendo o Material Estruturado de Ensino do Ensino Médio de Lingua
Espanhola (MEE/EM/LE)

Nesta pesquisa analisamos o Manual do Professor do MEE/LE/EM. Este
material ndo possui uma parte introdutéria definindo qual abordagem, ou, ainda, o
conceito de lingua utilizado, mas pretendemos, neste primeiro momento, focar em
como os conteudos sdo apresentados.

A colecéo é dividida em trés volumes, sendo livros anuais que o aluno recebe
em cada ano do Ensino Médio. Todas as capas carregam elementos da cultura
regional, mas, por outro lado, ndo existe nenhuma mencédo cultural ao estado
durante o decorrer do livro, tornando apenas elementos soltos, que ndo se conectam
com o restante da obra. O material de Lingua Espanhola é separado, uma vez que,
em geral, o MEE é composto por um Unico grande volume bimestral que agrupa
todas as disciplinas. Essa separacao nédo deixa de ser uma excluséo do idioma, pois
0 MEE/LE s0 é distribuido para as instituicdes vocacionadas.

Apés esta breve contextualizacdo discorreremos sobre aspectos da colecdo
de Lingua Espanhola do MEE/EM. A colecéo € de autoria de Marli Rumiko Hamada
Borges, publicada pela Somos Sistemas de Ensino, em primeira edigdo, no ano de
2017. A Figura 2 reune as capas dos trés volumes:
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Figura 2 - Capas do Manual do Professor MEE/EM/LE (Volumes 1, 2 e 3)
. <
ENSINOJQ ;

'MEDIO i
ESPANHOL
PENSINO
'MEDIO ]@

ESPANHOL

VENSINO
'MEDIO/®
ESPANHOL

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

A ilustracdo na capa do 1° volume, destinado ao primeiro ano do Ensino
Médio, possui elementos como o cajuzinho vermelho do cerrado, o tucano, ave
tipica da regido. Ha uma figura feminina que lembra os tracos dos povos indigenas,
em cujos olhos é possivel ver a estrela e as cores da bandeira mato-grossense.

A capa do segundo volume, voltado aos estudantes do 2° ano do Ensino
Médio, é ilustrada com a cabeca de um jovem, de onde emergem diferentes
elementos, como a viola de cocho, simbolo cultural do estado, abaixo dela, ondas se
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formam e o peixe dourado, muito comum nos rios mato-grossenses, surge, por fim,
também o cajuzinho vermelho aparece novamente.

A capa do terceiro volume (referente ao 3° ano do Ensino Médio) traz a
representacdo de uma cena tipica do Mato Grosso, uma mistura colorida, com uma
arara vermelha e azul, um tucano, o peixe dourado, a vitoria régia, e, no centro da
imagem, uma familia ribeirinha levando uma crianga a escola, de barco.

Os trés volumes apresentam duas sec¢des, com quatro capitulos cada uma,
totalizando oito capitulos por livro, embora ndo haja relagdo entre elas, como

observamos na Figura 3, referente ao livro do 1° ano do Ensino Médio:

Figura 3 - Secdes do MEE/EM/LE Volume 1 (p. 2 e p. 51)

Espanhol

Capitulo | La vida escolar
Capitulo 2 .V
Capitulo 3

Cupltulo | Agregarcomoamigo

rCW“ 49'“‘“’)‘0

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

Por considerarmos os tracos da imagem fortes e até um pouco distorcidos,
julgamos necessario transcrever o enunciado de cada capitulo: 1 Agregar como
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amigo; 2 Los jovenes; 3 La familia; 4 El trabajo; 1 La vida escolar; 2 ¢ Vivirhs més o
mejor? 3 Mis cualidades personales; 4 Para gustos, colores;
A segquir, na Figura 4, observamos a abertura de cada secéao referente ao livro

do 2° ano do Ensino Médio:

Figura 4 - Secdes do MEE/EM/LE Volume 2 (p. 2 e p. 51)

Espanhol &

Espanhol

Caopitulo ] L3
Capitulo 2
Copitulo 3

Copitulo |
Copitulo 2
Copitulo 3 28
COP:(‘J«O 4 [ Yo s L0 4 Capitulo 4 Me

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

Transcrevemos, também, o titulo de cada capitulo, na sequéncia em que
aparecem: 1 Expresarte en palabras; 2 El espacio urbano; 3 jHuele que alimenta!; 4
Un mundo de instrucciones; 1 La naturaliza y sus caprichos; 2 Como Pedro por su
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casa; 3 La duda: la escuela de la verdad; 4 Me rio mucho en el teatro. Logo abaixo,
na Figura 5, verificamos a abertura de cada secéo referente ao livro do 3° ano do

Ensino Médio:

Figura 5 - Secdes do MEE/EM/LE Volume 3 (p. 2 e p. 67)

Espanhol [ Espanhol

' ,

Capitulo | Nue 4

Capitulo 2 0 _7E Capitulo | ¢
Capitulo 3 e dijo? 35 Copitulo 2 zAlqui
Copitulo 4 3 Capitulo 3

amSsca

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

Optamos, novamente, por fazer a transcricdo do titulo de cada capitulo: 1

Nuevas tendencias; 2 Cuida tu cerebro; 3 ¢Y que te dijo?; 4 ¢No tienes pelos en la
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lengua?; 1 ¢Es segura nuestra vida cotidiana?; 2 ¢Alquilar, intercambiar o
compartir?; 3 El turismo y la experiencia; 4 La diversidad de las palabras.

Chama-nos a atencdo a auséncia de sumario ou qualquer orientacdo ao
professor de como estéo divididos os capitulos e de qual forma devera ser abordado
cada capitulo. Ndo é possivel perceber com clareza uma relagdo entre os temas
norteadores de cada capitulo.

No volume do terceiro ano, notamos que 0s temas estdo mais voltados para o
uso de tecnologias e intercambio. O do segundo ano traz temas relacionados a
natureza, instru¢des, enquanto o do primeiro ano contempla assuntos referentes a
familia e ao ambiente escolar.

Em toda a colecdo, cada capitulo do MEE/LE/EM é composto por sete
subtoépicos, sendo eles: Inicie a jornada, Comprension del texto, léxico y algo mas,
Herramienta practica, Actividades, Ejercicios adicionales e, por ultimo, Los deberes.

E importante ressaltar que sdo poucas as intervencdes feitas no Manual do
professor. Em geral, € mencionado o niumero das habilidades e competéncias na
BNCC e DRC-MT, além disso, as respostas estdo em letras pequenas, na cor
vermelha. Infelizmente, quando se trata dos dois ultimos subtépicos (Ejercicios
adicionales e Los deberes), ndo ha nenhum tipo de instrucdo, ndo existe qualquer
informacédo no sentido de auxiliar na resolucdo desses exercicios, como podemos

verificar nas figuras 6, 7 e 8 a sequir:

Figura 6 - Exercicios adicionais, Volume 1 (p. 16)



_Ejercicios adicionales

§

' De acordo com a charge anterior, para soletrar a resposta |
dada pela personagem que aponta um favoritismo existen- |
te causando o efeito irbnico da charge, deve-se pronundiar: |
a) efe—u—te—be—o—ele
b) a—ele—e—eme—a—ene—i—a
Q e—u-—ermre—o—pe—a
d) be—erre—a—ese—i—ele
e) ce—hache—i—ele—e |

I} Leia as manchetes a seguir e escolha a op¢do correta para |
ada caso. "
a) iAqufes

I el

do?

1. del

fin del
1. dela

59

La mejor aventura historia.

1. deel Il. dela . del

Tres mujeres surfean lado de una ballena.
1. del n al . ala

<C6mo eso puede afectar usuarios?

I. alos n. al . ala

Ahora, la fiebre games sociales.

1. del Il. dela 11l. de los

Se encuentran salida de la discoteca.

I. alos I ala 1. al

Los drboles mundo reunidos en un libro.
1. del II. dela 11l. de los

11 Coloque no plural os trechos destacados, observando a
terminacdo de cada elemento.

El ordenador debe ser parte esencial de la educaci6n.
El ph del agua estd muy bajo.

Todos quieren saber sobre la salud del rey.

Esta ciudad no existe.

Tener un pez como mascota es mas facil.

No sé andar en autobds.

[[] Observe a forma verbal e complete as ora¢gdes como
formais (usted, ustedes) ou informais (td, vosotros).

a)

b)

)
d)

TG Vosotros Ustedes Usted

habla muy poco, ;esta todo bien?

sois los responsables por nuestra victoria.
é son los nuevos profesores de la escuela?
é eres japonés?

TloS DEBERES

{11 Entrena el vocabulario relacionado con las nacionalidades

do el crucigrama a seguir, e acuerdo con los nombres

de los pafses que te damos. jAtencién! Las nacionalidades es(An en masculino.

1. Franda

2. Brasil

3. Dinamarca
4. Canada

5. Marruecos
6. Alemania

7. China

8. Estados Unidos
9. Noruega

10. Ecuador al |

,11. Suiza
12. Gredia

"
-

1]

CLE ¢

spanhol B

M o

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

Figura 7 - Os deveres, Volume 1 (p. 17)




L2 ¢¥a sabes pedir y dar informaciones? Ordena los
elementos de cada item para elaborar la pregunta;
a) ¢(te / Como / llamas)? — Soy Sonia.
b) ¢leres/ De/ donde)? — Soy costarricense.
Q tu/Cudl/ direccién / es)? — Calle Mayor, numero 6.
d) ¢apelido / Cudl / tu/ es)? — Sdnchez.

[ Vas a ver una serie de palabras con una laguna en cada
una. Complétalas de acuerdo con los nombres de las letras
entre paréntesis:

a) li___ro(be)

b) _ijo (hache)

9 @___afjota)

d) mu____eq (efle)

e) ___ueso(cu)

f) __reca(ge)

g ____osotras (uve)

h) e ____tranjeros (equis)

i) man____ana (zeta)

j) ma___oflye)

[[1 Analiza las alternativas y marca la que posee todas las |

palabras femeninas.

a) baraja, rodilla, dolor

b) costumbre, sal, equipo
¢ leche, sonrisa, lunes

d) miel, color, puente

€) nariz, protesta, licuadora

I3 Observa las frases a continuacién y elige la opcién que |
contenga los verbos adecuados para cada caso.
. {Td siempre _____en tu casa?
Il Mi madre nunca _____en las fiestas,
Ill. _____todas las noches con mis padres.
IV. Vosotros _____ demasiados dulces.

a) desayuna - bailas-Cenan consumfs
b) desayunas - baila- Ceno consumen
¢) desayunas - baila - Ceno - consumfs
d) desayunas - bailo - Cenan - consumls
€) desayuna - baila - Ceno - consumen

[ Consulta la tabla de conjugacién de verbos y luego
marca la alternativa que corresponde a los pronombres
personales de los verbos conjugados.

I ¢Estudidis en casa o en la biblioteca?
Il. ¢Aprendes de tus errores?
lIl, ¢Consulta mucho las paginas web?
IV. ¢Hablan por webcam?

a) - usted - ustedes - vosotros
b) usted - td - vosotros - ustedes
¢ usted - 6] - ustedes ~ vosotros
0} Y5005 = 1 = &l - netedes

) W= USied - ws0i10s - ustedes

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

HORARIO DE
ATENCION AL CLIENTE

De Lunes a Micrcoles
3h-17h

De Jueves a Sabado (previa cita
Bh-12h

Domingo cermamo

-

h]] Observe as informagdes do texto sobre um consultério
odontoldgico. Qual é o hordrio que estd entre os relacio-
nados para um possfvel atendimento?

a) Terca-feira, s 9 horas.

b) Quarta-feira, as 18 horas.
¢) Sexta-feira, as 15 horas.

d) Sabado, as 13 horas.

€) Segunda-feira, as 14 horas.

A
A

Gracias a CMO.com y su segunda edicién anual de
la gula “The Social Landscape’, hoy podemos hacer
un andlisis exhaustivo y valorar en profundidad las
ventajas y desventajas que ofrecen las redes sociales

que hay en la actualidad.
Disponivel em: @n
(acesso em 15 5)

De acordo com o texto e com as formasverbais utilizadas,
quando temos (tivemos) os dados sobre as redes sociais?

a) Atualmente. '
b) Umavez

¢ Nunca.

d) As quartas-feiras.

©¢)! Oatena.

|
| 700

Figura 8 - Os deveres, Volume 1 (p. 18)
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N Frecuencia de uso de redes soclales, por edad

s L 054
L y

3
.

o

% 4%
\’ an '9* 18%
7 - B i
{ 10%
23 ~ ™ H

=~ mll J s
Todas los dias / oosotremu: Dos o tres Sin acceso
sl todos los dias 2 la semana veces 2l mes 2 este medio
+ Apraximadamente + Con menos frecuencia
una vez al semana
La franja de edad 15-24 e la que realiza un uso mds habitual de las redes sociales v, 3 medida que aumenta la edad, aumenta a proporcién de quienes no ks
usan “nunca’.
Fonte: werw fad o5 (acesso em 14 jan. 2015).

1) 37T [H7] O texto analisa o uso de redes sociais, cujos | T EIFYE [HS]
resultados demonstram que:

| a) a porcentagem de jovens entre 15 e 24 anos sem
acesso 2 internet é pequena, em comparagdo com .
as demais faixas etdrias.

b) o0s usudrios entre 25 e 30 anos usam menos a internet
porque passam a maior parte de seu tempo no
trabalho.

Q) 0 acesso ao Twitter diminui proporcionalmente ao
aumento da faixa etdria, pablico pouco umeressado
nesse meio.

d) os individuos que nasceram na década de 1960

n3o sabem utilizar as novas tecnologias disponf- |
veis no mercado.

€) 0 acesso 3s redes sociais é cada vez mais restrito
aos jovens, j4 que sua criagdo foi pensada para
este pablico.

Efich,Um mes sofado. B, 2013
Aéharge (de 2013) evoca uma situag3o sonhada. Seu
efeito satfrico consiste em:

a) ter o més de janeiro inteiro para sair de férias.

b) dormir o més de janeiro para poder descansar.

¢ sonhar com um més que possui apenas domingos.
d) sonhar com as férias em um més de 31 dias.

€) ndo ter nenhuma preocupacdo no mundo.

(ieto W00 rea (e

“WYAvanza

W Acceoe

MMWMWN.MMMMummWwMW
Mosalingua, Duolinguo, Busuu, Babbel

18 -
“00‘7-.‘.

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

E nitido, portanto, que existe uma lacuna nas questdes metodoldgicas sobre o
desenvolvimento das atividades e seu possivel objetivo de execucdo. E importante

enfatizar, que isto acontece em todos os volumes da colecao.
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4 ABORDAGEM COMUNICATIVA NO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

A proposta desta secdo € apresentar as abordagens comunicativas em lingua
estrangeira, demonstrando o quanto sdo fundamentais para o desenvolvimento
efetivo da comunicacdo oral e escrita em lingua espanhola. Afirmamos, ainda, a
importancia do trabalho com as competéncias comunicativas em conjunto com
géneros textuais, para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.

Acreditamos, assim como Leffa (1988), que o termo abordagem é mais amplo
e método mais sucinto. Para ele “as abordagens variam na medida em que variam
esses pressupostos.”, enquanto que “o método, por exemplo, pode envolver regras
para a selecdo, ordenacao e apresentacao dos itens linguisticos, bem como normas
de avaliagéo para a elaboragcdo de um determinado curso.” (Leffa, 1988, p.2).

O autor apresenta, ainda, a definicdo de aprendizagem e aquisicdo de lingua
estrangeira. De acordo com ele, a primeira é reflexo de estudos formais e
conscientes do estudante, ao passo que a segunda € o desenvolvimento
espontaneo da segunda lingua: “Na aprendizagem, o enunciado tem origem na
lingua materna, podendo conscientemente passar para a segunda lingua. Na
aquisicao, o enunciado ja se origina diretamente na segunda lingua”. (Leffa, 1988,
p.3).

Neste trabalho utilizaremos os dois termos, e, quando necessario, faremos a
distincdo entre cada um deles. Nao discutiremos todas as abordagens existentes no
ensino de lingua estrangeira; optamos, antes, por trazer aqueles que, de alguma
maneira, integram o MEE/LE/EM. Embora o manual do professor ndo possua uma
parte destinada ao entendimento do desenvolvimento das aulas, 0s exercicios
revelam a abordagem pretendida ali.

NOs analisamos todos os textos existentes no material, a fim de identificar
gual o género de maior recorréncia, assim, a partir deste género, avaliamos se a
abordagem dada aos géneros textuais, no MEE de Lingua Espanhola do Ensino
Médio, da Rede Publica de Mato Grosso, contribui para o aprendizado deste idioma
estrangeiro. Esta analise vira a seguir, na se¢ao 5 Analise do material estruturado de
ensino de lingua espanhola do ensino médio.

Inicialmente, gostariamos de destacar o alto teor gramatical existente no
MEE/LE/EM, todavia, os comandos dos exercicios ndo seguem um raciocinio légico,

misturando lingua portuguesa e lingua espanhola.
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Podemos perceber muitos exercicios de completar lacunas, com elementos
mencionados anteriormente, através de quadros gramaticais. Esse tipo de exercicio
€ voltado para a Abordagem Gramatica Traducdo (AGP). Basicamente, conforme
Leffa (1988),

[...] @ AGT consiste no ensino da segunda lingua pela primeira. Toda a
informacdo necesséaria para construir uma frase, entender um texto ou
apreciar um autor € dada através de explicagdes na lingua materna do
aluno. Os trés passos essenciais para a aprendizagem da lingua sédo: (a)
memorizacao prévia de uma lista de palavras, (b) conhecimento das regras
necessarias para juntar essas palavras em frases e (c) exercicios de
traducado e versdo (tema). E uma abordagem dedutiva, partindo sempre da
regra para o exemplo (Leffa, 1988, p.4)

O MEE/LE/EM néo possui nenhum exercicio direcionado a escuta do idioma
estrangeiro, fazendo com que o trabalho com a oralidade seja extremamente
prejudicado; o material apresenta uma concepcao estruturalista da lingua, revelando
seu carater instrumental. Os exercicios visam 0 ensino da compreensao leitora e
organizacional da lingua.

Claro que o professor pode — e deve — trazer elementos extracurriculares,
como videos no YouTube, jogos, gravacBes, mas nem sempre essa € a realidade de
todas as escolas. O MEE serve como principal fonte de trabalho do professor e
deveria antever essa singularidade.

A abordagem comunicativa prevé o desenvolvimento das quatro habilidades:
escutar, falar, ler e escrever. Realcamos, contudo, que um Unico exercicio néo

precisa, necessariamente, abordar esses quatro aspectos.

N&o existe ordem de preferéncia na apresentacdo das quatro habilidades
linglisticas nem restricdes maiores quanto ao uso da lingua materna. Em
cursos gerais as quatro habilidades sdo apresentadas de modo integrado,
mas dependendo dos objetivos, pode haver concentragdo em uma so.
(Leffa, 1988, p. 22).

Nao podemos deixar de mencionar que apesar do alto valor investido no
MEE, ele, por si s6, ndo é suficiente para o desenvolvimento das quatro habilidades,
uma vez que nao explora elementos auditivos, que tornariam a aula mais atraente
para o estudante.

Entendemos o termo competéncia comunicativa como algo mais complexo,
assim como foi denominado Hymes e Gémez Bernal (1996, p.22), ao trazer as
consideracdes de Goffman (1956, p. 477; 1963, p. 335; 1964):
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Tenemos, entonces, que explicar el hecho de que un nifio normal adquiere
el conocimiento de oraciones no (nicamente en lo relativo a lo gramatical,
sino también a lo apropiado. El nifio adquiere la competencia relacionada
con el hecho de cuando si y cuando no hablar, y también sobre qué hacerlo,
con quién, donde y en qué forma (Hymes; Gémez Bernal, 1996, p. 22).2

Amparamo-nos no conceito proposto pelos autores supracitados, que foi
reestruturado para o ensino de lingua estrangeira, apresentando a proposta de M.

Canale (1983), mencionada por Gargallo (1999):

Figura 9 - Competéncia comunicativa

Competencia comunicativa
~

Subcompetencia Subcompetencia Subcompetencia Subcompetencia

gramatical sociolinguistica  discursiva estrategica

Componentes de la competencia comunicativa (Canale, 1953

Fonte: Gargallo (1999, p. 32).

Dessa forma, a competéncia comunicativa se soma as subcompeténcias,

guais sejam: a gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica.

A partir de Hymes, varios autores ampliaram o conceito de competéncia
comunicativa. Canale (1995) aprofunda o conceito de competéncia
comunicativa, trazendo-a para um contexto mais pedagdgico e pratico, com
a finalidade de transpor os pressupostos teéricos iniciais de Hymes para o
contexto de ensino/aprendizagem e aquisicdo de segunda lingua e lingua
estrangeira. Ele descreve a competéncia comunicativa como um conjunto
de quatro subcompeténcias inter-relacionadas (Padilha, 2016, p. 4).

A competéncia gramatical envolve todo o conhecimento do codigo linguistico,

0s aspectos fonético, fonoldgico, ortografico, morfossintatico, Iéxico e semantico.

Durante décadas la competencia gramatical fue el Gnico objetivo de la
ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera (método de gramatica y
traduccién; métodos de componente estructural) se trataba de que el
alumno fuera capaz de dominar el funcionamiento del sistema linguistico en
cuyo proceso de aprendizaje se encontraba inmerso (Gargallo, 1999, p.33).2

2Temos, entdo, de explicar o fato de uma crianca normal adquirir conhecimentos de frases ndo s6 em
termos de gramética, mas também em termos de adequacédo. A crian¢a adquire competéncias
relacionadas com 0 momento de falar e 0 momento de néo falar, e também sobre o que falar, a
guem, onde e de que forma (traducéo livre da autora).

3 Durante décadas, a competéncia gramatical foi o Gnico objetivo do ensino e da aprendizagem de
linguas estrangeiras (método da gramatica e da traducdo; métodos do componente estrutural): o
objetivo era que o aprendente fosse capaz de dominar o funcionamento do sistema linguistico em
cujo processo de aprendizagem estava imerso (traducao livre da autora).
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A influéncia do método gramética-traducdo segue deixando sua marca nos
diversos livros didaticos. No caso do MEE/LE/EM, gostariamos de destacar duas
atividades que evidenciam o método.

Na Figura 10 temos a indicacdo de uma atividade que explora a reproducgao
das oracdes-exemplo com acréscimo de outros elementos gramaticais. Contudo,
nao ha explicacbes mais detalhadas para essa acdo. Pede-se que “siga o modelo”,
limitando a experiéncia do estudante na producdo de oracdes livres na lingua

estrangeira. Vejamos:

Flgura 10 - Exercicio 4, Volume 1 (p. 76)
Transforma las frases siguiendo el modelo.

Mi mascota persigue su cola.
La mascota que persigue su cola es mia.

a) Tusill6n es muy moderno.
b) Nuestros proyectos son personalizados.
¢) Vuestras ideas son geniales.
d) Sus gafas son graduadas.
e) Nuestra profesora es cantante.
f) Tu padre es muy divertido.
Fonte: Sistema Plurall, 2024.

A Figura 11 focaliza na perspectiva gramatical e, mais uma vez, propde copia
e ndo criacdo ou producdo autbnoma, cabendo ao estudante apenas compreender

onde o verbo — ja flexionado — deve ser escrito.

Figura 11 - Exercicio 1, Volume 2, p. 10

Lee la biografia de Gabriel Garcia Marquez y luego completa los huecos con las formas verbales a seguir.

fue empezé  dejaron  obtuvo murié quiso recred publicé nacio trasladaron

Gabriel Garcia Marquez nacio en Aracataca (Colombia) en 1927. Alcanzé la fama tras la

publicacion del libro Cien aiios de soledad (1967), donde _ reced un lugar imaginario llamado Macondo.

Sus padres se trasladaron a Barranquilla, para abrir una farmacia, y lo dejaron al cuidado de sus
abuelos a la edad de 2 anos. A los 8 anos, cuando fmurio su abuelo, se fue a vivir con

sus padres para después hacer la carrera de derecho. Gabriel siempre quiso ser escritor, asi que

empezd a trabajar como periodista. Publico _su novela de estreno a los 27 anios, en 1955,

aunque el Premio Nobel de Literatura lo obluvo_ solamente en 1982.

Professor, existe urna controvérsia sobre a data de nascimento de Gardia Marquez, faledido em 2014, Fonte: www.clmundo.es (acesso em mar. 2015).
Seu bidgrafo, Dasso Saldivar, afirma que o escritor € de 1927. 0 irmido Luis Enrique, entrevistado por Saldivar, confirma a dltima data e esdarece que Gabriel
teimava em 1928 para fazer coindidic seu nascimento com o ano da gramde rungud(' Aratataca, sua cdade natal. (SALDIVAR, Dasso. Gabriel Garcio Mdrquez.
viagem a semente: uma biografia. Rio de Janeiro: Record, 2000. p. 58

Fonte: Sistema Plurall, 2024.
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Podemos dizer, a partir desses exemplos, portanto, que o ensino da lingua
estd pautado na instrumentalizacdo do estudante, com coépias e reproducdes
direcionadas. Notamos que 0s exercicios que envolvem gramatica seguem este
padrdo, que consiste em preencher espagcos em branco e estdo presentes em todas
as unidades da colegéo, formando boa parte do MEE/LE/EM.

Em seguida, temos a subcompeténcia sociolinguistica, que envolve
elementos comportamentais sociais e culturais. De acordo com Gargallo (1999), no
que se refere ao processo de aprendizagem de uma nova lingua, essa

subcompeténcia é:

En el proceso de aprendizaje de una nueva lengua resultara imprescindible
conocer y compartir las normas de comportamiento social de la cultura en la
que esa lengua ejerce como vehiculo de comunicacidn; sera imprescindible,
por lo tanto, conocer la forma en que la ciudad se estructura, el
funcionamiento de los transportes publicos, los habitos gastronémicos, la
manera en que las personas se saludan, lo que espera un anfitrion cuando
hemos sido invitados a una celebracién, en definitiva, todo aquello, que le
permitira comportarse de una forma adecuada desde un punto de vista
sociocultural (Gargallo, 1999 p. 36)%.

Para exemplificar este tipo de subcompeténcia, destacamos o exercicio 5 do
volume 2, conforme a Figura 12. O exercicio traz informacgdes culturais interessantes
sobre o costume de se consumir diversos doces natalinos, no entanto, por se tratar
de um exercicio de preencher lacunas, ele ndo estimula o estudante a interpretar
e/ou compreender o texto para inferir sobre ele; exige, apenas, que retome o texto
completo, localize as oracdes e complete o que falta. Dessa forma, o professor
devera intervir para promover ndo apenas o preenchimento de espa¢os em branco,

mas a compreensao total do texto.

4 No processo de aprendizagem de uma nova lingua, sera essencial conhecer e partilhar as normas
de comportamento social da cultura em que a lingua é utilizada como veiculo de comunicacao; sera,
portanto, essencial conhecer a estrutura da cidade, o funcionamento dos transportes publicos, os
habitos gastronomicos, a forma como as pessoas se cumprimentam, o que um anfitrido espera
guando somos convidados para uma festa, em suma, tudo o que nos permitira comportarmo-nos de
forma adequada do ponto de vista sociocultural (traducéo livre da autora).
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Figura 12 - Exercicio 5, Volume 2 (p. 30)

¥ Completa el fragmento a seguir con algunas palabra:

del texto.
Las fiestas de Navidad suponen — entre otras
cosas — una licencia personal que nos faculta para

disfrutar casi sin tasa del placer de la dulzura. Todo
el mundo es bueno. Nosotros también y, por tanto,

hay que celebrarlo. Turrones y polvorones

son las estrellas de una amplisima variedad de

postre que estos dias se convierten en

cotidianos. La costumbre de tomar dulces por
estas épocas del afio se remonta — por lo menos —a
tiempos del Imperio Romano, cuando a Jano, a quien
estaba dedicado el mes de enero (januarius), se le
llamaba “el dios de los pasteles” A él se ofrecian al

comienzo de su mes unos panes redondos

que contenfan miel y que son los precursores de

nuestros roscones de Reyes.
Adaptado de www.muyinteresante.cs/ (acesso em nov. 2014).
Fonte: Sistema Plurall, 2024.

A subcompeténcia discursiva se trata da habilidade de comunicar-se em
diferentes tipos de discurso, sejam eles orais ou escritos. De forma coesa, com
coeréncia, adequacgéao e corregdo. Segundo Gargallo (1999 p. 37) “para lograr esta
habilidad es fundamental que el discurso esté cohesionado en la forma y sea
coherente en el significado.”

O MEE/LE/EM nao possui nenhum tipo de trabalho com a oralidade.
Consultamos a plataforma Plurall em busca de palavras que possam conduzir as
atividades, utilizado os descritores: oral, oralidade ou seus equivalentes (fala-habla).
Constatamos que ndo aparecem em atividades, apenas em textos. Sendo assim,
podemos supor que ndo ha propostas que trabalhem com essa competéncia
comunicativa de forma direta, ficando sob a responsabilidade do professor o
desenvolvimento de atividades que promovam a oralidade.

Escolhemos demostrar, brevemente, que o material apresenta texto voltado
para o trabalho da coesédo, como evidenciam os exercicios 3 e 4 do volume 2,

presentes na Figura 13, a seguir:

5

7

Para atingir esta competéncia, é essencial que o discurso seja coeso na forma e
coerente no significado. (traducéo livre da autora).
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Figura 13 - Exercicios 3 e 4, Volume 2 (p. 33-34)
Texto para las actividades 3 y 4.

El testamento

Se cuenta que un sefor, por ignorancia o malicia,
dejé al morir el siguiente testamento sin signos de
puntuacién:

Dejo ris bienes a mi sobrirno Juarn no a i hermarno
Luis tampoco jamds se pagard la cuenta al sastre nunca
de ninguin rmodo para los jesuitas todo lo dicho es i deseo.

El juez encargado de resolver el testamento
reunié a los posibles herederos, es decir, al sobrino
Juan, al hermano Luis, al sastre y a los jesuitas y
les entregé una copia del confuso testamento con
objeto de que le ayudaran a resolver el dilema.
Al dia siguiente cada heredero aporté al juez una
copia del testamento con signos de puntuacién.

Recolhido por Sergio de la Morena. Disponivel em-
www.xuliocs.com (acesso em 5 mar. 2015)

| Prop6n una posible puntuacion que le favorezca al sastre.

* 1 Ahora observa el mismo texto con una propuesta de
puntuacion y define a quién le favorece:

Dejo mis bienes a mi sobrino Juan. No a mi hermano
Luls. Tampoco, jamds, se pagard la cuenta al sastre,
Nunca, de ningin modo, para los jesuitas. Todo lo

dicho es mi deseo.

a) Al sobrino Juan. 0 Alsastre,

b) Al hermano Luis. d) Alos jesuitas.

EHtestarmento Livorece 3 su sobnno Juan, coma relatado na primers frase

“Dego mis baenes # mesobnino juan *Termmando la pnmen oracion con

punto y segwdo, comenzando ofro tlema en L segunda oracion

Alternativa Dejo tis bienes & mi sobwino juan no, a mi hermano Luis tampoco
jamds. Se pagard L cuenta al sastre. Nunca de rungun modo para los
jesuitas. Todo lo dicho es mu deseo

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

7

O texto é bem trabalhado, pois, através dos exercicios, a0 mudar a
pontuacao, o resultado final também é transformado, fazendo com que o estudante
reflita sobre a importancia da pontuacédo para a compreensao de um texto, no seu
contexto real de producdo. E importante, também, que o professor ressalte que até
mesmo na oralidade a pontuacdo se faz presente, seja através de uma pausa ou
pela entonacéo utilizada.

A subcompeténcia estratégica seria a capacidade de compensar dificuldades
surgidas durante o processo de comunicacdo. Nao encontramos, no MEE/LE/EM,
nenhum exercicio voltado para este tipo de subcompeténcia.
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La subcompetencia estratégica implica la doble habilidad de, por un lado,
agilizar el proceso de aprendizaje con las estrategias adecuadas y, por otro,
ser capaz de compensar las dificultades que puedan surgir durante el curso
de la comunicacién con el empleo de estrategias ad hoc (Gargallo, 1999, p.
38).6

O termo ad hoc, conforme o Diccionario de la Lengua Espafiola de la Real

Academia Espafiola (RAE) significa:

Loc. lat.; literalmente 'para esto'.

1. expr U.para referirse a lo que se dice o hace solo para un fin determinado
2. loc.adj. Adecuado, apropiado, dispuesto especialmente para un fin.

(Ad hoc, 2024).

Concordamos, entdo, que o uso de estratégias comunicativas contribui para o
processo de aprendizagem tornando as aulas mais dinamicas e prazerosas.
Entendemos, também, que o papel do professor ndo é mais ser o centro desse
processo, e que ele deve adotar solucdes para que 0 ensino aconteca, tendo
consciéncia de que é preciso diversificar as abordagens, pois os individuos possuem
diferentes formas de compreenséo.

E importante, ainda, que o professor n&o siga apenas 0 que esta proposto no
MEE, considerando que outros recursos podem auxiliar na aprendizagem e resultar
na apreensdo e sistematizacdo dos conteudos. Estimular a autoavaliacdo dos
estudantes € necessario ao desenvolvimento da criticidade e do autoconhecimento,
propiciando que eles se tornem, assim, protagonistas do seu processo de aquisicédo

de conhecimentos.

4.1 Competéncia comunicativa em lingua espanhola a partir do trabalho com

géneros textuais

Os géneros textuais oferecem contextos reais de uso da lingua, permitindo
gue os alunos pratiguem a escrita, a leitura e a oralidade de maneira integrada, ao
trabalhar com diferentes tipos de textos, como cartas, e-mails, noticias, histérias em
guadrinhos, entre outros, os estudantes aprimoram suas habilidades linguisticas

especificas, tais como nos consideramos a seguir:

& A subcompeténcia estratégica envolve a dupla capacidade de, por um lado, acelerar o processo de
aprendizagem com estratégias apropriadas e, por outro lado, ser capaz de compensar as
dificuldades que podem surgir durante o curso da comunicacdo com o uso de estratégias ad hoc.
(traducéo livre da autora).
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- Contextualizacdo e relevancia: os géneros textuais inserem os alunos em
situacbes comunicativas proximas a realidade, tornando o aprendizado mais
significativo, em vez de focar apenas na gramatica descontextualizada, os alunos
aprendem a usar a lingua em situacdes praticas e auténticas;

- Compreensao cultural: cada género textual esta associado a uma cultura
especifica. Ao explora-los, os alunos também aprendem sobre os costumes, valores
e tradicbes dos falantes nativos de espanhol, isso contribui para uma compreensao
mais profunda da lingua e da cultura;

- Andlise critica e estrutura de pensamento: ao estudar diferentes géneros, 0s
alunos desenvolvem a capacidade de analisar textos, identificar estruturas e
reconhecer padrdes, isso promove uma maior habilidade de pensar criticamente e
de forma organizada.

Em sintese, o trabalho com géneros textuais em lingua espanhola néo
apenas aprimora as habilidades linguisticas, mas também enriquece a experiéncia
de aprendizado, tornando-a mais auténtica e relevante

A comunicacdo é o elemento que move a convivéncia humana; desde os
primérdios o homem busca se expressar, seja desenhando ou através de outros
simbolos; isto indica uma provavel busca pela organizacdo do que € utilizado como
fonte/método para a interacdo social. Com o passar do tempo, a evolucdo, a
disseminacdo espacial e cultural deste, resultou no que hoje nomeamos como
lingua, elemento da interacéo.

A organizacao, a evolucao e o direcionamento que a linguagem tem hoje € o
registro das atividades humanas. Se ndo houvesse um coédigo linguistico, utilizado
de forma oral e escrita, tantas evolucdes e transformacdes nao seriam registradas
em acervos histéricos, pois se trata de um elemento que materializa a forma de
comunicacédo e gue tem sido, ha séculos, objeto de estudos em diversas ciéncias e
perspectivas diferenciadas.

A discusséo sobre o que a linguagem representa para a humanidade e de que
forma ela deve ser compreendida, € milenar. A principio, a humanidade procura
compreender os meios de expressao e visto que as figuras primitivas produzidas nas
cavernas registram a busca pela interacao social, e representam o marco zero de
tudo que ha em relacédo a linguagem. Entendemos, com Orlandi (2007, p. 31, grifo

da autora), que: “O homem esta ‘condenado’ a significar. Com ou sem palavras,
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diante do mundo, ha uma injungdo a ‘interpretagdo’. tudo tem de fazer sentido
(qualquer que ele seja)”.

Pensar a linguagem é refletir sobre o uso da lingua em contextos. Atualmente,
h& inimeras ciéncias utilizadas para refletir sobre de que maneira a linguagem tem
sido usada pelos falantes, e como tem ocorrido o processo de ensino-aprendizagem.
No entanto, muitas n&o tratam da questéo da aplicabilidade.

Assim, as contextualiza¢des histéricas do registro de linguagem possibilitam a
reflexdo de como este elemento se transformou e passou a ser ensinado e
aprendido. Logo, as influéncias sociais, culturais, politicas e econ6micas sao
consideradas fatores relevantes que propiciaram tal acontecimento. Também as
reflexdes sobre o movimento pratica/teoria/pratica, ou seja, o desenvolvimento da
linguagem, considerando os modos de fazer suas evolugbes e os meétodos de
ensino-aprendizagem, exigem o repensar do que é linguagem, os sujeitos que dela

se utilizam e os contextos nos quais estamos inseridos.

Essa nova relacdo entre as pessoas das diferentes regibes do mundo, das
mais variadas etnias e linguas, de historias e tradigfes diferentes, se deu
como uma consequéncia imediata do rompimento das barreiras que, até
pouco tempo atrds, pareciam intransponiveis e serviam de impedimento a
qualquer forma de aproximagdo entre 0s povos, a ndo ser com proposito
nada amigaveis. Estou me referindo as inameras barreiras comerciais,
econdmicas, culturais e as restricdes a livre circulagdo de informagdes entre
paises, barreiras que estdo desmoronando com rapidez impressionante
(Rajagopalan, 2003, p. 57).

E neste ponto que se torna perceptivel a politica em que a linguistica esta
envolvida, os entraves que permeiam o entrelace das linguas; ndo se trata apenas
de um purismo cultural, mas de uma questdo politica. O uso da lingua é, sem
duvida, uma questao sociopolitica que caminha a medida que a populacdo mundial
vive as arbitrariedades de uma maioria que usa a linguagem como objeto de poder e
obtencao de opinides. Rajagopalan (2003) faz suas consideracdes sobre o fato:

O que se deve ou ndo se deve fazer com o destino de uma lingua nacional
€ assunto que pertence a areas como a politica linguistica e o planejamento
linguistico. E a politica linguistica tedrica ou menos desdobramentos de uma
visdo cientifica sobre o que vem a ser fendbmeno que chamamos linguagem.
E um grande equivoco pensar que a politica linguistica deve pautar-se pelas
descobertas e afirma¢des da linguistica ou qualquer outra ciéncia formal.
Nenhuma ciéncia que aborde seu objeto de estudo de maneira idealizada e
desvinculada dos anseios do dia-a-dia pode-se dar ao luxo de se
autoproclamar dona do saber soberano quando se trata dos assuntos
praticos relacionados ao seu objeto de estudo, menos ainda reivindicar o
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privilégio de ditar diretrizes sobre decisfes politicas a serem adotadas a
respeito dele (Rajagopalan, 2003. p. 137).

A interculturalidade tenta superar o conceito popular de uma cultura singular e
de outras subordinadas, para promover grupos tradicionalmente desconsiderados e
cultivar um vinculo com respeito e legitimidade entre todos os membros da
sociedade (Walsh, 1998). Ao mesmo tempo em que tenta promover a comunicacao
pessoal, o transculturalismo’ critica a desigualdade social, econémica, politica e de
poder, bem como as condicdes que proibem a possibilidade de o outro ser
considerado como possuidor de uma subjetividade.

Neste contexto, a linguistica aplicada vem ao encontro do cotidiano
linguistico, observando o constante movimento pratica/teoria/pratica, que coexiste
sobre um cenério sociocultural contextualizado politicamente em suas estruturas,
pois a vida em sociedade transcorre a partir de um cenario politico. O conceito de
sociedade € compartilhado de forma simples desde os primeiros anos de vivéncia. A
sociedade constroi seus alicerces, primeiramente, sobre um discurso em que
predomina a intencdo de monopolizar, logo, estudar o uso da lingua significa
desmistificar o estabelecimento desses discursos dominantes, compreender e
exercer seu poder de escolha.

Nos ultimos anos, as contribuicbes de diversas areas do conhecimento nao
apenas ampliaram o conceito de interculturalidade, mas também reiteraram a
relevancia da competéncia comunicativa como ferramenta essencial na construgéo
de sociedades mais democréticas, que combatam praticas discriminatérias. Além de
aprimorar a comunicacao, a perspectiva intercultural contribui para a superacao dos
desafios nas relacbes interpessoais, como 0 etnocentrismo, preconceitos e
estereotipos.

Devido a natureza polissémica do termo, aqui usamos "competéncia" para
nos referirmos a aplicagdo (ou mobilizacdo) de conhecimentos e habilidades
adquiridos para realizar atos comunicativos fundamentados no principio da
equidade. A "competéncia comunicativa”, criada pelo linguista norte-americano Dell

Hymes (1972), € a habilidade de conduzir de maneira eficaz o processo de

7 Transculturalismo é um fenémeno que ocorre quando um grupo social recebe e adota as formas
culturais que provém de outro grupo. Nesse processo, a comunidade acaba substituindo, em certa
medida, suas proprias praticas culturais. O conceito foi desenvolvido na area da antropologia. O
antropélogo cubano Fernando Ortiz Fernandez (1881-1969) é considerado o responsavel por
abracar essa nocdo em seus estudos sobre o contato cultural entre grupos ou comunidades
diferentes.


https://conceito.de/transculturacao
https://conceito.de/transculturacao
https://conceito.de/transculturacao
https://conceito.de/transculturacao
https://conceito.de/transculturacao
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comunicacdo, utilizando os recursos linguisticos apropriados para compreender,
elaborar e interpretar diversas situacfes de comunicacdo. Essa expressdo esta
ligada as normas sociais, culturais e psicoldgicas que orientam o uso especifico da
linguagem em um determinado contexto.

A habilidade comunicativa intercultural deve ser vista como um continuo
processo de interacdo respeitosa entre individuos ou comunidades de diferentes
origens culturais. No ensino e aprendizagem de idiomas estrangeiros, € essencial
gue a aquisicao dessa competéncia seja direcionada para o desenvolvimento de
competéncias e mentalidades que incentivem a formacéao integral dos estudantes.

Segundo Byram (1997), nas interacdes entre culturas € fundamental possuir
nao apenas habilidades comunicativas basicas e conhecimento tedrico sobre a
cultura da lingua em estudo, mas também desenvolver a habilidade e capacidade de
se conectar genuinamente com outras culturas, comunicando-se de forma adequada
e eficaz.

A habilidade de se comunicar em uma lingua estrangeira vai além da
gramatica e do vocabulério. Conectar-se genuinamente com outras culturas €
primordial para uma comunicagdo eficaz. Isso envolve entender as nuances
culturais, expressdes idiomaticas e até mesmo a forma como as pessoas se
relacionam em diferentes contextos. Além disso, adaptar-se a comunicacéo
adequada em diferentes situa¢des é fundamental. Por exemplo, a forma como vocé
se comunica com um amigo préximo pode ser diferente da forma como vocé se
comunica com um colega de trabalho ou um estranho. Portanto, é importante
desenvolver essa sensibilidade cultural para se comunicar de maneira eficaz e
respeitosa.

A competéncia comunicativa em lingua espanhola refere-se a capacidade de
interagir efetivamente em situagcbes de comunicacdo nesse idioma estrangeiro.
Consiste em integrar diferentes habilidades linguisticas, como fala, audicéo, leitura e
escrita, para compreender e produzir textos em diversos contextos. Essa
competéncia envolve o conhecimento da gramatica, do vocabulario e das
convencgoes socioculturais da lingua espanhola, bem como a capacidade de adaptar
a linguagem as diferentes situa¢des de comunicacao.

O conceito atribuido a essa competéncia se refere a habilidade de utilizar a
lingua de forma eficaz e adequada em diferentes contextos comunicativos. Além do

conhecimento gramatical e lexical, essa competéncia também abrange o dominio
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das estratégias comunicativas, como a organizacdo textual, a adequacao
sociolinguistica e a compreensao e producéo de enunciados coerentes e coesos.

A competéncia comunicativa é essencial para o desenvolvimento da
capacidade de interagir, expressar ideias e compreender mensagens em lingua
espanhola. Possibilita aos falantes o acesso a diferentes esferas da vida social e
profissional. Por meio dela, € possivel estabelecer relacbes pessoais, participar de
debates e discussdes, compreender textos escritos e falados, entre outras
habilidades comunicativas. Além disso, a competéncia comunicativa em lingua
espanhola contribui para o fortalecimento da identidade cultural e facilita a
integracdo em comunidades hispanofalantes, ampliando as oportunidades de
intercambio cultural e profissional.

O desenvolvimento ocorre por meio da pratica constante das habilidades
linguisticas em diferentes situagdes comunicativas. E fundamental proporcionar aos
aprendizes oportunidades para ouvir, falar, ler e escrever em espanhol, tanto em
sala de aula quanto em contextos auténticos. O uso de géneros textuais
diversificados também ¢é uma estratégia eficaz para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, pois permite a interacdo com diferentes tipos de textos,
ampliando o repertério linguistico e discursivo.

No ensino da lingua espanhola baseada no trabalho com géneros textuais, a
competéncias comunicativa contribui sobremaneira para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas. Ao trabalhar com diferentes tipos de textos os alunos
podem aprender a compreender, interpretar e produzir mensagens de forma eficaz
tanto no seu idioma como na lingua estrangeira que estdo aprendendo.

A competéncia comunicativa é basilar para o dominio de qualquer lingua
estrangeira, incluindo o espanhol. Ela vai além do conhecimento gramatical e
envolve a capacidade de se expressar de maneira eficaz em diferentes contextos.
Nesse sentido, os géneros textuais desempenham um papel relevante no
desenvolvimento dessa competéncia.

Os géneros textuais permitem que os alunos percebam a utilizagcado da lingua
em contextos reais de ensino. Isso torna o aprendizado mais significativo e
motivador. Cada género exige diferentes habilidades, como leitura, escrita e
compreensao. Ao trabalhar com diversos tipos de textos, os alunos aprimoram suas

competéncias linguisticas. Os géneros textuais promovem a integracdo das
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habilidades de forma contextualizada, fazendo com que os alunos aprendam a se

comunicar de maneira efetiva em situacdes variadas.

4.2 Género do discurso ou género textual? Um olhar para as concepc¢des de

Bakhtin e de Marcuschi

Platdo deu inicio as discussfes em torno de géneros textuais e néo se trata,
portanto, de tema novo no que concerne ao ensino da lingua e da linguagem.
Mas, afinal, o que é género? Bakhtin (2011) defende a ideia de que:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo
da atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas
e as finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu contetdo (tematico)
e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional. [...] Evidentemente, cada enunciado particular
individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do
discurso (Bakhtin, 2011, p. 261-262, grifos do autor)

Para o autor, a lingua se propaga através da interacdo e essa interacao
acontece por meio dos enunciados, sejam eles orais ou escritos. E, no que se refere
a géneros, eles sao “tipos relativamente estaveis de enunciados” e essa relatividade
se justifica devido as transformacdes sociais. E preciso entender, sobretudo, que um
género s existe a partir da necessidade de comunica¢do de cada grupo social.

Bakhtin (2011) pontua, ainda, sobre os trés elementos constitutivos do
enunciado: o conteddo tematico, a construcdo composicional e o estilo. Para ele,
esses elementos estdo indissoluvelmente ligados, sendo que o conteddo tematico é
0 tema sobre o qual se trata o enunciado, a construcdo composicional é a estrutura
textual que o enunciado exige e o estilo é a escolha de determinado termo linguistico
para a construcdo do enunciado. Como todo enunciado se concretiza através de um
género discursivo, este apresenta extrema heterogeneidade, uma vez que existe
uma infinidade de géneros na sociedade.

O autor divide os géneros discursivos em primarios e secundarios, sendo os
primarios aqueles que possuem um vinculo imediato com a realidade concreta,
fortemente ligados a realidade extra verbal, além do texto, ou seja, ligados ao tempo

e espaco de producgdo. J& os secundarios sdo géneros que possuem uma maior
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elaboracdo e podem ter sentido independente do tempo e do espaco de sua
producéo.

Marcuschi (2008) revela a perspectiva de género no contexto mundial e
brasileiro. Para ele, a comunicacdo verbal acontece por intermédio dos géneros
textuais e “toda a manifestagdo verbal se da sempre por meio de textos realizados
em algum género” (Marcuschi, 2008, p. 154). Dessa forma, se existe comunicacao,
ela se concretiza mediante o género textual.

Para o autor, o género textual esta ligado ao campo da atividade humana e
representa um numero elevado, porém limitado de textos. Os géneros textuais
podem ser orais ou escritos; eles se manifestam na sociedade, sendo assim, para
gue um género possa Vvir a existir ou ndo, dependera dessa manifestacdo social,

como demanda comunicativa.

Género textual refere os textos materializados em situa¢cdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢cBes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnica (Marcuschi, 2008, p.155).

Dessa forma, o género textual se torna um rico instrumento de analise, uma
vez que a sociedade se depara com o surgimento de diferentes géneros, a partir da
prética social. Assim, um género pode surgir em detrimento de outros.

O autor observa que, devido ao avanco da tecnologia, ha o surgimento de
novos géneros, principalmente no meio digital (e-mail, blogs, podcast, entre outros).

Para ele, a distincdo entre género discursivo e género textual ndo é

fundamental, explicitando que ndo devemos

[...] discutir aqui se é mais pertinente a expresséo "género textual" ou a
expressdo "género discursivo" ou "género do discurso". Vamos adotar a
posicio de que todas essas expressfes podem ser usadas
intercambiavelmente, salvo nagueles momentos em que se pretende, de
modo explicito e claro, identificar algum fendbmeno especifico (Marcuschi,
2008, p.154, grifos do autor).

Dessa forma, o autor ndo sugere que um termo Sseja superior ao outro,
apenas decide utilizar as expressdes “género textual,” “género discursivo” ou
‘género do discurso” em momentos especificos. Na pesquisa ora apresentada,

assim como o pesquisador, priorizaremos o0 uso do termo género textual, por
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acreditarmos que os termos podem ser utilizados da forma que for mais
conveniente, de acordo com as necessidades do texto.

Marcuschi (2008) também conceitua tipo textual. Para ele, o tipo esta mais
ligado a sequéncia linguistica do texto, sendo mais limitado; ele considera a tipologia
textual em cinco categorias: narragdo, argumentacdo, exposicao, descricdo e
injuncdo. Para ele “Tipo textual designa uma espécie de construgdo tedrica {em
geral uma sequéncia subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua
composicao {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagbes logicas, estilo}.”
(Marcuschi, 2008, p.154)

Conforme o autor, o conjunto de categorias para definir tipo textual € limitado
e sem tendéncia a aumentar. E possivel observar que os textos, muitas vezes, ndo
se classificam apenas por um tipo textual, sendo necessario avaliar qual tipo que
predomina no texto, para classifica-lo.

Dessa forma, podemos concluir que o género textual se caracteriza mais por
sua funcdo comunicativa do que pelas suas peculiaridades linguisticas e estruturais,
pois "quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica
e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes
sociais particulares" (Marcuschi, 2005, p. 29). Entendemos, também, que mais
importante que discutir a tipologia de um texto é necessario tomar o género textual
como objeto de ensino, assim, o individuo estara preparado para diferentes praticas
sociais.

Os géneros textuais sdo formas diversas de textos utilizados para transmitir
mensagens aos seus receptores. Eles sdo classificados conforme a sua funcao
comunicativa e recorrem a diferentes tipos de texto. A comunicacdo sempre
acontece por meio dos géneros textuais, desde mensagens de celular até textos
jornalisticos. Eles sdo essenciais para a interacdo entre emissor e receptor,
evidenciando a finalidade da mensagem.

As expressoes de linguagem podem ser representadas de diversas formas.
Alicercadas sob influéncia do momento sociocultural e histérico em que 0 sujeito
estd inserido, ha diversos estudos sobre isto, logo ha inimeras formas de conceituar
e classificar o produto oral ou escrito, fruto das experiéncias de vivéncias humanas,
sejam elas racionais ou emocionais.

Magda Soares (1998) abordou a relacédo entre género do discurso e género

textual, conceitos essenciais para compreender a linguagem escrita e sua insergcao
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na sociedade. Vamos explorar um pouco mais sobre esses conceitos: o termo
‘género do discurso” refere-se a comunicacdo falada ou escrita que mantém
coeréncia em seus enunciados, e considera 0s aspectos soOcio-historicos e
interativos que definem o funcionamento de um texto, resultando de seu contexto de
producdo e recepcdo, em outras palavras, o género do discurso vai além dos tipos
textuais (como descricdo, narracdo, dissertagdo e argumentacdo) e considera o
propdsito comunicativo e o contexto em que o texto é produzido. O género textual
Soares (1998) conceitua como as categorias moldadas e orientadas a um propadsito
especifico, como arte, musica, literatura ou idioma, pois eles sdo mais especificos do
gue os tipos textuais e estéo relacionados a préticas sociais e culturais, por exemplo,
e incluem cartas, e-mails, noticias, resenhas, poemas, relatérios, entre outros.

Sendo assim, deve-se pensar o0 texto como um elemento de comunicagao que
se constitui a partir de pontuagfes culturais, historicas e ideoldgicas especificas e
gue existe sob a esfera linguistica (oral ou escrita).

Os géneros textuais fornecem exemplos concretos de como sao estruturados
e organizados diferentes tipos de textos. Isto permite que os alunos se familiarizem
com as caracteristicas e convencdes de cada género, o que, por sua vez, contribui
para a sua competéncia comunicativa.

Além disso, trabalhar com géneros textuais em sala de aula pode fomentar a
criatividade, a expressdo pessoal e a capacidade de adaptacdo a diferentes
situagBes comunicativas. E uma forma dinamica de melhorar as competéncias
linguisticas, pois o estudante pode ser levado a perceber a dindmica da lingua em
diferentes modalidades de texto e estruturas diversas.

Entretanto, a discussao sobre a auséncia de modelos e o que realmente é
fonte de aprendizado relembra, de certa forma, que muitos estudos séo feitos com o
intuito de discutir teorias, mas, comumente, a nomenclatura mais usada para
nomear esse produto das atividades humanas é tipo e género textual. Ha diversas
teorias de autores como Adam (2008), Bronckart (2003) e Marcuschi (2002) que
estabelecem conexdes com as leituras Bakhtinianas e trabalham na perspectiva do

textual e do discursivo. Para Bronckart (2003):

[...] os géneros do discurso, género do texto e/ou formas estaveis de
enunciados de Bakhtin podem ser chamados de género de textos; os
enunciados, enunciagfes e/ou textos bakhtinianos podem ser chamados de
textos, quando se trata de producdes verbais acabadas, associadas a uma
mesma e Unica agdo de linguagem ou de enunciados, quando se trata de
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segmentos de produg8es verbais do nivel de frase [...] (Bronckart 2003, p.
143).

Assim, para Bronckart (2003, p.72) “os textos s&o produtos da atividade

humana e, como tais, estdo articulados as necessidades, aos interesses e as

condicbes de funcionamento das formacgbes sociais no seio das quais sdo

produzidos.”

Adam (2008) afirma que:

Considerando as linguas e os géneros como componentes sistémicos de
base da interdiscursividade, definimos esta Gltima como um reservatério de
memoéria que torna possivel (preservando ou proscrevendo) a formulacdo
(ou formulacdes) dos enunciados, tanto na producdo como na interpretacao,
nas comunidades socio discursivas de autores, de editores (no sentido
amplo de instancias responsaveis pela fixacdo e pela difusdo de um texto
sobre um suporte-meio) e de leitores-ouvintes (interpretantes) (Adam, 2008,
p. 45).

Conforme Marcuschi (2002, p. 19), os géneros caracterizam-se como

‘eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos”.

Todas essas definicbes estabelecem um ponto em comum, pois se

comprometem a delinear textos, géneros e contextos. Como afirma Rojo (2005):

Portanto,

Ha uma finalidade descritiva textual (descricdo de textos, géneros,
contextos — essa Ultima, bem menos clara) que distancia seus métodos do
método sociolégico bakhtiniano. Em Adam (1999), essa finalidade -
encarada como a do linguista textual — é mais clara e conscientemente
defendida. Em Bronckart (1997), um espaco e importancia maiores sdo
atribuidos ao contexto sociossubjetivo e material de producdo dos
discursos?, mas a contraparte descritiva linguistico-textual também recebe
consideravel atencdo. Em Marcuschi (2002), tipos de textos e géneros de
texto séo diferenciados e emparelhados, mas ndo se assume uma posi¢ao
clara sobre suas relagdes (Rojo, 2005, p. 193).

a conceitualizacdo dos géneros nos propde a busca ao

entendimento conceitual e metodoldgico de como a produ¢do humana se apresenta,

e, inegavelmente, como tudo esta relacionado ao uso da comunicacao, fato este

evidenciado nos dizeres de Bakhtin (2011, p. 261), que “Todos os diversos campos

da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”. Dessa maneira, ha a

necessidade de compreensdo sobre como essas atividades se manifestam,

considerando as inumeras formas incorporadas por este elemento, o ponto que

diverge e converge, diversas ideias e afinidades, bem como os diferentes campos

em que é empregado para melhor compreensao de que 0 uso
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[...] da lingua efetua-se em forma de enunciados* (orais e escrito) concretos
e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana. Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu conteldo (teméatico) e
pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construcdo composicional (Bakhtin, 2011, p. 261).

As teorias descritas até aqui expressam que ha diversos conceitos e métodos
gue se distanciam e se aproximam. Bakhtin categoriza os géneros em primarios e
secundarios, buscando uma melhor descricdo do que eles representam, pois o fato
de serem multiformes/heterogéneos €, sem duvida, o ponto-chave que promove toda

a transformacgéo.

No processo de sua formacgéo eles incorporam e reelaboram diversos
géneros primarios (simples) que ser formaram nas condicdes da
comunicacao discursiva imediata. Esses géneros primarios, que integram os
complexos, ai se transformam e adquirem um caréter especial: perdem o
vinculo imediato com a realidade concreta e os enunciados reais alheios:
por exemplo, a réplica do didlogo concreta e os enunciados reais alheios:
por exemplo, a réplica do didlogo cotidiano ou da carta no romance, ao
manterem a sua forma e o significado cotidiano apenas no plano do
conteldo romanesco, integram a realidade concreta apenas através do
conjunto do romance, ou seja, como acontecimento artistico-literario e nao
da vida cotidiana (Bakhtin, 2011, p. 264).

A definicdo de géneros textuais e/ou discursivos da origem ao entendimento
da evolugcdo dos géneros, permitindo compreender o porqué as chamadas
sequéncias textuais, cheias de intencionalidades, assim como a evolugdo humana,
no transcorrer das décadas, sofreram transformacdes, facilitando, assim, o processo
de ensino/aprendizagem.

Os termos "género do discurso” e "género textual' sdo frequentemente
utilizados como sindnimos, embora haja diferentes abordagens tedricas em relacao
a eles. Bakhtin (2011) destaca a importancia do "género do discurso” como forma de
interacdo verbal, enquanto Marcuschi (2008) enfatiza a relevancia do "género
textual® como manifestacdo linguistica. Ambos os autores sustentam a importancia
dos géneros para o desenvolvimento da competéncia comunicativa. O trabalho com
géneros textuais pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades linguisticas
e para o ensino eficaz da lingua espanhola, promovendo dialogos e interacdes
significativas.

Os géneros se organizam, se adaptam e se transformam de diferentes

maneiras. “Cada género do discurso em cada campo da comunicagcao discursiva
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tem a sua concepgéo tipica de destinatario que o determina como género” (Bakhtin,
2011, p. 301).

Género do discurso e género textual sdo conceitos que tém sido explorados
por Mikhail Bakhtin e outros tedéricos. Bakhtin enfatiza a importancia dos géneros do
discurso como unidades de comunicacdo, sendo moldados pelas forgas sociais,
culturais e historicas. O discurso € visto como uma interacdo dialégica entre
diferentes vozes e perspectivas. Os géneros do discurso sdo dinamicos, plenos de
vida e mobilidade. Eles refletem a tenséo entre diferentes consciéncias, identidades

e visfes de mundo.

Os géneros do discurso organizam o0 nosso discurso quase da mesma
forma que o organizam as formas gramaticais (sintaticas). Nés aprendemos
a moldar o nosso discurso em formas de género e, quando ouvimos o
discurso alheio, ja adivinhamos 0 seu género pelas primeiras palavras,
adivinhamos um determinado volume (isto €, uma extensao aproximada do
conjunto do discurso), uma determinada construgdo composicional,
prevemos o fim, isto €, desde o inicio temos a sensacédo do conjunto do
discurso que em seguida apenas se diferencia no processo da fala. Se os
géneros do discurso nao existissem e nds ndo os dominassemos, se
tivéessemos de crid-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicagéo
discursiva seria quase impossivel (Bakhtin, 2011, p. 283).

De acordo com as concepcdes de Marcuschi (2008), o género do discurso ou
género textual € um fenbmeno complexo que envolve ndo apenas caracteristicas
formais e estruturais, mas também aspectos sociocomunicativos e contextuais. Para
0 autor, os géneros sdo construgcbes sociais e histéricas que refletem préaticas
discursivas recorrentes em determinadas esferas de atividade humana. Dessa
maneira, a compreensdo dos géneros textuais vai além de suas caracteristicas
superficiais, requerendo uma analise profunda das relagbes entre linguagem,
sociedade e cultura.

Segundo Marcuschi (2008), a Linguistica Textual passou a ter um papel
fundamental no ensino de idiomas e na criacdo de materiais didaticos. A abordagem
da Linguistica Textual no ensino de idiomas realmente contribui para uma
compreensao mais ampla e eficaz da linguagem, especialmente no que diz respeito
a producao e interpretacdo de textos. Essa integracdo permite um aprendizado mais

significativo e contextualizado.
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4.3 Competéncia comunicativa por meio do género textual: desenvolvimento

de habilidade linguisticas

Desenvolver habilidades linguisticas por meio do género textual é
fundamental para a comunicacéo eficaz. A capacidade de compreender e produzir
diferentes géneros textuais pode ampliar a competéncia comunicativa de forma
significativa, permitindo que as pessoas se expressem de maneira mais clara e
assertiva.

Refletindo sobre a diversidade linguistica e o dialogo, € imprescindivel
mencionar Bakhtin (2011, p.265), para quem "a lingua passa a integrar a vida
através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua”. Da mesma forma que o dialogo se
estabelece como uma realidade essencial da linguagem, € justamente nessas
manifestacdes concretas que as relacdes interpessoais se concretizam.

De acordo com Marcuschi (2005), a linguagem € vista como algo
diversificado, mutavel, impreciso do ponto de vista semantico e sintatico e que se
manifesta em situacdes especificas, como o texto e o discurso. Esse carater em
constante movimento abre espaco para ampliar os limites do conhecimento
linguistico em diversas sociedades. Diante disso, surge a reflexdo sobre por que néo
considerar essa diversidade durante as aulas, priorizando, apenas, a forma culta ou
norma padrao?

Percebemos a sala de aula como um vasto espaco de pesquisa, onde o
conhecimento ndo é individual, mas uma acdo conjunta, como aponta Marcuschi
(2008), ao afirmar que o conhecimento € construido por meio de encontros, trocas e
interacdes. Portanto, é fundamental conhecer os alunos antes de abordar qualquer
conteudo, pois as aprendizagens sdo moldadas pelos interlocutores.

Como defende Geraldi (2006), a sala de aula € um ambiente de expressao. A
visdo da linguagem como um processo de interacdo é essencial, ja que o0s
individuos néo apenas transmitem seus pensamentos, mas também interagem como
sujeitos inseridos em contextos sociais, como afirma Travaglia, (2009) a linguagem
utilizada pelo aluno reflete sua cultura, identidade e a diversidade que a lingua

naturalmente apresenta.



83

4.4 O ensino da Lingua Espanhola através do género textual: dialogos

possiveis

O ensino da lingua espanhola por meio do género textual € uma abordagem
muito interessante, pois permite que os alunos aprendam a lingua de uma forma
contextualizada e relevante. Ao utilizar diferentes géneros textuais, como dialogos,
narrativas, artigos, os alunos tém a oportunidade de se familiarizar com a linguagem
em diversos contextos de uso. Isso pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento das habilidades de compreensdo e producdo de textos em
espanhol.

Neste cenario, a formacao basica geral consiste nas aptiddées e competéncias
fornecidas numa base curricular nacional comum e expressa-se como um todo
indissociavel, organizado por areas de conhecimento e enriquecido por contextos
historicos, econémicos, sociais, ambientais, culturais, locais, do mundo do trabalho e
das praticas sociais.

De acordo com as diretrizes para o ensino de Lingua Espanhola, é
mencionado que "tais habilidades podem servir como base para o desenvolvimento
de curriculos de outras linguas, se for a escolha dos sistemas e redes educacionais
oferecé-las" (Brasil, 2018, p. 246). Aléem disso, a BNCC adota o texto como unidade
de trabalho, por isso, é estruturado em eixos, que sao divididos em éareas de
atuacdo: Escrita, Conhecimentos Linguisticos, Dimenséao Intercultural, Oralidade e
Leitura, visando fortalecer a educacéo integral dos estudantes.

Considerar as diferencas entre os géneros orais e escritos € importante na
aprendizagem de linguas. Hoje, as linguas estrangeiras séo ensinadas com o
propésito da comunicacdo verdadeira. Para tanto, o0 processo de
ensino/aprendizagem deve ser motivador, contextual e realista. Principalmente em
sala de aula, os géneros textuais oferecem aos professores uma variedade de
opcOes para trabalhar.

Quando se trata de ensino de linguas estrangeiras, especialmente espanhol,
o0 ambiente atual de aprendizagem concentra-se na aprendizagem contextual. Os
alunos sao levados a compreender o uso pratico da lingua que estdo aprendendo,
por meio de uma abordagem comunicativa que permite que a linguagem seja usada

de forma prética, em um espaco de aprendizagem contextual.
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Portanto, combinar escrita e fala € uma das tarefas dificeis para professores
de linguas estrangeira. Pinto (2007, p. 47) esclarece que “A fala e a escrita, como
formas de expressao linguistica, desenvolvem-se apenas através da autorrealizacao
e do uso sustentado em situagdes significativas.” Os professores devem, entao,
explorar atividades que desenvolvam a fala e a escrita em conjunto, no intuito de
promover a implementacdo pratica das estruturas linguisticas. Por fim, no que diz

respeito a fala e a escrita,

Deve-se estimular o desenvolvimento de ambas as habilidades para que os
interactantes possam expressar suas proprias ideias, suas duvidas, seus
problemas, questionamentos, sentimentos e inquietudes. Nesse processo
gerativo de linguagem, a escrita tem muito em comum com a fala, ja que o
processamento da linguagem é fundamental para ambas, a medida que
seus usuarios constroem e reconstroem ideias, adquirem e usam a
informacéo de diversas fontes e aplicam o conhecimento de como um texto
€ estruturado. Em ambas um texto é composto para se adaptar & situacao,
intencdo e a audiéncia. Durante essa construcdo, as limitagdes do cérebro,
a realidade que esta sendo representada, os esquemas do falante ou
escritor, 0s propodsitos, o conteldo, a sintaxe, o |éxico da lingua e os
contextos social e situacional, todos moldam o processo (Pinto, 2007, p.
47).

Marcuschi (2008, p. 31) compreende a lingua como uma pratica social e
interativa, cujo uso os falantes compartilham, por meio dos diferentes géneros
textuais. Além disso, ao internalizarmos o ponto de vista do autor, é possivel afirmar

que:

Os géneros textuais sdo atividades discursivas socialmente estabilizadas
que se prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao
exercicio de poder. Pode-se, pois, dizer que os géneros textuais sdo nossa
forma de insercéo, acdo e controle social no dia a dia (Marcuschi, 2008, p.
161).

Quando trazemos textos do dia a dia para dentro da sala de aula, estamos
dando ao nosso aluno ndo apenas a chance de decifrar o contetdo lido, mas
principalmente de encontrar formas para interpretar, compreender e dar sentido a
esse texto.

Assim, na sala de aula de lingua estrangeira, é possivel selecionar textos de
variados tipos para explorar diferentes abordagens da gramatica normativa e
descritiva em um ambiente social. Dessa forma, os estudantes serdo preparados
para compreender a linguagem e cultura estrangeiras. Ao escolhermos
cuidadosamente o material didatico, é possivel atualizar as praticas pedagogicas,

levando em consideracao tanto o cenario global quanto as caracteristicas individuais
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dos alunos. Ademais, devemos dar preferéncia a temas que estejam relacionados
com a realidade social do grupo e que facam parte do cotidiano dos estudantes. Ao
trabalharmos com os diferentes géneros textuais, contribuimos para enriquecer o
vocabulario, fortalecer as habilidades argumentativas e promover uma maior
interacdo dos alunos com 0s acontecimentos sociais ao seu redor.

Nesse sentido, podemos compreender que essa exploracdo de novas formas
de apresentar os conteudos agrega as nossas praticas docentes e incentiva cada
vez mais a aprendizagem dos alunos. Cursos que usam, sucessivamente, a mesma
abordagem, frustram os alunos e professores, tornam-se mecanicos e repetitivos.
Repensar nosso curriculo e melhorar o ensino pode ajudar a aumentar o interesse
dos alunos em estudar mais profundamente uma lingua estrangeira e melhorar a

construcéo do conhecimento.
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5 GENERO DE MAIOR RECORRENCIA NO MATERIAL ESTRUTURADO DE
ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA DO ENSINO MEDIO

O material estruturado de ensino de Lingua Espanhola do Ensino Médio
(MEE/LE/EM) é composto por trés livros, sendo um material vasto, tendo em torno
de 120 paginas por livro, um namero relativamente elevado, se considerarmos que a
disciplina, até 2023, tinha a carga horaria de 40 aulas/ano, uma aula por semana.

O MEE/LE/EM néo apresenta sumario, nem qualquer tipo de guia para
nortear o que sera trabalhado em cada capitulo, também n&o ha nenhum apéndice
para orientar o docente, e as instru¢des contidas no Manual do Professor se limitam
as atividades dentro dos capitulos.

Em um primeiro momento, 0s materiais parecem contar com apenas quatro
capitulos por livro. No entanto, ao olhar o material por completo, percebemos que,
ao término desse primeiro bloco de capitulos, ha um indicativo de outros quatro
capitulos (seguindo, mais uma vez, a numeracao de 1 a 4). Até aqui, ndo é possivel
compreender o porqué dessa organizacdo e por que ndo ha uma sequéncia de
capitulos (de 1 a 8, por exemplo), considerando que se trata do mesmo livro, com o
mesmo objetivo: o ensino da lingua espanhola para o ensino médio.

Com o intuito de identificar quais 0s géneros mais recorrentes no
MEE/LE/EM, elaboramos os quadros apresentados a seguir. Optamos por organiza-
los de acordo com a ordem de classificacdo, sendo o0s primeiros géneros
apresentados os mais recorrentes, e os ultimos, aqueles com menor recorréncia.

Essa organizacdo, na nossa percepcao, facilita a visualizacdo do leitor para
0S géneros que estdo presentes no material analisado e evidencia a quantidade de
vezes que os verbos sdo trabalhados, dentro de uma légica estruturada da lingua,
colocando-os em quadros de conjugacao.

O Quadro 2 nos permite visualizar a quantidade de vezes que cada um dos
géneros textuais aparece no MEE/LE do 1° ano do Ensino Médio:
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Quadro 2 - Géneros textuais MEE/LE 1° ano — Ensino Médio
Quantidade Géneros Textuais
12 Artigo
11 Quadro de verbo
7+3 Chargelvifieta

Noticia
Infografico
Dialogo
Quadro de pronomes
Entrevista

Quadro de nimeros

Tirinha
Reportagem
Lista

Cruzadinha

Gréfico

Relato

Conto
Propaganda
Quadro adverbio

Quadro Nacionalidades

Quadro dias e meses da semana

Calendario

Convite

Cartaz
Quadro de artigos
Quadro Alfabeto
Quadro de preposicao
Narracao
Carta de apresentagéo

Arvore genealdgica

Mapa mental
Declaracéo
Cartum

Sinopsis

RPlRr|lPr|lRr|P|PIP|IRPIP|IP|IP|IP|RIP|IP[RIMdIMdVIdIMIVIVW|R|IM|D|MN|O|O1]|0 |©

Quadro de comparativos
1 Site
Fonte: a autora (2023).

Identificamos que no livro do 1° ano do Ensino Médio, artigo ganhou maior
destaque no material, sendo apresentado 12 vezes. Nao podemos deixar de
evidenciar, também, a quantidade de quadros integram o material, com destaque ao

guadro de verbos, com 11 incidéncias.
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Embora esta pesquisa tenha o intuito de analisar os dois primeiros géneros de
maior recorréncia, ao concluirmos esta primeira analise observamos a inviabilidade
de trabalhar com os quadros de verbos que surgiram ao longo do material. Embora
seja um numero expressivo, que indica o seu grande carater gramatical, os
exercicios ndo passam daqueles modelos de completar lacunas. Sendo assim,
partimos para o terceiro género de maior recorréncia.

Charge e vifieta aparecem com 10 inser¢des cada, neste primeiro volume do
MEE/LE/EM. Precisamos explicitar porque colocamos estes dois géneros juntos na
tabela, visto que o material mistura exercicios com enunciados em portugués e
espanhol e percebemos uma equivaléncia entre os dois géneros. De acordo com o

dicionéario de géneros textuais, a definicdo de charge é:

CHARGE (v. CARICATURA, CARTUM, CARTUM ELETRONICO, CHARGE
ELETRONICA, HQs, TIRA, VIDEOCHARGE): palavra de origem francesa
gue significa carga, ou seja, algo que exagera tracos do carater de alguém
ou de algo para torna-lo burlesco ou ridiculo. Por extenséao, trata-se de uma
ilustracéo ou desenho humoristico, com ou sem legenda ou baldo, veiculado
pela imprensa, que tem por finalidade satirizar e criticar algum
acontecimento do momento. Focaliza, por meio de caricatura gréfica, com
bastante humor, uma ou mais personagens envolvidas no fato politico-social
gue lhe serve de tema (Costa, 2008, p.70).

Para definir vifieta, utilizamos o Diccionario de la Lengua Espafiola de la Real

Academia Espariola (RAE), que postula:

1. f. Cada uno de los recuadros de una serie en la que con dibujos y texto s
e compone una historieta. In.: dibujo, ilustracion

2. f. Dibujo o0 escena impresa en un libro, periddico, etc., que suele tener car
acter humoristico, y que a veces va acompafiado de un texto o comentario.
3. f. Dibujo 0 estampa que se pone para adorno en el principio o el fin de los
libros y capitulos, y algunas veces en los contornos de las planas (2024).

Sendo assim, entendemos que existe similaridade entre ambos os géneros
textuais, que possuem como funcdo principal apresentar, de maneira bem-
humorada, problemas sociais, configurando-se como um rico elemento para
despertar o senso critico dos estudantes.

Considerando o ensino da lingua estrangeira, podemos inferir que os artigos
contribuem com a construgcdo dos saberes que circundam a aprendizagem de um
idioma estrangeiro, ou seja, trazem informacdes que ajudam a compreender a
cultura e organizacédo social daqueles que tém esse idioma como sua lingua oficial.

A seguir, temos o Quadro 3, reativo ao material do 2° ano:
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Quadro 3 - Géneros textuais MEE 2° ano — Ensino Médio
Quantidade Género Textual
10 Artigo
9 Quadro de verbos
3+4 Charge/Vifieta
Noticia
Tirinha
Cruzadinha
Infografico
Propaganda

Manual de Instrucées
Dialogo
Conto
Quadro de pronomes
Site
Reportagem
Gréfico

Cronica

Microrrelato

Fabula
Biografia
Romance

Poema

Calendario

Receita
Caca-palavras
Classificados
Quadro de ap6cope
Cartdo

Lista

RlkrlkrRrIRRPRRPIRIRP(R(R[R[RPIMIMVIVR[W(~ MO |0

e-mail
1 Sinopsis
Fonte: a autora (2023).

Ao analisarmos o livro do 2° ano do Ensino Médio, o género artigo novamente
ficou em evidéncia no material, ocorrendo 10 vezes ao longo desse volume. Quadro
de verbos apareceu, mais uma vez, em segundo lugar, com nove insercoes,
evidenciando um padréo para trabalhar gramatica.

Em terceiro lugar, empatados com sete inser¢gdes cada, temos charge/vifieta
e noticia. Diante desse empate, optamos por analisar novamente charge/vifieta,

para, ao final da analise, comparar a abordagem dada em ambos os volumes.
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Na sequéncia, o Quadro 4 traz 0os géneros textuais presentes no terceiro

volume do MEE:

Quadro 4 - Géneros textuais MEE 3° ano — Ensino Médio

Quantidade Género Textual
14 Artigo
11 Tirinha
10 Infografico
8 Noticia
7 Propaganda
7 Mapa Mental
5 Quadro de verbos
3 Reportagem
2+1 Charge/Vifieta

Entrevista

Manual de instrucdes

Gréfico

Conto

Cruzadinha

Quadro de estilo direto e indireto
Quadro locuc¢des propositivas
Bilhete
Capa de revista
Quadro de advérbios
Quadro de substantivos

Quadro heterotdnicos
Quadro heterogenéricos
Quadro refran
Folheto

Quadro de conectores

Caca-palavras
Quadro de oracéo principal e subordinada
Carta

Quadro de concordancia sujeito e verbo

Andncio

Cartao
Fabula

RlRrlRrlRrlRPIPIRPIRPIRIRP(RPIRP|IRP|IRP[(RPRPR[(RPR|R|RL (RN

Fonte: a autora (2023).

Ao observarmos o livio do 3° ano do Ensino Médio, averiguamos que o
género artigo foi apresentados 14 vezes. O segundo género de maior destaque

foram as tirinhas, que surgiram 11 vezes no volume 3.
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A constituicdo desses quadros nos permitiu visualizar que o género de maior
recorréncia em toda a colecéo foi o artigo. Acreditamos que esta quantidade elevada
de textos de carater informativo ocorre porque o0 género possui elementos que
colaboram para a construcao linguistica dos falantes, seus contetdos sao variados,
desde caracteristicas linguisticas até informacdes de salude e bem-estar.

J& chargel/vifieta e tirinhas possuem como aspecto principal a juncdo de
elementos verbais e ndo verbais. De uma maneira geral, esses géneros apresentam
elementos que ultrapassam o texto, € preciso observar tudo que permeia esse texto.
Sabemos que estes géneros tém ganhado espac¢o na midia digital e impressa. Nos
livros didaticos, esse tipo de texto esta presente nas diversas areas do
conhecimento, sendo uma ferramenta interessante para a interdisciplinaridade. S&o
caracterizados, geralmente, por uma narrativa curta, que pode vir carregada de
satira social, e sdo excelentes para o desenvolvimento do pensamento critico dos
estudantes. Perceber elementos como critica e ironia faz parte dos desafios do
desenvolvimento da competéncia comunicativa. Investigar como o MEE/LE/EM
aborda esses recursos sera uma experiéncia muito enriquecedora.

Considerando os dados até aqui apresentados, a seguir nos concentraremos
na abordagem das func¢des dos dois géneros mais recorrentes em cada material
didético.

Acreditamos que o0s géneros de maior recorréncia podem influenciar
significativamente no ensino de lingua, e, certamente, contribuir para a competéncia

comunicativa dos estudantes.

5.1 Anélise do MEE/EM/LE - Volume 1

Aqui verificaremos a abordagem dada aos géneros textuais de maior
recorréncia no MEE/LE/EM. Optamos por apresentar, neste momento, 0s géneros
do primeiro volume, artigo e charge/viiieta. Escolhemos analisar textos que

consideramos valiosos para o desenvolvimento da lingua estrangeira.
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Figura 14 - Texto 1: Artigo, Volume 1 (p. 41)

OO OO Habilidades
.> |nICle c JOI’n(]dc' g\\OD ‘) P contempladas na BNCC e

DRC-MT

EM13LCCron, EM13LCCI02
EM13LCCi03, EM13LCCi04

EM13LCC202, EM13LCC203
EM13LCG301, EM13LCG302
EM13LCC4c3
Texto 1
La generacién de los mil euros

A mediados de agosto [de 2005] llegé una carta a este fRiaEs i3 i 5 i g
periédico que anunciaba la aparicién de una nueva clase | by £
social. Se titulaba “Soy mileurista” y decfa, entre otras %
cosas, lo siguiente: “El mileurista es aquel joven licenciado, | H
con idiomas, posgrados, mésters y cursillos [...] que no | §
gana més de 1.000 euros. Gasta més de un tercio de su 3

sueldo en alquiler, porque le gusta la ciudad. No ahorra,
no tiene casa, no tiene coche, no tiene hijos, vive al dfa...
A veces es divertido, pero ya cansa [...]" Laautora, Carolina
Alguacil, de 27 afios, reside en el centro de Barcelona y
trabaja en una agencia de publicidad. Invent$ el término —
y decidi6 escribir la carta — después de pasar unos difas
en Alemania y comparar, con un sentimiento a medio
camino entre la rabia y la envidia, cémo vivian sus amigos
berlineses y cémo vivian ella y sus amigos espafioles.
BARCA, Antonio Jiménez. La generacién de los mil euros. El Pais, Madrid, 23 oct. 2005. Disponivel em: http://elpais.com (acesso em 19 jan. 2015

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

O primeiro texto esta disponivel no site: www.elpais.com. Os géneros textuais

jornalisticos desempenham um papel fundamental na formacgéo de leitores criticos e
esclarecidos, tendo em vista que oportunizam o desenvolvimento de alguns
aspectos, como destacamos a seguir:

- Leitura critica: trabalhar com textos jornalisticos permite que os estudantes
avaliem diferentes pontos de vista, diferenciem fatos de opinides e compreendam
estratégias de posicionamento; também contribui na formacdo de leitores
habitualmente informados, pois ajuda a criar 0o habito da leitura e mantém as
pessoas atualizadas sobre eventos e noticias relevantes;

- ldentificacdo de finalidades diversas: os discentes aprendem a reconhecer
as diferentes finalidades dos textos jornalisticos, como informar, persuadir, entreter;

- Interdisciplinaridade e exploracdo de temas variados: 0s géneros
jornalisticos permitem abordar temas diversos, promovendo a interdisciplinaridade e

a compreensao de questdes sociais, politicas e culturais.


http://www.elpais.com/
https://bing.com/search?q=a%2Bimportancia%2Bde%2Bestudar%2Bos%2Bgeneros%2Btextuais%2Bjornalisticos
https://bing.com/search?q=a%2Bimportancia%2Bde%2Bestudar%2Bos%2Bgeneros%2Btextuais%2Bjornalisticos
https://bing.com/search?q=a%2Bimportancia%2Bde%2Bestudar%2Bos%2Bgeneros%2Btextuais%2Bjornalisticos
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Figura 15 - Texto 2: Charge, Volume 1 (p. 41)
Texto 2

FERRAN MARTIN

Fonte: Sistema Plurall, 2024

A charge exposta na Figura 15 é definida pelo MEE como Texto 2, e podemos
dizer que complementa o Texto 1, apresentado na figura anterior. De maneira geral,
ainda que este tipo de texto seja um rico instrumento de interpretacéo, este género é
pouco explorado pelo MEE/LE/EM, além disso, ndo € retratada a definicdo e funcao

7

textual da charge. Todavia, é fundamental que o professor deixe claro aos
estudantes que este tipo de texto carrega elementos como caricatura, satira, critica,
para, dessa forma, despertar a atencdo do leitor ao compreender o sentido e a
intencao do texto. Entendemos, assim como Flores (2002), que a charge:

[...] € um texto usualmente publicado em jornais, sendo por via de regra
constituido por quadro dUdnico. A ilustracdo mostra 0s pormenores
caracterizados de personagens, situacbes, ambientes, objetos. Os
comentarios relativos a situacdo representada aparecem por escrito.
Escrita/ilustracdo integram-se de tal modo que por vezes fica dificil, sendo
impossivel, ler uma charge e compreendé-la sem considerar os dois
cédigos, complementarmente, associando-os a consideracdo do
interdiscurso que se faz presente como memoria, dando uma orientagéo ao
sentido num contexto dado- aquele e ndo outro qualquer (Flores, 2002, p.
14).
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No caso da charge (Figura 15) € possivel perceber uma mudanca na
expressdo facial do personagem: enquanto ser mileurista era considerado algo
pejorativo, 0 personagem parecia apreensivo, com semblante sério, como vemos no
desenho a esquerda. J& quando o referido termo ganha outra conotagdo, notamos
uma mudanca no trago do personagem, a direita.

Além disso, o professor poderd reforcar que a fala do personagem continuou
a mesma “Soy mileurista”, tendo mudado, ao longo dos anos, a forma como as
outras pessoas passaram a enxerga-lo na sociedade. O professor poderia também
promover a reflexdo de como o individuo costuma se preocupar com as vozes e 0S

julgamentos da sociedade.

Figura 16 - Exercicio de compreensdao de texto, Volume 1 (p. 42)

fiomprension de texto

' En ambos textos el tema central es sobre la juventude El texto 2, de 2012, deja claro que el concepto “mileurista”
mileurista. De acuerdo con el texto 1, define qué es ha cambiado. Explica el porqué:
& o Antes_ 13 situacadn del mileurista era considerada como una exp'otacds
un mileurista. begsier ia e T e R e
Professor, & importante que o aluno defina primeiramente de acordo dela mano de obra cualificada. D i s
que ¢l joven tiene un trabajo, privileg:0 de 2'zunos en época de pag

com o artigo de 2005. Trata-se de uma nova classe socal composta
por jovens extremamente qualificados que ndo ganham mais do que
mil euros por més

aun que Se gane poco e tenga de hacer mucha e mia (Parg e

portugués, paralisagio, desemprezo

Segin el articulo del peri6dico, ;cudnto gastaba en
alquiler un joven mileurista en 2005?
Gasta mas de un tercio de su sueldo, o sea, alrededor de 300 euros

. ; s i Encuentra en los dos textos los sin6nimos de:
Segin la joven Alguacil, ¢ser mileurista era algo positivo

0 negativo? Extrae el trecho que confirma tu afirmacién. a) surgimiento: 2paricion
Era algo negativo, ya que llegaba a compararse con los alemanes en:

*[...) después de pasar unos dias en Alemania y comparar, con un b) sueldo: salario
sentimiento a medio camino entre la rabia y la envidia, c6mo vivian sus

amigos berlineses y cémo vivian ellay sus amigos espafioles 3 () entretenido: diertido

d) Iengua; idioma

;Sigues las noticias internacionales? En clase, precisa

cuando empez6 la época de crisis en Espaia. e) indignacién: rabia
Professor, o jornal £/ Mundo definiu de forma clara o que exatamente

iniciou a crise mundial, atingindo também a Espanha. Leia o texto em: f) escaso: miserable
www.elmundo.es/especiales/2008/10/economia/crisis2008/espana/

(acesso em 19 jan. 2015) g) recomendado: enchufado

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

Os exercicios, de maneira geral, estimulam a extracdo de partes do texto, o
gque nao colabora com a criatividade e criticidade dos estudantes. O primeiro
exercicio, embora proponha a reflexdo sobre ambos os textos, ndo fomenta a
discusséo sobre as modificagdes sofridas pelo termo “mileurista” ao longo dos anos,

concentrando-se apenas na concepcao do termo presente no primeiro texto.
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A resposta para o segundo exercicio também se encontra com facilidade no
texto, no entanto, um professor mais atento pode estimular o estudante a calcular
quanto seria um terco de mil euros. Fugindo um pouco da resposta padrdao “mas de
um tercio de su sueldo”.

O terceiro exercicio consiste em retirar um fragmento do primeiro texto para
comprovar se ser mileurista era considerado algo positivo ou negativo, contudo, a
copia ndo leva o estudante a pensar e desenvolver sua propria resposta,
entendemos, sob outra 6tica, que seria uma excelente oportunidade de producgéo e
reflexdo sobre as comparagdes feitas no texto.

O quarto exercicio requer uma breve pesquisa na internet, uma vez que a
crise mundial mencionada, que atingiu a Espanha, comecou em 2008. Muitas vezes,
nesses casos, o0 professor deve colaborar, explicando, previamente, uma vez que
nem todas as escolas possuem facil acesso a rede.

O quinto exercicio se refere ao segundo texto, a charge que critica a utilizagédo
do termo mileurista. E importante que os estudantes percebam o quanto o termo
sofreu alteracdo com o passar do tempo. Antes da crise de 2008, ser mileurista era
um termo associado a exploragcdo, alguém que possuia graduagcdo, muitas vezes
elevada, mas ndo ganhava mais do que mil euros mensais.

A partir de 2008, com o numero elevado de desempregados na Espanha, o
termo adquiriu outra caracteristica, uma vez que mil euros, ainda que seja pouco, €
melhor do que nada.

O ultimo exercicio consiste em encontrar, em ambos 0s textos, palavras com
correspondéncia semantica similar, ou seja, encontrar sinbnimos para as palavras
apresentadas. Embora este seja um exercicio interessante, em geral, 0s exercicios
propostos no MEE/LE/EM se limitam a repeticdo de partes do texto.

Para tornar a abordagem desses tipos de texto mais atraente, o professor
podera realizar a leitura coletiva e propor a discussdo das atividades de forma oral,
promovendo o protagonismo do estudante. E igualmente importante chamar a
atencdo para 0s aspectos extratextuais, como as imagens, por meio das quais
podemos perceber a mudancga do termo mileurista ao longo do tempo.

O texto que analisamos a seguir também pertence ao primeiro volume da
colecdo do MEE/LE/EM e, como o proprio livro define, trata-se de uma vifeta.

Infelizmente o material ndo apresenta a definicdo do género e ndo aborda a sua



96

funcdo comunicativa, ficando a critério do professor essa explicacdo, o que

consideramos de extrema importancia.

Figura 17 — Vifieta, Volume 1 (Q' 110)

§ .

=

(UFGO) Al reparar en el lenguaje verbal y en el no verbal de la vifieta, se nota que el didlogo parte de:
a) unas ilusiones que suelen entusiasmar a los nifios.

b) unos complejos que muestran el derrotismo de los adultos.

¢) un comentario para saber enfrentarse a cuestiones economicas.

d) uno de los planes concebidos para que aumente la lectura literaria.

¢) una campafia que destaca la incoherencia del dia de la alfabetizacion.

(UFGO) En la réé)lica dada a la intervencion que abre el didlogo se:

a) subordina lo préctico  la reflexion estética.

b) incentiva el disimulo fréite a la realidad cotidiana.

0 proyecta sobre la poesfa la sospecha de falta de aplicabilidad.

d) compatibiliza la gestion financiera con fa produccion dg poemas. :
¢) asocia la destreza en/las operaciones bancarias a la habilidad para recitar.

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

Por considerarmos os tracos da imagem fortes, um pouco distorcidos, e de
dificil leitura, até mesmo no material impresso, julgamos adequado transcrever a fala
dos personagens, para facilitar a leitura.

A vifieta comeca com a fala do personagem mais alto, e, aparentemente,
mais velho, dizendo: “ Tienes que aprender a leer y a escribir, porque si no

nunca podras firmar ni hipotecas, ni contratos precarios, ni finiquitos”, em
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seguida, o personagem mais jovem responde: “Ya, pero ademas yo quiero
aprender quanto antes porque quiero ser poeta”

O enunciado do exercicio numero seis destaca a importancia dos elementos
verbais e ndo verbais. Para uma interpretacdo mais assertiva, € necessario salientar
principalmente os elementos n&o verbais, observar a auséncia de cores na imagem,
os tragos da casa ao fundo, que parece ser feita de lata, a escuridao dela, os olhos
de uma pessoa na janela; embora o sol esteja presente na imagem todos os
elementos estdo escuros, para representar os problemas que a familia enfrenta.
Como afirma Peirce (1958/1995): “Um signo, ou representamen, € aquilo que, sob
certo aspecto ou modo, representa algo para alguém”. Sendo assim, uma cor pode
ser considerada um signo, uma vez que represente um objeto ou um conceito

abstrato.

These associations can be considered as iconic ones, because they occur
through the perceptual homology by means of which a dark color gives the
impression of being more dense, and, therefore, heavier than a light color,
which gives the impression of being more dissipated, and, therefore, less
heavy, as if the dark color had more concentration of matter
than the light color (Caivano, 1998, p.396).8

No caso desta vifieta, podemos dizer que a escuriddo é a auséncia de luz, a
precariedade que assola boa parte da populacdo brasileira, sobretudo, o acesso
deficitario a educacao, saude e lazer.

Notamos, ainda, na parte externa da cena, que o solo ndo é uniforme,
havendo o que parece um amontoado de folhas ou lixo. A pia jogada ao chao talvez
indigue a auséncia de saneamento basico. Todos estes elementos conduzem a
compreensao de que a familia em questdo tenha problemas econdmicos, o que
torna surpreendente a resposta do jovem, que sonha em ter acesso a educacao,
para ser poeta.

E possivel ler, também, no canto inferior direito da vifieta a seguinte
mensagem: “Dia Internacional de la Alfabetizacion”, indicando que o texto pode ter
sido feito para difundir a importancia tanto deste dia como da prépria alfabetizagéo.

A vifieta, assim como a charge, possui subsidios que vao além da linguagem

verbal. Lembramos que os géneros podem incluir elementos visuais, como graficos,

8 Essas associagfes podem ser consideradas icOnicas, pois ocorrem pela homologia perceptual por
meio da qual uma cor escura da a impressao de ser mais densa e, portanto, mais pesada que uma
cor clara, que da a impressdo de ser mais dissipada, e, portanto, menos pesado, como se a cor
escura tivesse mais concentragdo de matéria do que a cor clara. (tradugéo livre da autora).
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mapas, infograficos, fotografias e ilustragbes, recursos que complementam ou
substituem a linguagem escrita, facilitando a compreensdo e interpretacdo das
informacdes.

Apéds analisar esses elementos do texto, podemos concluir que existe uma
dicotomia entre 0s objetivos da alfabetizacdo para os personagens: enquanto o mais
velho encara o acesso a educacdo com o objetivo financeiro, o jovem sonha em ter
acesso a cultura, produzir textos e mudar a sua realidade por meio da poesia.

O exercicio numero sete se concentra na resposta do jovem, que, de certa
maneira, concilia a gestdo financeira com a producdo de poemas. A crianca ainda
ndo carrega as preocupacfes com o futuro, seu sonho de ter acesso a literatura é
simples e, ao mesmo tempo, profundo.

N&o podemos deixar de ressaltar que, mesmo se tratando do material do
professor, ndo existe qualquer orientacdo sobre a resposta correta para ambos os
exercicios, nem como o professor poderd promover a discussdo do texto. Isto
acontece pois, como mencionamos anteriormente, 0S exercicios que pertencem a
secdo “Los deberes” e “Ejercicios Adicionales” ndo possuem nenhum tipo de
instrucdo. Neste caso, o texto trabalhado se encontra na primeira secéo.

Mesmo assim, é essencial que o professor realize mediacbes, a fim de
promover a compreensdo daquilo que é mais tocante no texto, a sensibilidade da
crianga que sonha em ser poeta.

Sao0 poucas as intervencdes do material estruturado para auxiliar o
encaminhamento das aulas. Na maioria das vezes, o MEE/LE/EM apresenta apenas
0 numero das competéncias a serem desenvolvidas naquele determinado texto, o

gue, infelizmente, prejudica a uniformidade da aula.

5.2 Anélise do MEE/EM/LE - Volume 2

A partir de agora convidamos o leitor para seguir na analise do volume 2 da
colecdo do MEE/LE/EM. Anteriormente vimos, no Quadro 3 - Géneros textuais MEE
2° ano — Ensino Médio, que os géneros de maior recorréncia neste material também

sao o artigo e a chargel/vifeta.


https://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/genero-textual.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/genero-textual.htm
https://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/genero-textual.htm
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Figura 18 - Artigo, Volume 2 (p. 17)
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La agricultura urbana florece en Latinoamérica

iSablas que las principales ciudades latinoamericanas cultivan plantas y crian animales en sus espacios urbanos?
iY por qué? Pues por necesidad, una vez que los habitantes han tenido que lidiar con la crisis y la escasez y han
empezado a sembrar los productos en los espacios disponibles. También hay cludades que crian las cabras en algunos
parques municipales, con La Habana encabezando las ciudades verdes. Pero no es la dnica, también tenemos como
destaque la gigantesca capital de México, una metrdpoli que se dedica al cultivo de hortalizas orgdnicas y a las
“azoteas verdes® Tegucigalpa, la capital de Honduras, tiene un panorama un poco mds negro, ya que estd en un
pais con una de las tasas de pobreza humana mis elevadas de América Latina, Ya en los paises industrializados se
practican los huertos casi como un hobby.

Dispontvel em: wiww.muyinteresante.cs (acesso em fev. 2015)

H
i
H
:

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

O artigo La agricultura urbana florece en Latinoamérica abre o Capitulo 2,
intitulado EIl espacio urbano. Verificamos, ao longo da analise, que a maior parte dos
textos desta secdo sdo voltados para elementos urbanos, tais como meios de
transporte, semaforos, faixa de pedestre, teatro, zooldgico, prefeitura, entre outros.

O artigo apresentado na Figura 18 relata o habito das pessoas que moram na

zona urbana e cultivam plantas e criam animais, promovendo a reflexdo sobre o
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motivo pelo qual iniciou-se esse costume. Compara, ainda, 0s objetivos da

agricultura em paises subdesenvolvidos e os mais industrializados.

Figura 19 - Exercicios de compreensao de texto, Volume 2 ( p.18)
omprensi(‘m de texto

{Qué oposicién encuentras en el titulo del articulo?

Hay una oposicidon entre el término "agnicultura®, cuvo significado
refleja un ambiente rural, y el término “urbano”, que nos remite
a la cudad

| Setrata de una realidad que también ocurre en tu ciudad?

Resposta pessoal
Professor, aqui depende de cada cidade, apesar de ser cada vez mais
comum o cultivo de hortas até mesmo em apartamentos

Destaca cinco palabras claves para resumir el contenido

del articulo.
Ciudades, cultivar, animales, rural y huertas

| Ahora utiliza esas cinco palabras y resume la idea prin-

cipal del texto.

En las ciudades latinoamernicanas se comenzo a cultivar y enar diferentes
productos v amimales del medio rural debido a la crnisis y a la escasez
creando una serie de espacios nuevos comao las huertas en parques y

las azoteas verdes

Encuentra las frases que estdn en pasado.
“Los habitantes han tenido que lidiar con la crisis y la escasez” y “han
empezado a sembrar los productos en los espacios disponibles”

¢Cudl es la diferencia entre cultivar hortalizas en las
ciudades cuando se trata de un pais desarrollado y
cuando se trata de un pais subdesarrollado?

En América Latina se cultivan hortalizas como medio paliar 1a
necesidad de conseguir productos de mera necesidad, dif nte
de los paises mds industrializados que practican los
entretenimiento.

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

Os exercicios propostos, de uma maneira geral, novamente estimulam a
retirada de partes do texto. O primeiro promove a reflexdo sobre o titulo através das
oposicdes das palavras “agricultura” e “urbano”, mas, como o proprio texto descreve,
€ comum que, em grandes espacos urbanos, aconteca a agricultura para
subsisténcia.

O segundo exercicio, embora exija uma resposta pessoal, conduz a
compreensao de que é cada vez mais comum o cultivo de pequenas hortas verticais,
até mesmo em apartamentos.

O terceiro exercicio apresenta trés palavras que resumem o texto, no entanto,
0 professor deve considerar outras formas de dizer, respeitando o entendimento de
cada estudante.

No exercicio seguinte, o estudante deve utilizar as palavras citadas
anteriormente e formar um paragrafo, resumindo o texto. Esse tipo de atividade é

necessario para que o estudante consiga desenvolver a habilidade de sintese.
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O quinto exercicio pede a retirada de frases no pretérito, no entanto, nao
existe nenhum tipo de contextualizacdo sobre o tempo verbal ou sobre a finalidade
da atividade.

O sexto exercicio propde uma reflexdo sobre a tematica principal do texto,

bY

para encerrar a discussdo quanto a agricultura em paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos.

Figura 20 — Vifietas, Volume 2 (p. 91)
7 Las vifietas a seguir hacen referencia a un atentado que ocurrid en Paris el 7 de Enero de 2015, Marca la alternativa -
(Ontiene la profesion afectada:

SERNARDO TRUCH

i) ToMae US ARNAS CompaNER®S |

Tan SERIO EL

FRANCISCU JAVIER OLEA @08 E0N

4 -t
-l B o
#U;)rh@”&bda 0
a) abogado d) ingeniero
b) electricista e) profesor

¢ dibujante

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

Por entendermos que a imagem pode ter ficado distorcida — até mesmo no
material impresso existem partes de dificil leitura —, optamos por transcrever o0s
textos que integram as ilustragdes (Figura 20).

A esquerda, com fundo preto, esta escrito:

Se ha puesto

tan serio el

mundo que

el humor es

una profesién

de riesgo

Abaixo do texto ha uma imagem que lembra um jornal, onde se |é Charlie

Hebdo, em meio a uma mancha vermelha.
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A direita, a frase jA tomar las armas compafieros! possui como
complementos os instrumentos de desenho dispostos de modo a simular uma arma;
abaixo, a hashtag Charlie Hebdo.

Como expresso no enunciado do exercicio 10, o atentado ocorrido em 7 de
janeiro de 2015, em Paris, Franga, atingiu a sede do jornal semanal Charlie Hebdo.
As vifietas apresentadas fazem uma critica ao massacre terrorista que deixou 12

mortos e 11 feridos.

De acordo com o médico Gerald Kierzek, que atendeu alguns dos feridos e
foi citado pela CNN, os atiradores separaram os homens das mulheres e
perguntaram especificamente por algumas pessoas pelos nomes, antes de
mata-las. Segundo fontes policiais, os autores do ataque portavam rifles
Kalashnikov e gritaram "Vingamos o Profeta!", em referéncia a Maomé, alvo
de uma charge publicada ha alguns anos pelo jornal, o que provocou revolta
no mundo muculmano (Ataque em sede..., 2015, n.p.).

O jornal satirico, conhecido por publicacdes antirreligiosas, ja havia sido alvo
de explosdes terroristas em 2011, apos divulgar caricatura do profeta Maomé. O

ataque de 2015 foi ainda pior, pois:

Dois dias depois, em 9 de janeiro, o terror voltou a se manifestar na Franca
e despertou a aten¢cdo do mundo. Foram dois incidentes quase simultaneos.
Cinquenta e quatro horas apés o atentado ao Charlie Hebdo, os irméos
argelinos foram localizados numa grafica, a 35 km de Paris, onde
mantinham reféns. Depois de oito horas de cerco, a policia invadiu o local e
matou os dois terroristas. Em outro lugar, na zona leste da cidade, o francés
Amedy Coulibaly, de 32 anos, invadiu um supermercado judaico, fez varias
pessoas reféns e matou quatro das vitimas. A policia invadiu o
supermercado e matou Coulibaly. Posteriormente, investigacdes
confirmaram a ligacdo entre os irm&os Kouachi e o invasor do mercado.
Eles teriam recebido treinamento da rede terrorista Al Qaeda e estavam em
uma missao para defender a honra do profeta Maomé. De 7 a 9 de janeiro,
o terrorismo deixou um saldo de 17 mortes. No domingo, 11 de janeiro, 3,5
milhdes de pessoas foram as ruas de Paris e outras cidades francesas para
protestar contra o terrorismo, entre elas, o Presidente da Franca, Francois
Hollande, e mais 40 lideres mundiais (Atentado terrorista, 2021, n.p.).

7

No que se refere a imagem da primeira vifieta, na Figura 20, € importante
destacar as cores, o jornal bem pequeno, com o nome Charlie Hebdo escrito quase
gue inelegivel, cercado por uma mancha vermelha, simbolizando o sangue de
inocentes, que foi derramado na redacdo do jornal, mergulhado na escuridéo, o
fundo preto representando a auséncia de cor e de luz. Tais cores realcam a violéncia
gue marcou esse atentado.

Na segunda vifieta, também exposta na Figura 20, é impossivel ndo notar que

alguns materiais, que séo utilizados pelos ilustradores — mas também séo de uso
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escolar — estado dispostos de modo a lembrar o formato de uma arma. Podemos
inferir, a partir disso, que a verdadeira arma que pode por fim aos ataques terroristas
€ a educacéao.

Ressaltamos que, no caso destas vifietas, € imprescindivel que o professor
promova a contextualizagdo sobre o seu periodo de producdo textual, seja
explicando de forma oral, enfatizando a violéncia do atentado, ou estimulando a
pesquisa sobre o que aconteceu em Paris, no dia 07 de janeiro de 2015. O material
poderia trazer um texto complementar, pois a auséncia de informacdes sobre o

ataque é uma lacuna a compreensao das vifietas.

5.3 Anélise do MEE/EM/LE - Volume 3

Nesta subsecdo o leitor acompanhara a analise do MEE/LE/EM do terceiro
ano. No Quadro 4 - Géneros textuais MEE 3° ano — Ensino Médio, evidenciamos que
0S géneros de maior recorréncia neste material sao os artigos e as tirinhas.

O artigo ¢ A gué tipo de turismo te apuntas? abre o Capitulo 3 — El turismo y la
experiencia, do MEE/LE/EM. O texto retrata os diversos tipos de turismo, apontando
como é importante saber aquilo que mais agrada a quem viaja, planejar, organizar e
contratar passeios com antecedéncia.

Observemos a Figura 21, logo a seguir:
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Figura 21 — Artigo, Volume 3 (p 93)

El turismo y la experiencia f
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iA qué tipo de turismo te apuntas?

Actualmente, la oferta turistica crece a cada dia y junto con
olla las herramientas que ayudan al viajero a programaria mejor. Desde
piginas web con tips para el turista hasta las aplicaciones desarrolladas
para smartphones con el objeto de facilitar la consulta referente a hoteles,
restaurantes, puntos turisticos etc. Sin embargo, antes de sumergirse en
los preparativos, lo primero que hay que hacer es definir las caracteristicas
del viaje segin sus propios intercses. A quienes les gustan mds la
tranquilidad y el contacto con la naturaleza, sin duda alguna va a elegir
turismo rural. Los que van a un seminario o a una cita con un diente,
aunque sea un viaje de negocios también pueden aprovechar para Ty
conocer la ciudad de forma entretenida. En caso de que uno prefiera '~
algo con mis sabor, puede decidir entre el turismo enolégico o el
psuondmkoumbm)'aquecadadudadesunmundolkno
de sabores.

Asi que, tras decidir entre la infinidad de objetos turisticos
viene la segunda etapa. que es empezar a bajar las aplicaciones, suscribirse a piginas web donde se
puede comprar directamente los billetes, reservar los alojamientos y hacerte una lista de los principales puntos que
visitar. Ahora bien, si no esté el horno para bollos o porque el pals estd en crisis o porque no te alcanza el dinero
para un viaje de 30 dias, cambia el itinerario, la cantidad de dias etc. Adéptate a la realidad sin tener que abrir man o

de tus merecidas vacaciones.
gntronomia
|
. 1 {
sprerder gomn | et | b |
= = museos
-—— - — o — = =
el . r 1 !
- - Creative erion
= 1 Turismo } | ESesensedl
Gutades | — |
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Fonte: Sistema Plurall, 2024.

O texto divide o turismo em quatro tipos: intercultural, urbano, naturaleza e
creativo, como € demonstrado no mapa mental. Cada opc¢ao de turismo apresenta
um tipo de atracdo. A unidade também trabalha com vocabulario que envolve esta
temética, no entanto, ndo apresenta textos que preparem 0s estudantes para

contextos reais de uma viagem, envolvendo, por exemplo, situacbes em hotéis,
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restaurantes e aeroportos. Acreditamos, nesse sentido, que o MEE/LE/EM deixa de
proporcionar uma excelente oportunidade de trabalhar a oralidade.

Figura 22 - Exercicio compreensao textual - Volume 3 p. 94

EOmprensién de texto
1 ¥ Lee las informaciones sobre turismo y luego identifica en qué se basa cada uno.
Cacda oo de tuseno se Bk eq L necesdad del clisnte. Pog eyempla. al Que Ie Sl COUNIL 33 4 DISULIAL UG JULMDG SUONAIED.

[ 2 Define a qué tipo de turismo se relaciona cada foto.

1
Ecotursme Tugismo el Tusamo creatng
1"} De las propuestas de turismo mencionadas, escribe las que ya has hecho alguna vez.
Resposta pessoal 2 linhas
1] Marca V (verdadero) o F (falso), de acuerdo con el texto.
(+) Laoferta turistica crece debido a las herramientas que ayudan al viajero a programarla mejor.
(+ ) Por més que las paginas web ensefien tips para el turista, hay muchas aplicaciones para smartphones.
(v) Pero antes de sumergirse en los preparativos, es necesario definir las caracterfsticas def viaje.
17 La expresion “no estd el horno para bollos” expresa una situacién:
a) productiva. ( definitiva.
b) provechosa. d) desfavorable. Q Ensu region...
A expressdo indica que a situaclo estd tensa, compleada, dificl O ¢SU ciudad tiene atrac:
Alternatnad tiones Wm’ ‘0“‘
- . fate ale a a(Cionessetoman ensy
[1En gmpg. 0rganiza un viaje ehglendo.. ; ocaldad para que 50
3) piblico ) predo, adtividad selevea abo
b) duracion; d) actividades propuestas. de manera ecoldgica y
Resposta pessoal sostenible?

Fonte: Sistema Plurall, 2024.

Os exercicios propostos para a compreensdo do artigo em geral, mais uma
vez, estimulam a extracdo de partes do texto. O primeiro exercicio consiste em
apresentar, de forma sucinta, o que cada tipo de turismo pode oferecer. E importante
observar que a possivel resposta em vermelho ndo estd completa, pois revela
apenas 0 gue se espera em um turismo gastronémico; isso pode induzir o professor

ao erro quanto a avaliacdo das respostas dadas pelos estudantes.
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O segundo exercicio determina associar as figuras ao tipo de turismo
adequado. Dessa maneira, o estudante necessita identificar, por meio das imagens,
guais atividades turisticas sdo desenvolvidas ali. Na condicdo de professora que
utilizou esse material em sala de aula, no ano de 2023, pude perceber que 0s
estudantes, muitas vezes, confundem turismo de naturaleza e turismo rural, talvez
por se tratar de imagens que, de certa forma, sdo semelhantes.

O terceiro exercicio solicita uma resposta pessoal. A despeito disso, muitas
vezes, as respostas coincidem, no sentido de que o tipo de turismo mais praticado
em nossa regido é o de naturaleza, devido a grande quantidade de cachoeiras e
trilhas; e o turismo rural, gracas a um vasto territorio de fazendas e plantacoes.

O quarto exercicio contém alternativas para marcar verdadeiro ou falso,
sendo uma atividade que oportuniza a retomada do texto com o intuito de
compreender partes especificas. Ainda que o estudante volte ao texto com o olhar
direcionado, entendemos esse tipo de exercicio como importante, uma vez que o
professor pode propor a discussao das alternativas, esclarecendo, principalmente,
as proposicoes falsas.

O quinto exercicio propde a discussao sobre o termo “no esta el horno para
bollos”. Voltando ao texto € possivel entender, mesmo sem uma traducao literal, que
esta expresséo é utilizada para indicar que algo néo é favoravel. E oportuno que o
professor estimule o entendimento da expresséo e nao a traducéo literal da frase.

O dUltimo exercicio pede que os estudantes se dividam em grupos e
apresentem um planejamento de viagem que contemple publico, duracdo, preco
estimado e atracfes. Acreditamos que este tipo de exercicio é relevante, na medida
em que se torna uma oportunidade de trabalhar a oralidade em grupos menores, de
modo que cada grupo se concentre em um pais ou cidade, se possivel,
hispanohablante.

A tirinha apresentada na Figura 23 faz parte do livro Toda Mafalda, que redne
todas as tirinhas publicadas de Mafalda e sua turma. Miguelito € o mais jovem entre
todos os personagens, ele entende os pensamentos de forma literal, podendo
representar, muitas vezes, a inocéncia e a pureza infantil. Na tirinha em foco, por
nao ter conhecimento sobre os acontecimentos a sua volta, Miguelito acredita que

Manolito vendera balas fiado. Vejamos:
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Figura 23 — Tirinha, Volume 3 (p. 88)

Texto para las actividades 8 y 9.

|
|

| (e etsems
g |y s

LAVADO, Joaquin Salvador (Quino). Toda Mafalda. 12. ed. Buenos Aires; Ediciones de la Flor, 2005.
Fonte: Sistema Plurall, 2024

Manolito, por sua vez, pode, por vezes, representar o capitalismo, jA que
ajuda seu pai, trabalhando no armazém Don Manolo, e est4 sempre atento a alta do
dolar e as noticias do mundo. Quando ele propbe a Miguelito que verifique nos
jornais “o dia que nao acontega nenhum ataque em nenhuma parte do mundo, que
neste dia ele vendera fiado”, é evidente que Manolito sabia que isto nunca
aconteceria, principalmente quando levamos em conta o periodo de publicacdo da
tirinha, a partir de 1964. Ao finalizar o texto, Manolito percebe o quanto o amigo

Miguelito desconhece a situagdo mundial.

Figura 24 — Exercicios, Tirinha, Volume 3 (p. 88)

11 (C. U. Catdlica de Santa Catarina-SC) Lievando el cuenta el contenido de la charla entre Manolito y Miguelito, s posibe
deducir que:
|, No todos estdn enterados de lo que pasa realmente en el mundo.
I1, Como los ataques a embajadas ocurren a menudo, Manolito nunca podrd cumplir su palabra.
IIl. Miguelito lee el periddico a diario, con eso se dard cuenta que habrd dfas que las embajadas o son atacadas,
IV, Los dos personajes hacen un acuerdo que beneficiard a ambas partes.

Estdn correctas las afirmativas:

a) 1,y d) Solamente la | estd correcta.
b) Iyll. e) Solamente la IV estd correcta,
g Ny,

"1 (C.U. Catdlica de Santa Catarina-SC) En la tira de Mafalda, los personajes utilizan el voseo que €5 una forma de tratamiento
utilizada en algunos paises hispanoamericanos. De las frases a seguir, extraldas al azar de las tiras de Mafalda, efige la
que ilustra ¢l uso del voseo:

a) Ayer le pedi a papd que me explicara qué es la filosoffa,
b) (Adonde vamos a ir de vacaciones este verano, mamita?
() Felipe, ;podrias ir a comprar la leche?
d) ¢Pero Manolito, ;cdmo podés estar ahf metido en el almacén?
¢) Nopueden tomarse ni un poquito asl de descanso.
Fonte: Sistema Plurall, 2024.
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O exercicio oito traz proposi¢cdes que podem ser verdadeiras ou falsas. Assim
sendo, o professor deve discutir cada uma e promover a reflexdo sobre o contexto
de producéo textual, dessa forma o estudante podera compreender melhor o texto.

O exercicio nove exige que o estudante identifique as frases que utilizam o
v0seo, no entanto, no campo de busca do Sistema Plurall a palavra voseo aparece
duas vezes em todo o material, ambas no enunciado deste exercicio, portanto, ndo
existe qualquer tipo de explicacdo sobre o que é este tipo de expressao. Neste caso,
0 professor precisa apresentar o contexto de utilizacdo do voseo e como ele é

caracterizado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, tomamos como pressupostos tedricos as discussdes
propagadas pelo Circulo de Bakhtin, o qual considera que os géneros sao “formas
relativamente estaveis de enunciados”. Para Bakhtin (2011), a lingua se propaga
através da interacdo, e essa interacdo acontece por meio desses enunciados, sejam
eles orais ou escritos.

Face a isso, € fundamental que o aluno tenha conhecimento sobre a lingua
oral e escrita, visando sua autonomia. Logo, estimular a leitura, a aprendizagem e a
producédo de diferentes géneros textuais, pode — e deve — fazer parte do cotidiano de
todo professor, pois, por meio dessa variedade de textos, sejam eles do convivio
social do estudante ou especificos da rotina escolar, poder4d haver maior
compreensado das funcdes atribuidas a lingua. Além disso, é preciso conhecer as
diferentes estruturas e fun¢des da producéo textual, a fim de que o individuo possa
desenvolver competéncia comunicativa.

Bakhtin (2011) ressalta que os géneros sao regulados e constituidos sécio
historicamente, ou seja, necessitam de um contexto para criar uma identidade e
tém multiplas relacdes com o tempo e o espaco. O autor salienta, ainda, que os
géneros sdo historicamente variaveis, sendo assim, existe uma imensa
diversidade de géneros que formam a lingua.

Entendemos que analisar o livro didatico é tarefa imprescindivel de todo
docente, pois, com frequéncia, ele € o Unico apoio pedagdgico que ira nortear o
processo de ensino aprendizagem. Assim, deve ser objeto de criticidade,
principalmente, no momento politico atual, em que a educac¢do costuma ser vista
com um olhar mercantil, periodo em que o Estado visa aumentar os indices, sem,
contudo, consultar aos professores, que tém suas escolhas desconsideradas,
limitando sua autonomia, calando sua voz, desde o0 seu poder de selecionar o
material didatico que mais |he aprouver até o processo avaliativo.

Ao analisarmos o MEE/LE/EM, percebemos que o0s géneros de maior
recorréncia nos volumes 1 e 2 sdo os artigos e a chargel/vifieta; e no volume 3, a
maior incidéncia é de artigos e tirinhas. Compreendemos que a abordagem dada ao
género artigo, muitas vezes, nao explora todos os elementos do texto.

Quando se trata da interpretacéo, principalmente no que se refere aos artigos,

podemos dizer que, frequentemente, o texto esta ali como pretexto para a retirada
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de partes do tema, 0 que promove uma leitura mecanica, que compromete as
reflexdes e proposicdes. Existe uma constancia na apresentacdo desse género
textual, pois mesmo se tratando de volumes diferentes, o tipo de exercicio sugerido
para explorar o artigo guarda semelhanca em todos eles. E apesar do material
classificar o género no enunciado de alguns exercicios, ndo existe nada relacionado
a sua funcéo e caracteristicas textuais.

As chargesl/vifietas e tirinhas apresentadas no material poderiam ser um
excelente recurso para trabalhar ironia, sarcasmo e critica social, no entanto, sé&o
propostos, repetidamente, exercicios que ndo evidenciam aquilo de mais importante,
devendo o professor sempre fazer um trabalho minucioso, averiguando desde
elementos de contexto de producdo até as formas e cores utilizadas no texto,
atentando-se a que cada elemento, seja ele verbal ou ndo verbal.

Ainda que os textos que integram o MEE/LE/EM sejam interessantes e de
grande relevancia cultural, ndo podemos deixar de mencionar que o0 material
contém, também, um vasto contelddo gramatical. Sdo diversos quadros de verbos,
artigos, pronomes, preposicbes e inumeros exercicios de preencher lacunas
presentes em todas as unidades da cole¢do; € claro que esta marca compromete a
forma como a lingua estrangeira € tratada.

Na esteira dessa compreensdo, apontamos algumas saidas possiveis,
sobretudo, por meio da metodologia adotada pelo docente, que pode amenizar as
lacunas que o material apresenta. Assim, é primordial que o professor utilize o
material como apoio pedagdgico, recorrendo e produzindo, ele préprio, recursos
para o ensino, principalmente no que se refere a oralidade, que, infelizmente, apesar
do alto valor investido, ndo é contemplada pelo material.

As andlises do MEE devem ser feitas de forma continua, pois ele
permanecera em uso, como fonte principal de ensino nas escolas mato-grossenses,
até 2027, e deixard sua marca na educacdo de criangas e jovens. Julgamos que o
ensino de lingua estrangeira tem um longo caminho a percorrer e concordamos com
Almeida Filho (1993), que afirma:

Num cenério real de aprendizagem, no entanto, muitos problemas podem
ocorrer além dos relacionados ao ensino propriamente dito (isto é, na aula)
que perturbam a fruicdo dos esforcos de ensino por parte do professor.
Especificamente na escola publica brasileira, os alunos poderdo estar
indiferentes ao desafio de aprender uma outra L ou ter expectativas de
aprendizagem tao distorcidas e baixas que o processo se inviabiliza. Nao é
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incomum os pais de alunos e eles préprios possuirem objetivos
completamente distorcidos, esperando, por exemplo, que chegardo a
desempenhar atividades envolvendo a leitura, escrita, fala e compreenséo
de lingua-alvo oral com cinquenta horas semestrais diluidas ao longo de um
curriculo com muitas outras demandas (Almeida Filho, 1993 p. 27).

Sabemos que o ensino de lingua estrangeira no Ensino Médio, com
40h/anuais, ndo é, provavelmente, suficiente para que um aluno se torne proficiente
em uma segunda lingua, e que sdo muitos os obstaculos na aprendizagem. Ainda
assim, temos consciéncia da importancia, para o estudante, do contato com a lingua
viva, em situagbes reais de comunicacdo. Entendemos que somente desta forma
sera possivel tornar o processo de ensino-aprendizagem mais efetivo e prazeroso.

Ao longo da nossa anélise do MEE/LE/EM, constatamos que tal material ndo
abrange as quatro habilidades — ouvir, falar ler e escrever —, devendo, novamente,
ficar a cargo do professor buscar recursos para apresenta-las. Em muitos
momentos, o material deixa lacunas metodoldgicas significativas.

Sublinhamos que o0 conhecimento cultural € muito importante para a
construcdo da competéncia comunicativa que, como Hymes e Gomez Bernal (1996)
defendem, é a capacidade do individuo de se comunicar de forma adequada nas
mais diversas situacdes. Nessa direcéo,

A aula de lingua estrangeira como um todo pode possibilitar ao aluno nao
s6 a sistematizacdo de um novo cédigo linguistico que o ajudara a se
conscientizar do seu proprio, mas também a chance de ocasionalmente se
transportar para dentro de outros lugares, outras situacbes, e pessoas.
Esses clardes culturais conseguem as vezes marcar nossa percepcao e
memoria de maneira indelével e para sempre (Almeida Filho, 1993, p. 28).

Compreendemos, como o0 autor, que a aprendizagem de um idioma
estrangeiro vai além do dominio de um codigo linguistico, visto que o ensino de uma
nova lingua pode significar uma oportunidade para o estudante se conduzir a
lugares distintos. E importante valorizar, em nossas escolas, o idioma espanhol, uma
vez que é a lingua dos paises fronteirigos.

Defendemos a ideia de que o curriculo mato-grossense pode e deve incluir as
duas linguas estrangeiras (inglés e espanhol), em todas as escolas publicas. Omitir
0 ensino da lingua espanhola e destina-lo a poucas escolas vocacionadas a linguas

(apenas cinco em todo o estado) é segregar o conhecimento, € impedir que o0s

diversos estudantes de origem estrangeira se reconhecam como participes e que
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contribuam no processo intercultural do ensino; é limitar o acesso de imigrantes a
oportunidades justas de educacao e de insercdo no mercado de trabalho.

Apesar das promessas de equidade nas escolas vocacionadas, 0 ensino de
lingua inglesa conta com recursos muito maiores; o programa Mais Inglés cresce
ano apOs ano, 0 que nao ocorre com a lingua espanhola, e agrava a situacdo de
professores dessa disciplina.

Exemplo disso tem-se o cenario de 2025, em que professores efetivos de
lingua espanhola, concursados para essa disciplina, tiveram que escolher qualquer
outra da é&rea de linguagem, exceto Educacdo Fisica, para sua lotacdo. Esses
professores também foram impedidos de complementar carga horaria com aulas
excedentes, pois essa complementacdo sé pode ocorrer na disciplina de concurso.

Embora tenhamos esperanca, a luta pela lingua espanhola esta longe de
acabar. E necessario sobretudo, a instauracio de politicas publicas e o apoio da

comunidade escolar para que o idioma se fortaleca.
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