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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se ao Programa de P6s-Graduagao em Educagao do Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais, da Universidade Federal de Rondonopolis, na linha de pesquisa:
Linguagem, Educagdo e Cultura, articulada com as discussdes desenvolvidas no interior do
grupo de pesquisa Alfabetizagdo e Letramento. A temdtica aqui abordada ¢ estratégias de leitura
presentes no material didatico de Lingua Portuguesa. Apesar de existirem politicas publicas,
como o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, que avaliam, compram e
distribuem cole¢des didaticas, incentivando praticas pedagogicas de forma gratuita, a Secretaria
de Estado de Educacao de Mato Grosso adquiriu, em 2022, um conjunto de materiais e servigos,
dentre os quais esta o Material Estruturado de Ensino, elaborado pela Fundacao Getulio Vargas.
Desde entdo, os profissionais da educacao que estdo diretamente vinculados as escolas publicas
mato-grossenses tém se deparado com demandas didaticas, gerencialismo de suas acdes
pedagbgicas, dentre outros desafios. Portanto, esta pesquisa toma como objeto de andlise o
“Maxi: 7° ano: Ensino Fundamental, anos finais: caderno 3: Lingua Portuguesa: manual do
professor”. Busca-se responder as seguintes questoes: Quais sdo as estratégias de leitura
contempladas no Manual do professor de Lingua Portuguesa “Maxi: 7° ano”? De que forma
elas sdo abordadas? Além das orientagdes contidas no referido Manual, adotado para o 7° ano
do Ensino Fundamental, hd também explicacdes e orientagdes claras e orientadas aos alunos?
A partir dessas questdes, coloca-se como objetivo geral: Mapear e analisar as estratégias de
leitura propostas no Manual do Professor de Lingua Portuguesa “Maxi: 7° ano”, com foco na
forma como s3o apresentadas e nas orientacdes pedagdgicas. Os objetivos especificos sdo:
identificar as estratégias de leitura contempladas no MP de Lingua Portuguesa do 7° ano;
verificar de que formas tais estratégias sdo abordadas; analisar as explicacdes e orientagdes
contidas no material didatico especificamente dirigido aos estudantes. A fim de alcancar tais
objetivos, optou-se por realizar uma pesquisa documental com abordagem qualitativa do tipo
analise de conteudo (Bardin, 2021; Franco, 2018). O aporte teorico basico fundamenta-se em
Britto (2012), Castello-Pereira (2005), Girotto e Souza (2010), Harvey e Goudvis (2017),
Kleiman (1989, 2016) e Solé¢ (1998). Considerando que as estratégias de leitura sdo
procedimentos relevantes para a formacao do leitor autdnomo, critico e proficiente, concluiu-
se que as estratégias predominantes no Caderno 1 foram: ativagao de conhecimento, fazer
conexdes, inferéncia, questionamentos, visualizagdes, sintese e sumarizagdo. A estratégia de
ativacdo de conhecimento estd relacionada a etapa que antecede a leitura propriamente dita.
Quanto aquelas mais vinculadas ao “durante”, verificou-se o predominio de: realizar conexdes,
inferéncia, questionamentos e visualizagdes. No que se refere ao “depois” da leitura, as
estratégias mais frequentes foram: sintese e sumarizagdo. Fundamentalmente, o material
analisado se pauta em fragmentos textuais, o que compromete a compreensdo leitora € o
trabalho com estratégias de leitura.

Palavras-chave: Educacdo; Lingua Portuguesa; Leitura; Estratégias de leitura; Material
Didatico.



ABSTRACT

This research is binds to the Postgraduate Program in Education, of the Institute of Human and
Social Sciences, of the Federal University of Rondondpolis, in the research line: Language,
Education and Culture, articulated with the discoveries developed within the research group
Literacy and Literacy. The theme addressed here is reading strategies presented in Portuguese
language teaching material. Although there are public policies, such as the National Book and
Teaching Material Program, which evaluate, purchase and distribute teaching collections
encouraging pedagogical practices free of charge, the State Secretariat of Education of Mato
Grosso acquired, in 2022, a set of materials and services, among which is the Structured
Teaching Material, prepared by the Getilio Vargas Foundation. Since then, education
professionals who are directly linked to public schools in Mato Grosso have been faced with
didactic demands, management of their pedagogical actions, among other challenges.
Therefore, this research takes as its object of analysis the “Maxi: 7th year: elementary school,
final years: notebook 3: Portuguese language: teacher's book™. The aim of this study is to answer
the following questions: What are the reading strategies included in the Portuguese language
teacher's book “Maxi: 7th grade”? How are they addressed? In addition to the guidelines
contained in the aforementioned manual, adopted for the 7th grade of elementary school, are
there also clear explanations and guidelines aimed at students? Based on these questions, the
general purpose is: To map and analyze the reading strategies proposed in the Portuguese
Language Teacher's Manual “Maxi: 7th grade”, focusing on the way they are presented and the
pedagogical guidelines. The specific objectives are: to identify the reading strategies included
in the 7th grade Portuguese Language Teacher's Manual; to verify how these strategies are
addressed in the analyzed material; to analyze the explanations and guidelines contained in the
teaching material specifically intended for students. In order to achieve these objectives, it was
decided to conduct documentary research with a qualitative approach of the content analysis
type (Bardin, 2021; Franco, 2018). The basic theoretical framework is based on Britto (2012),
Castello-Pereira (2005), Girotto and Souza (2010), Harvey and Goudvis (2017), Kleiman
(1989, 2016) and Solé (1998). Considering that reading strategies are relevant procedures for
the formation of an autonomous, critical and proficient reader, it was concluded that the
predominant strategies in Student’s book 1 were knowledge activation, making connections,
inference, questioning, visualization, synthesis and summarization. The knowledge activation
strategy is related to the stage that precedes the reading itself. As for those more linked to the
“during”, the predominance was found of: making connections, inference, questioning and
visualization. Regarding the “after” reading, the most frequent strategies were synthesis and
summarization. Fundamentally, the analyzed material is based on textual fragments, which
compromises reading comprehension and the work with reading strategies.

Keywords: Education, Portuguese Language, Reading, Reading Strategies, Teaching Material.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado em Educagdo apresenta resultados de uma pesquisa
vinculada ao Grupo de Pesquisa Alfabetizacdo e Letramento (Alfale) do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo, do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, da Universidade Federal
de Rondonopolis (PPGEdu/ICHS/UFR), na linha de pesquisa Linguagem, Educacao e Cultura.
Em consonancia com a area e a linha, o tema deste estudo ¢ “Estratégias de leitura presente no
material didatico de Lingua Portuguesa: analise do Caderno do Professor”, tendo em vista o
convénio do Estado de Mato Grosso com a iniciativa privada para aquisi¢do de material didatico
para as escolas publicas.

Apesar de existirem politicas publicas, como o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), que avaliam, compram e distribuem cole¢des didaticas incentivando
praticas pedagdgicas de forma gratuita, a Secretaria de Estado de Educagao de Mato Grosso
(SEDUC/MT) adquiriu, em 2022, um conjunto de materiais e servicos, dentre os quais esta o
Material Estruturado de Ensino (MEE), elaborado pela Fundagao Gettlio Vargas (FGV). Desde
entdo, os profissionais da educacgio que estdo diretamente vinculados as escolas publicas mato-
grossenses t€ém se deparado com demandas didaticas, gerencialismo de suas agdes pedagdgicas,
dentre outros desafios.

Assim, discutir a tematica aqui proposta ¢ relevante devido a entrada de materiais da
iniciativa privada, distantes das politicas publicas instituidas. Ademais, ¢ importante refletirmos
sobre o impacto que a adogao desse material causara ao sistema educacional no Estado de Mato
Grosso, na autonomia docente e na proximidade de contetidos e abordagens mais atinentes ao
contexto escolar de professores e estudantes. E necessario ficarmos atentos a essas entradas
pois, talvez, em algum momento ndo mais exista esse contrato com a FGV, abrindo espago para
outra institui¢do da iniciativa privada. Além disso, esses acordos firmados entre unidades
publicas, como Secretaria de Estado de Educacdo e iniciativas privadas, podem ocasionar
obstaculos para a construgao de curriculos mais proximos da realidade escolar.

Como pesquisadora, lango-me a essa discussdo com base nas leituras que tenho
desenvolvido e em minhas vivéncias enquanto docente de Lingua Portuguesa, Literatura e
Redagdo na éarea de Linguagens, desde outubro de 2017, lecionando nas escolas publicas da
Rede Estadual de Ensino, muitas vezes, em condi¢des precarias, como professora interina. Nos
ultimos anos, tenho me debatido com a despersonalizagdo do ensino, pois adesdo de um

curriculo padronizado para todas as unidades educacionais do Estado impacta nas necessidades



15

individuais que estudantes e escolas possuem, desconsiderando todo o contexto educacional
que a escola ja possuia.

A chegada desse Material Estruturado de Ensino (MEE) me afetou profundamente e, na
condicdo de pesquisadora, me questiono em relagdo a forma como os objetos de conhecimento
sdo colocados para os discentes, deixando de atender, na maioria das vezes, a individualidade
dos estudantes.

A educagao nas escolas do Estado de Mato Grosso se confronta com muitas mudangas.
E fundamental acompanhar o processo de alteracio e fazer do espaco escolar um terreno de
aprendizagens soélidas, refletidas e adequadas as multiplas fungdes que o individuo vird a
desempenhar como cidadao de um mundo cada vez mais inconstante.

No inicio do ano letivo de 2022 os livros do PNLD foram deixados de lado e um outro
projeto de educacgdo foi adotado na rede estadual de ensino. Trata-se do “Sistema Maxi de
Educagao”, integrado ao conglomerado Somos Educacao. Com base na cartilha “Somos todos
educagdo” (maio de 2023), o Sistema Estruturado de Ensino, como ¢ chamado, consiste na
aquisicdo de um pacote de medidas educacionais (material didatico, plataforma digital,
aplicativo, formagdo profissional e avaliagdes). Constitui-se, todavia, como obstaculo para a
autonomia docente, pois ele engessa e direciona o professor, que sequer precisa planejar sua
aula, pois apresenta um projeto e um curriculo que ndo contemplam as diversas realidades dos
estudantes.

O MEE ¢ o material didatico que integra o Plano Educacional 10 anos, sendo a Politica
Publica de Sistema Estruturado de Ensino o primeiro pilar estratégico do Plano. J4 o Manual
do Professor (MP) refere-se ao Manual de orientagdo para o docente, e o Caderno do Estudante
¢ a nomenclatura utilizada para nomear o material que o discente recebe bimestralmente. Na
subsecdo “Descricdo do objeto de estudo”, explicaremos melhor sobre os termos citados
anteriormente.

O Dicionario Houaiss (2012, p. 502)) apresenta a seguinte defini¢do para a palavra
manual: “s.m. livro pequeno que contém as nogdes de uma matéria, técnica, uso de um
produto”. No material “Maxi: 7° ano: Ensino Fundamental, anos finais: caderno 3: Lingua
portuguesa: manual do professor”, vemos que na ficha catalografica (Figura 1) consta o termo
manual, contudo, no decorrer texto, a comecar pela folha de apresentacao, ele ¢ identificado

como Caderno do Professor. Desse modo, € assim que nos referiremos ao objeto de analise.



Figura 1 - Ficha catalografica do MEE

Dados Internacionais de Catalogacéao na Publicacao

Moura, Edilson Dias de

MAXI : 7* ano : ensino fundamental, anos finais :
caderno 3 : Lingua portuguesa : manual do professor /
Edilson Dias de Moura. — 1. ed. — 530 Paulo : Somos
Sistemas de Ensino, 2021.

(Ensino fundamental 2)

Bibliografia
ISBN 978-65-59/8-418-9

1. Lingua portuguesa (Ensino fundamental) 1. Titulo

21-1818 (DD 372.6

Angélica llacqua — Bibliotecaria — CRB-8/7057

Fonte: Plurall.!

Figura 2 - Folha de apresentag¢do do Caderno 1

CADERNODO
PROFESSOR

h

UNIDADE1 0 género cmico

UNIDADE2 HQ, mangs, tirinhas e charges: estruturae diferencas :'
UNIDADE3 0 género fantistico

UNIDADE4 0Realismo

Fonte: Plurall.?

! Disponivel em: https://conta.plurall.net/ Acesso em: 29 jun. 2024.
2 Disponivel em: https://conta.plurall.net/ Acesso em: 29 jun. 2024.
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Nesse contexto, a presente pesquisa busca responder as seguintes questdes: Quais sdo
as estratégias de leitura contempladas no MP de Lingua Portuguesa “Maxi: 7° ano”? De que
forma elas sdo abordadas? Além das orientagdes contidas no referido manual, adotado para o
7° ano do Ensino Fundamental, hd também explicacdes e orientacdes claras e orientadas aos
alunos?

Essas questdes sdo relevantes, pois a compreensdo das estratégias de leitura por parte
dos estudantes ¢ essencial para o desenvolvimento de suas habilidades como leitores
competentes. A presenca de explicagoes detalhadas nos materiais destinados aos alunos pode
influenciar significativamente sua capacidade de compreender e utilizar as estratégias de leitura
de maneira critica, autbnoma e eficaz.

Diante disso, a pesquisa busca responder as questdes sobre as estratégias de leitura
contidas no Manual do Professor, se sdo transmitidas aos alunos no Caderno do Aluno e se elas
estdo expressamente identificadas no Manual do Professor, considerando que tenha exatamente
0 mesmo objeto de conhecimento que o caderno do estudante, mas com um conteudo especifico
direcionado ao professor, de carater orientativo.

Portanto, a investigagdo objetiva, primeiramente, mapear e analisar as estratégias de
leitura propostas no manual do professor de Lingua Portuguesa “Maxi: 7° ano”, com foco na
forma como sdo apresentadas e nas orientacdes pedagogica. Desse objetivo principal derivam
os seguintes objetivos especificos: identificar as estratégias de leitura contempladas no MP de
Lingua Portuguesa do 7° ano; verificar de que maneiras tais estratégias sdo abordadas; analisar
as explicagdes e orientagdes contidas no material didatico especificamente dirigido aos
estudantes.

Formar os alunos como cidadaos da cultura escrita € um dos principais objetivos
educativos da escola (Colomer, 2007). Em face desse proposito geral, a finalidade da educacao
literaria pode resumir-se a formagdo do leitor competente, ja que o que a escola deve ensinar,
mais do que “literatura”, ¢ ler literatura”. De acordo com Isabel Solé (1998), um dos multiplos
desafios enfrentados pela escola ¢ o de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente.

A formagao do leitor, por conseguinte, perpassa o desenvolvimento do gosto e do habito
da leitura, e vai além, contribuindo, inclusive, para a formacao social do individuo, uma vez
que desenvolve um olhar mais profundo e critico do sujeito, pois ele podera discordar ou
reavaliar sua leitura e emitir valores. Desse modo, conforme Solé (1998), a leitura € considerada
um processo de interagdo entre o leitor e o texto, no qual aquele que 1€ produz sentidos, a partir
dos indicios presentes no documento escrito em movimento com os conhecimentos que o

sujeito ja possui.
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Ademais, a leitura ¢ um dos fatores que contribui para a formagdo dos individuos,
levando-os a analisar a sociedade, seu dia a dia, ampliando e diversificando suas visdes e
interpretagdo sobre o mundo (Krug, 2015). Nas palavras da autora, para que o processo de
leitura flua livremente e de forma prazerosa, ¢ imperativo que haja ambientes favoraveis ao
processo e sobretudo que tal processo seja propiciado respeitando o nivel sociocultural do leitor.
Destarte, langar mao de ferramentas, como o dominio da linguagem através da leitura e escrita,
também € primordial.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preconiza normas, regras ¢ diretrizes
educacionais que devem ser seguidas pelos setores educacionais, tanto publicos quanto
privados. Esse documento normativo define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica (Brasil,
2018).

Logo, percebemos que a BNCC ¢ uma adequac¢ado do art. 205 da Constituicdo Federal
(Brasil, 2018), o qual traz a educacdo como um direito de todos e um dever do Estado e da
familia. No mesmo contexto, o0 documento materializa o art. 2010 da Carta Magna, advogando
que serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Tratando-se da contextualizacdo da BNCC, ¢ importante ressaltar que a primeira versao
do documento foi divulgada no portal da Base Nacional Comum em setembro de 2015, em um
contexto politico no qual se acirravam as disputas que levaram ao processo de impeachment da
presidenta Dilma Roussef. Em 2017, ocorreu a sua aprovagao, vindo a entrar em vigor somente
em 2018. Vale ressaltar que se trata de um documento que nasceu de diversas discussoes sobre
uma base curricular nacional comum, com a contribuicdo de agentes como universidade
publicas, 6érgaos governamentais e setor privado (Alves; Oliveira, 2022).

A elaboragdo do documento ndo se deu de forma tdo harmonica, visto que houve criticas
quanto a consulta publica, além do mais, todo o processo de formulagdo do documento sofreu
pressao de grupos de interesse empresariais. Em seus fundamentos pedagogicos, a BNCC tem
seu foco voltado ao desenvolvimento de competéncias que buscam a adequacao da educagdo
brasileira a educacgdo internacional, compromisso com a educagao integral, a qual enfatiza que
a aprendizagem deve estar sincronizada com as necessidades, possibilidades e interesses dos
educandos.

Na ultima versdao do documento da BNCC as aprendizagens bdasicas encontram-se
organizadas em direitos de aprendizagem, expressos em dez competéncias gerais, quais sejam:

1. valorizagdao do conhecimento historicamente construido; ii. Desenvolvimento da abordagem
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cientifica: investigagdo, reflexdo, andlise critica, imaginacdo e criatividade; iii.
Desenvolvimento de repertério cultural; iv. Uso de dominio de diferentes linguagens; v.
Praticas tecnoldgicas; vi. valorizagdo da diversidade e projeto de vida; vii. capacidade de
argumentacao; viii. Habilidades e competéncias socioemocionais; ix. Empatia e valorizacao da
diversidade; x. Autonomia, cidadania e responsabilidade social. Por competéncia entende-se,
conforme o documento, a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
(Brasil, 2018).

Emerson Pereira Branco et al. (2019) sdo incisivos ao afirmarem que uma das criticas a
BNCC esta exatamente nessa centraliza¢do no desenvolvimento de competéncias e habilidades.
Para os autores, nesse vi€s, sao preteridos ou excluidos os preceitos de uma educagdo voltada
ao desenvolvimento social, a equidade e a emancipagao do cidadao.

Voltando o olhar para a leitura, propriamente dita, a BNCC a define como praticas de
linguagem que decorrem da interag@o ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos em suas
diversas modalidade, isto ¢: escritos, orais € multissemidticos, bem como sua interpretacao
(Brasil, 2018).

Peixoto e Araujo (2020) asseveram que a partir de uma analise dos preceitos de leitura
sob a otica da BNCC, ¢ possivel inferir que o documento concebe a leitura como sendo uma
atividade complexa, social, interativa, discursiva e cognitiva. Essa atividade demanda do leitor
capacidades como estabelecer relagdes, fazer apreciacdes e valoragdes, identificagdes e
analises. Ou seja, ¢ reforcada a ideia de que se trata de um processo dindmico, cuja compreensao
estd atrelada a conhecimentos prévios do leitor, como como sua vivéncia.

A BNCC ¢ o documento que subsidia o material que € nosso objeto de estudo, porém,
trabalhamos de modo articulado com o desenvolvimento de outras habilidades de leitura, de
modo que entendemos que a leitura vai para além da habilidade, conforme sera discutido na

subsecao 2.1.
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2 REFLEXOES SOBRE LEITURA E ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO

Considerando que leitura e estratégias de compreensdo sdo pontos centrais desta
pesquisa, a presente secao ird explora-las sustentando-se em aporte tedrico pertinente.

Para subsidiar as reflexdes sobre leitura, dialogamos com autores como Ezequiel
Theodoro da Silva (1999), Frank Smith (1989); Leda Tessari Castello-Pereira (2005), Vincent
Jouve (2002), Ingedore Villaga Koch e Vanda Maria Elias (2023) e Luiz Percival Leme Britto
(2012). No tocante as estratégias de leitura, o respaldo se dard principalmente em Angela
Kleiman (2016), Isabel Sol¢ (1998), e Cyntia Graziella G.S. Girotto e Renata Junqueira de
Souza (2010), que se respaldam nas autoras americanas Stephanie Harvey e Anne Goudvis

(2017).

2.1 Leitura: uma jornada de compreensao e transformacio

Segundo o Dicionario Houaiss, leitura ¢ “1. o Ato ou habito de ler 2. O que se I¢€ 3. Fig.
Maneira de compreender um texto, uma mensagem, um fato 4. O ato de decifrar qualquer
notagdo ou o seu resultado” (Leitura, 2012, p. 474). A definicdo de leitura apresentada pelo
dicionario Houaiss revela a complexidade inerente ao processo de leitura, que ultrapassa a
simples interpretacao de palavras escritas, englobando também a leitura de imagens, simbolos
e contextos socioculturais.

Conceitos como leitor, texto, contexto e autor estdo ligados & compreensdo da pratica
da leitura, que € uma atividade social e historica em permanente evolugdo. Com o advento da
leitura de textos virtuais, novos desafios surgem no processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, a formagdo de um sujeito leitor autdbnomo e critico torna-se essencial.

A leitura ¢ uma pratica fundamental para a formagao intelectual e critica do sujeito. No
entanto, seu conceito e sua relevancia sdo frequentemente amplificados ou banalizados,
tornando necessario um olhar mais aprofundado sobre o que significa ler e quais sdao os
impactos dessa pratica na sociedade. Segundo Luiz Percival Leme Britto (2012), a leitura ¢ um
valor socialmente aceito, mas ha a necessidade de questionar o que realmente se entende por
"ler ¢ bom". O questionamento se faz necessario porque a leitura ndo € apenas um ato mecanico
de decodificacdo de signos graficos, mas um processo ativo de construgdo de sentido, que ¢
influenciado por fatores sociais, culturais e historicos.

A leitura ¢ mais do que a simples decodificagdo de simbolos graficos; trata-se de um

processo de interpretacdo e escolha. No senso comum, a leitura ¢ vista como uma pratica
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benéfica, mas a defini¢cdo do que constitui uma "boa leitura" pode variar. Britto (2012) destaca
que a leitura ¢é frequentemente associada a leituras de livros, textos reflexivos e conteudos, além
da vida cotidiana.

Contudo, essa concepg¢ao pode ser limitante, pois sugere que apenas determinados tipos
de leitura sdo legitimos ou valiosos. A literatura classica, os textos filosoficos e cientificos sdo
largamente reconhecidos como leituras formativas, mas ¢ basilar considerar que diferentes
géneros textuais e suportes também desempenham um papel relevante na construgcdo do
conhecimento e no desenvolvimento do pensamento critico. Quadrinhos, textos jornalisticos,
literatura de fic¢do popular, blogs e até mesmo postagens em redes sociais podem constituir
formas validas de leitura.

Portanto, a leitura, ndo deve ser reduzida a uma pratica elitista ou limitada a textos
considerados eruditos. E fundamental reconhecer que a leitura ocorre em multiplos contextos e
atende a diferentes propositos, como lazer, aprendizado, pesquisa ou engajamento social. A
expansao do conceito de leitura possibilita uma maior inclusdo de praticas leitoras
diversificadas, valorizando a experiéncia de cada individuo com os textos que acessa em seu
cotidiano. A leitura é um ato de interagdo entre o leitor e o texto, onde o significado ndo esta
apenas nas palavras escritas, mas também na interpretacdo que cada leitor constroi a partir de
seu repertorio cultural, historico e social. Neste processo, tenta-se satisfazer, obter uma
informacao pertinente para os objetivos que guiam sua leitura (Solé, 1998). Concordando com
a autora — e indo mais além — ¢é possivel dizer que o conceito de leitura esta vinculado a
concepgdo que se tem de texto, autor e leitor. A perspectiva de base interacionista considera a
leitura um processo dialdgico entre leitor, autor e texto. Tal abordagem enfatiza a negociacao
de sentidos, na qual o leitor ndo € apenas um receptor passivo, mas um participante ativo na
construcgdo da interpretacdo textual.

De acordo com Ingedore Villaga Koch e Vanda Maria Elias (2023), a abordagem
interacionista pressupde que os sujeitos sao construtores de sentido, levando em conta fatores
sociais ¢ historicos. Assim, a leitura passa a ser entendida como um processo colaborativo, em
que o significado ndo estd fixado no texto ou no leitor isoladamente, mas na intera¢do entre
ambos.

Fernanda Callefi Panichela (2015) evidencia essa concepg¢dao ao demonstrar como
atividades de leitura podem integrar conhecimentos prévios, interpretacao critica e analise
discursiva. Isso posto, o ensino da leitura deve estimular o leitor a questionar, relacionar e
contextualizar o conteido textual com suas proprias vivéncias e conhecimentos adquiridos. A

abordagem interacionista, consequentemente, refor¢a a importancia de praticas pedagdgicas
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que incentivem a reflexdo e a construgao coletiva do conhecimento, promovendo um ensino de
leitura mais dinamico e significativo, possibilitando uma leitura mais reflexiva e critica e
promovendo a participacao ativa do leitor.

Maria Helena Martins (2006) ¢ categorica ao dizer que quando se fala de leitura, ¢
preciso considerar que ela se da a partir de um didlogo entre o leitor e o objeto lido, e tal objeto
pode ser de carater escrito, sonoro, gestual, uma imagem ou até mesmo um acontecimento.
Dessa forma, a autora define a leitura como sendo um processo de compreensao de expressoes
formais e simbdlicas, ndo importando por meio de que linguagem.

Paulo Freire (2011) pontua que o individuo, antes de adquirir a leitura da palavra, ja tem
a leitura do mundo, mas esta leitura s6 se completa e se descortina ao sujeito se ele tiver o
dominio da palavra.

Assim sendo, a definicdo de leitura ndo deve se restringir a decifracdo de sinais, mas
abarcar uma compreensdo de mundo e de contextos.

Embora a leitura ndo esteja restrita ao que esta escrito, ¢ valido ressaltar que a linguagem
verbal escrita dd forma as palavras e organiza os pensamentos, ou seja, tem um importante
papel. Ezequiel Theodoro da Silva (1999) afirma, ainda, que diversos estudos foram realizados
a fim de identificar e analisar melhor o processo de compreensdo daquilo que foi lido. Esses
estudos encontraram nove fatores, que sdo: i. conhecimento das palavras; ii. raciocinio na
leitura, inferindo significados; iii. focalizagdo da atengdo nas proposicdes do autor; iv.
identificacdo da inten¢do do autor e seus pontos de vista; v. capacidade para derivar novos
significados; vi. capacidade para identificar proposi¢cdes detalhadas em um trecho; wvii.
capacidade para seguir a organizacao de um trecho e identificar os antecedentes que se referem
a ele; viii. conhecimento especifico dos recursos literdrios; e ix. capacidade para selecionar o
principal pensamento do trecho.

Na discussao sobre o processo de leitura, Vincent Jouve (2002) traz outra perspectiva,
classificando-o como neurofisiologico, determinado por acontecimentos cerebrais durante sua
execuc¢do. Além disso, o autor o considera um processo cognitivo voltado a busca do sentido
do texto. Também o descreve como afetivo, pois desperta diversas emogdes e sensagdes no
leitor.

Jouve (2002) classifica o processo de leitura e diz que se trata de um processo
argumentativo, dado que a leitura provoca um posicionamento do leitor acerca de determinado
tema discutido no texto. Por fim, o autor diz que a leitura ¢ um processo simbolico em
decorréncia da leitura, no imagindrio de uma cultura. Com base nesse autor, ¢ possivel inferir

que o processo de leitura ¢ complexo e exige muitas habilidades do leitor.
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A leitura é um processo dindmico e subjetivo, pois cada individuo atribui significado ao
texto com base em suas experiéncias prévias. Nesse sentido, Angela Kleiman (1989, p. 151)
destaca que, a compreensao € um processo altamente subjetivo, pois cada leitor traz a tarefa sua
carga experiencial que determinard uma leitura para cada leitor num mesmo momento, € uma
mesma leitura para o mesmo leitor, em momentos diversos. Logo, a interpretacdo de um texto
ndo ¢ fixa ou universal, mas sim dinamica e pessoal, variando conforme o repertorio do leitor.
Assim, um mesmo texto pode ser compreendido de formas distintas por diferentes leitores e,
ainda, um unico leitor pode construir interpretagdes variadas ao longo do tempo, a medida que
acumula novas experiéncias e conhecimentos.

No processo de ensinar a ler, buscamos a formagdo responsavel e critica do sujeito,
capaz de construir o sentido de modo auténomo e de argumentar sua recepc¢ao (Dalvi; Rezende;
Jover-Faleiros, 2013). Consoante Silva (1999), a sociedade brasileira nao esta solicitando o
leitor ingénuo e reprodutor de significados, mas sim cidaddos leitores que produzam novos
sentidos para a vida social por meio da criatividade, do posicionamento critico e da cidadania.

Outro aspecto a ser considerado ¢ o fato de vivermos em uma sociedade centrada na
escrita, sendo comum nos deparamos com diferentes situagdes nas quais necessitamos usar a
competéncia leitora. Essa habilidade, praticada ndo somente em textos escritos, mas também
em circunstancias cotidianas, nos permite compreender o mundo que nos rodeia. Nesse sentido,
¢ inegavel o fato de que a leitura nos possibilita a insercdo e, principalmente, a efetiva
participag@o nos mais diversos ambitos sociais.

Assim, Kleiman (2016) refor¢a que o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida; ¢ mediante a interacdo de diversos niveis de
conhecimento, como o linguistico, o textual e o de mundo, que o leitor consegue construir o
sentido do texto e até para além dele. Sem esse engajamento do conhecimento prévio e os
demais niveis, a compreensao do leitor podera ficar comprometida.

Frank Smith (1989) relata que a estrutura cognitiva ¢ pe¢a fundamental para a
compreensdo. O conhecimento que trazemos em nossas mentes durante todo o tempo
corresponde ao conhecimento prévio ou informagao ndo visual, armazenado no cérebro, e ¢
dele que extraimos sentido da informagao visual que nos chega através dos olhos quando lemos.
De modo geral, o termo cognitivo significa conhecimento e estrutura implica em organizagao.
Entdo, em nossas cabecas, temos organizacao do conhecimento.

Certamente, seria simplista sugerir-se que o que levamos em nossas mentes é somente
"memoria". O cérebro ndo ¢ um album de lembrangas cheio de fotografias e gravagoes

de segmentos do passado. No minimo, teriamos que dizer que o cérebro contém
memorias com um significado nossas memorias estao relacionadas a tudo o mais que
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conhecemos. A estrutura cognitiva ¢ muito mais como um sumario de nossas
experiéncias passadas [...] (Smith, 1989, p. 22, grifo do autor).

Com base na concepgdo de Smith (1989), podemos relacionar a nossa vida cotidiana
através das diferentes formas de reconhecer e tratar as informag¢des em comparacdes de textos
que tratam do mesmo tema. Levando em consideragdo a fungdo e a condi¢do em que eles foram
produzidos e de serdao recebidos pelo leitor. Na leitura de textos de diferentes géneros ou do
mesmo género, ¢ possivel nos utilizarmos de conhecimentos prévios ou de alguma informacgao
visual para reconhecermos a temdtica de um texto.

A distingdo entre a leitura e o ato de ler é fundamental para compreender a complexidade
do processo de construgdo do conhecimento. Nesse sentido, buscamos Solé (1998), a qual diz
que o ato de ler inclui compreender e interpretar textos escritos de multiplos tipos com diversas
intencgdes e objetivos, o que contribui de forma contundente para a autonomia das pessoas, ao
ponto em que a leitura ¢ uma ferramenta indispensavel para que nos conduzamos, com certas
garantias, em uma sociedade letrada.

Dessa forma, trata-se de processo mediante o qual entendemos a linguagem escrita.
Nessa compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e conteudo, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios. Para ler ¢ necessario destreza com as habilidades,
atribuindo significados ao que ¢ lido; para que haja o processo de inferéncia no texto, o leitor,
ao realizar a leitura, usa sua propria bagagem.

Solé (1998), ao se referir ao ato de ler pondera que esse processo envolve a presenca de
um leitor ativo, o qual deve processar e examinar o texto. Além disso, para a autora, o ato de
ler deve orbitar um objetivo para guiar a leitura. Ou seja, a leitura se da sempre com alguma
finalidade.

Da mesma forma, ndo ¢ possivel ignorar a complexidade do ato de ler e, nesse sentido,
concordamos com Kleiman (1989) quando diz que o processo de ler ¢ complexo, assim como
outros processos cognitivos. Segundo a autora, a complexidade do processo pode ser percebida
mediante a descrigdo do que o leitor proficiente faz quando 1€. Isso pode ser feito pelas
manifestagdes observaveis. A autora ressalta a necessidade de mensurar a complexidade do
processo para que possamos trabalhar com leitura. Para ela, a intrincada “interagdo entre leitor
e autor para depreender o significado do texto no ato da leitura, a multiplicidade de leituras
possiveis de um mesmo texto, apontam a necessidade de postular processos interativos
dindmicos, criativos através dos quais o leitor recria o texto [...]” (Kleiman, 1989, p. 158).

No que tange ao ato de ler, a autora destaca a interagao dinamica entre leitor e autor na

construcao do significado do texto. Esse processo ndo € passivo, pelo contrario, o leitor
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desempenha um papel ativo ao reconstruir o texto de acordo com seus conhecimentos prévios,
experiéncias e contexto sociocultural, pois, a multiplicidade de leituras possiveis de um mesmo
texto sugere que a interpretagcdo nao ¢ fixa, mas flexivel e variada. Isso significa que diferentes
leitores podem atribuir sentidos distintos a um mesmo contetido, dependendo de suas
perspectivas individuais.

As concepgdes mecanizadas do ato de ler vém sendo amplamente questionadas, desde
a década de 1960. Conforme Leda Tessari Castello-Pereira (2005, p. 41), diversos estudiosos
passaram a problematizar a ideia de leitura como um mondlogo, no qual “basicamente todo o
processo recai sobre o leitor e o texto nada diz”. Esse debate refor¢a a necessidade de
compreender o ato de ler sob diferentes perspectivas, levando em consideragdo sua
complexidade e as multiplas interagdes entre leitor, texto e contexto.

Com base nos escritos de Castello-Pereira, com o intuito de aprofundar essa reflexao,
apresentamos o verbete /er, conforme registrado em trés diferentes dicionarios, analisando as
nuances e implica¢des de cada defini¢do. Primeiramente,

Ler v. 1. Tr. dir. Conhecer, interpretar por meio da leitura. 2. Intr. Conhecer as letras
do alfabeto e saber junta-las em palavras 3. Tr. dir. e intr. Pronunciar ou recitar em
voz alta o que esta escrito. 4. Tr. dir. Estudar, vendo o que esta escrito. 5. T r. dir.

Decifrar ou interpretar bem o sentido de (Dicionario Michaelis apud Castello Pereira,
2005, p. 41).

O termo ler, conforme registrado no Dicionario Michaelis, apresenta multiplas acepgdes
que refletem diferentes concepcdes sobre o ato de leitura. A primeira definigdo, “Conhecer,
interpretar por meio da leitura”, sugere um entendimento amplo, que abarca tanto a
decodificacdo do texto quanto a construcao de significados. Ja a segunda acepcao, “Conhecer
as letras do alfabeto e saber junta-las em palavras”, reduz a leitura a um processo mecanico,
voltado apenas para a identificagdo grafica das palavras, sem necessariamente envolver uma
interpretagao critica.

A terceira defini¢do, “Pronunciar ou recitar em voz alta o que esta escrito”, remete a
uma pratica tradicional da leitura oral, que, historicamente, foi predominante antes da
popularizagdo da leitura silenciosa. Essa concepgao estd presente em contextos educativos que
enfatizam a leitura como um ato de reproducao, sem considerar a compreensao do texto.

A quarta acepcao, “Estudar, vendo o que estd escrito”, aproxima a leitura do campo
académico e do aprendizado formal, destacando sua relagdo com o estudo e a constru¢ao do
conhecimento. Por fim, a ultima defini¢cdo, “Decifrar ou interpretar bem o sentido”, resgata a
dimensao interpretativa da leitura, reconhecendo-a como um ato de significacdo que ultrapassa

a simples decodifica¢do do texto.
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Portanto, essas variagdes demonstram que a leitura pode ser compreendida sob
diferentes perspectivas: desde um processo mecanico, técnico, até uma pratica interpretativa e
critica. Essa multiplicidade de sentidos refor¢a a importancia de refletir sobre como o ato de ler
¢ ensinado e vivenciado na escola.

Segundo o Dicionario Aurélio, o ato de ler pode ser definido como:

Ler [Do lat. legere.]

V. t. d. 1. Percorrer com a vista (o que esta escrito) proferindo ou ndo as palavras,
mas conhecendo-as 2. Pronunciar em voz alta; recitar (o que estd escrito). 3. Ver e
estudar (coisa escrita). 4. Perceber (sinais, signos, mensagem) com a vista ou com o
tato, compreendendo-lhes o significado. 5. Observar (algo, ou certos sinais,
caracteristicas etc.), percebendo, intuindo ou deduzindo a significacdo; decifrar ou
interpretar o sentido de. 6. Adivinhar, predizer dessa maneira. 7. Interpretar o aspecto
de (radiografia), o resultado de (teste) etc. 8. Reconhecer, perceber; sentir. 9. Explicar
ou prelecionar como professor. 10. Realizar leitura de; captar, em determinado suporte
fisico (uma sequéncia de signos ai marcados ou registrados, ou uma de modifica¢des
de um sinal), recuperando ou permitindo recuperar a informagao nele armazenada. 1
1. Restr. inform. Copiar (informagdo presente em algum meio de armazenamento)
para a memoria principal do computador, onde a informagao fica disponivel para ser

processada. V. int. 12. Ver as letras do alfabeto e junta-las em palavras, repetindo-as
mentalmente ou em voz alta (Dicionario Aurélio apud Castello Pereira, 2005, p. 42).

O Dicionario Aurélio apresenta o ato de ler como um ato mecanico de decodificagao,
resultado das concepgdes que nortearam ou norteiam o ensino da leitura. Em sua primeira
defini¢do, “Percorrer com a vista, o que esta escrito, proferindo ou nao as palavras, mas
conhecendo-as”, reforca a ideia da leitura como um processo de reconhecimento visual, que
pode ou ndo envolver a prontincia oral. Afirma que a leitura ndo se limita a vocalizacdo das
palavras, mas envolve também o ato mental de reconhecimento e interpretacao.

Na terceira definicdo, “Ver e estudar (coisa escrita)”, o verbo ler ¢ associado a atividade
intelectual, sublinhando a relagao entre leitura e estudo, o que evidencia o papel da leitura como
ferramenta de aquisicao e constru¢do de conhecimento. A quarta acep¢do amplia ainda mais o
conceito ao incluir “perceber - sinais, signos, mensagem, com a vista ou com o tato,
compreendendo-lhes o significado”. Essa defini¢do abarca tanto a leitura visual quanto a leitura
tatil, a exemplo do sistema Braille, reconhecendo que o ato de ler envolve a interpretagdo de
simbolos e mensagens em diferentes formatos e contextos.

A quinta defini¢do, “Observar - algo, ou certos sinais, caracteristicas, percebendo,
intuindo ou deduzindo a significagdo; decifrar ou interpretar o sentido de”, destaca o papel ativo
do leitor na construcao de significado, reconhecendo que a leitura € um processo interpretativo
que envolve dedugdo e compreensdo critica. As defini¢cdes posteriores ampliam o sentido do

verbo ler, incluindo significados como “adivinhar, predizer dessa maneira” e “interpretar o



27

aspecto de radiografia, o resultado de teste.” Desse modo, a leitura transcende o texto escrito e
pode se estender a interpretacdo de sinais, imagens e até fenomenos.

Por fim, a definicdo “ver as letras do alfabeto e junta-las em palavras, repetindo-as
mentalmente ou em voz alta”, remete ao entendimento mais basico e mecanico do ato de ler,
semelhante ao que ¢ apresentado no Michaelis. J4 o dicionarista Antonio Houaiss define /er

como.

[...] ler Verbo transitivo direto e intransitivo. 1 percorrer com a vista (texto, sintagma.
palavra), interpretando-o por uma relagdo ~ entre as sequéncias dos sinais graficos
escritos (alfabéticos, ideograficos) e os sinais linguisticos proprios de uma lingua
natural (fonemas, palavras, indicagdes gramaticais). Ex: <I. alemao> <I. cobro onde
esta escrito cobra> <aprendeu a I. muito crianga > Transitivo indireto e bitransitivo
1.1 ler em voz alta Ex.: terminado o jantar lia (historias) para os filhos. Transitivo
direto. L1l recitar (versos, poemas); declamar. EX: lia muito bem os poetas
romanticos. Transitivo direto e intransitivo. 2 ter acesso a (texto, obra etc.) através do
sistema da escrita, valendo-se de outro sentido que ndo o da visdo. Ex: <leu em braile
um romance de Machado de Assis> lia em braile, mas com dificuldade. Transitivo
direto. 3. Derivagdo: por analogia (da acp. L) ter acesso a uma informacao através de
c6digo ndo linguistico (composto por sinais graficos ou nao); decifrar. Ex: Partitura,
um mapa, um grafico, uma radiografia, a linguagem de sinais de surdos-mudos.
Transitivo direto. 4. Conhecer, através de exame mais ou menos extenso (o conteudo
de um texto, obra) Obs., ver uso a seguir, <ja leu a Biblia?> <leu todo o Eg¢a> <¢é
preciso 1. os classicos> <leu todo 0 Drummond> Transitivo direto. 4. Derivagdo por
extensdo de sentido, examinar com propriedade (o contetido de um texto escrito);
estudar. Ex: como os exames de aproximassem, resolveu todo o capitulo do livro.
Intransitivo, 5. Dedicar-se, entregar-se a leitura como habito ou paixdo. Ex: ndo faz
outra coisa na vida sendo. Transitivo direto, 6 interpretar (ideia, conceito mais ou
menos complexo) ou (pensamento de um autor, pensador); compreender. Ex: <muitos
pensadores leram o platonismo de modo diverso> <h4 mais de uma maneira de ser
filésofo> Transitivo direto. 7 Derivagao: por extensao de sentido, atribuir (significado,
sentido ou forma) a (algo que se vé); interpretar. ex.: <t uma rosacea na figura formada
pelo corpo de baile > <leu nos pesadas nuvens sinais de uma chuva torrencial>
Transitivo direto.8 Derivagdo: sentido figurado. perceber, adivinhar, interpretar
(sentimentos, pensamentos ndo formulados ou ocultos), guiando-se por indicios mais
ou menos subjetivos; decifrar o que ndo se revela facilmente, o que esta além do
litoral. Ex.: <lia no seu rosto um profundo desapontamento > <leu nos comentarios
do amigo sua profunda inadaptagdo a vida> <leu meu pensamento sem que eu
precisasse dizer uma so6 palavra> Transitivo direto. 9 Derivagdo: sentido figurado.
deduzir, guiando-se por Indicios objetivos, (alguma coisa ndo explicita, ndo declarada,
mas indiretamente constatavel); inferir. Ex.: leu-lhe nas roupas rastos e rotas as
dificuldades financeiras por que passava. Transitivo direto. 10 prever, presumir
(algo), formular (hipoteses), a partir de dados objetivos; conjecturar. Ex: leu nos
resultados parciais da apuragao eleitoral a derrota do candidato governista. Transitivo
direto. 11 Derivagao: por extensdo de sentido. predizer por meio de pressagios: extrair
significado premonitério de; adivinhar. Ex.: <I. a sorte> <I. o futuro> <L
as linhas da mao>. Transitivo direto. 11 decifrar, reconhecer (qualquer tipo de
informagdo) através de mecanismo de leitura proprio. Ex.: o velho gravador ndo lia
bem as informagdes da fita. Transitivo direto e bitransitivo. 13 Estatistica: pouco
usado. explicar ou prelecionar como professor. Ex.: na antiga e conceituada escola,
cabia-lhe 1. o grego (aos alunos do ultimo ano). Transitivo direto. 14 Rubrica:
informatica. Regionalismo: Brasil. disponibilizar (dados) de um meio de
armazenamento onde foram previamente gravados. Ex.: 1. uma fita
magnética, um arquivo (Dicionario Houaiss apud Castello Pereira, 2005, p. 43).
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Houaiss, ao analisar o verbete ler, revela a riqueza e a complexidade do ato de ler, em
sua primeira defini¢do: “percorrer com a vista - texto, sintagma, palavra, interpretando-o por
uma relacdo entre as sequéncias dos sinais graficos escritos e os sinais linguisticos proprios de
uma lingua natural”, indicando que o ato de ler ¢ um processo inicial de reconhecimento e
associa¢do entre simbolos graficos e os significados linguisticos. Em seguida, ele amplia a
compreensdo de leitura ao incluir a pratica da leitura em voz alta, vinculando o ato de ler a
tradicdo oral e a performance, como na recitacao de poesias ou na leitura de textos para outras
pessoas.

Para esse autor, a leitura ¢ um processo de interpretacdo e compreensao, destacando que
ela ndo se limita ao texto escrito, mas se estende a sistemas de signos e codigos visuais. A
defini¢do “ter acesso a uma informagdo através de codigo ndo linguistico - partitura, mapa,
grafico, radiografia”, revela que o ato de ler envolve a decifracdo e a interpretagdo de
informagdes visuais ¢ simbodlicas em diferentes formatos. Houaiss reconhece o contexto
tecnologico ao explicar que ler € “copiar informacao de um meio de armazenamento para a
memoria principal do computador”, inserindo o conceito de leitura no campo da informatica e
da cultura digital. Essa defini¢do atualiza o significado de leitura para a contemporaneidade,
com o acesso a informacao mediado por dispositivos tecnolégicos.

Por fim, diante da andlise das trés versdes do verbete ler, ¢ possivel dizer que o ato de
ler ¢ um processo multidimensional. No Michaelis, a leitura ¢ principalmente técnica e
mecanica; no Aurélio, ela € interpretativa e critica; e no Houaiss, ela é complexa, simbolica e
até tecnologica. Essa diversidade de sentidos reforga que o ensino da leitura deve considerar
nao apenas o dominio da linguagem escrita, mas também o desenvolvimento da capacidade de
interpretagdo critica, emocional e simbdlica.

Conforme citado anteriormente, a concepcao de leitura expressa nos verbetes vem sendo
contestada desde a década de 1960. Nas tltimas décadas, os estudos académicos a respeito do
assunto tém se intensificado bastante e, com pontos de vista diferentes, que na perspectiva de
Corréa (2001 apud Castello-Pereira, 2005), muitas vezes se contrastam, sobrepdem-se,
fertilizam-se mutuamente. Sendo assim, o autor realiza uma andlise de uma parte dessa
producdo académica:

Preocupada em descobrir a origem dos sentidos na leitura e que se desenvolveu a
partir de abordagens que restringiam a analise ao processo de sua produgdo ou aquele
de sua recepg¢do. Com base nessas abordagens, a questdo relativa a origem dos
sentidos na leitura seria respondida tomando como referéncia apenas um dos seus

ingredientes, tal seja o autor, o texto ou o leitor (Corréa, 2001 apud Castello-Pereira,
2005, p. 46).



29

Corréa (2001 apud Castello-Pereira, 2005) cita trés novas concepgoes:

- A primeira concepgao vé o texto como o centro dos sentidos, o leitor ndo tem palavra,
porque so vale a palavra que esta escrita. Leitura ¢ mondlogo e sindbnimo de silenciamento, o
leitor nada tem a dizer. De certo modo, esse ponto de vista ¢ o que mais se aproxima das
definicdes dos diciondrios citados, pois tudo estd na palavra escrita, o leitor é mero
decodificador que precisa decifrar e aceitar o sentido imposto pelo texto, sem espaco para
interpretagdo ou construgdo de significado proprio.

- A segunda concepgao, também reducionista, porém, com sentido inverso, traz a énfase
sobre o leitor, que seria o detentor exclusivo da chave interpretativa. Em nome de uma
valorizacao do leitor, toda e qualquer interpretagdo que ele construa é legitima; aqui, as palavras
do texto que sdo silenciadas. A leitura ¢ apresentada, da mesma forma que a anterior, como um
monologo. Na primeira concepgdo, o0 mondlogo ¢ do texto, na segunda, passa a ser do leitor.
De modo que o texto deixa de ser protagonista e passa a ser um estimulo para a criacdo de um
sentido particular e individual, enfatiza-se a polissemia, e, portanto, a multiplicidade de sentidos
de um texto.

- A terceira abordagem, Corréa (2001 apud Castello-Pereira, 2005) chama de interativa,
pois investiga os processos de leitura na sua interagao entre autor, texto e leitor. Essa abordagem
faz emergir o texto como um espaco que mediatiza a interagdo entre autor, locutor que comunica
algo a alguém, e leitor, destinatario real ou imagindrio da mensagem, atribuindo uma contra
palavra, a qual esta inscrita no texto que foi objeto de leitura. E nessa interacdo que se produz
o sentido.

Essa abordagem reconhece que o texto funciona como um espaco de mediagao, ou seja,
ele ndo ¢ um recipiente fechado de significados, mas sim um ponto de encontro entre o
pensamento do autor e a interpretacdo do leitor. A leitura, nesse caso, ¢ entendida como um
processo de construcgdo ativa, no qual o leitor ndo apenas decodifica ou projeta sentidos, mas
dialoga com o texto e com as intencdes do autor, reinterpretando e reconstruindo o significado
de maneira dindmica e contextualizada. Diferentemente das concepgdes anteriores, essa
reconhece o papel ativo tanto do autor quanto do leitor na construgdo de sentido. O texto ndo €
um objeto fechado, nem um mero reflexo das interpretacdes do leitor, mas sim um territorio de
troca, onde o significado € constantemente negociado e reinterpretado. Esse modelo interativo
resgata o valor do texto sem reduzir o papel do leitor, criando um equilibrio entre o que o texto
diz e o que o leitor compreende.

O ato de ler, portanto, ¢ um processo dindmico e multifacetado, que vai além da simples

decodificacdo de palavras. Ele envolve a construgdo de sentido, a interagao entre leitor e texto,
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¢ a capacidade de interpretar simbolos e mensagens em diferentes contextos. Compreender essa
complexidade ¢ fundamental para analisar como a leitura ¢ trabalhada no ambiente escolar,
especialmente nos materiais pedagdgicos destinados ao Ensino Fundamental.

Diante disso, no tdpico seguinte, abordaremos a leitura sob a perspectiva multimodal,
considerando as diferentes linguagens e formatos que compdem os textos contemporaneos e

suas implicagdes para a pratica pedagdgica.

2.1.1 Leitura de textos multimodais

A leitura de textos multimodais tem se tornado cada vez mais relevante na sociedade
atual, na qual a informagao circula, frequentemente, por meios de combinagdes entre texto,
imagem, audio e elementos visuais interativos. Logo, a sua discussdo ¢ de relevancia para esta
pesquisa.

Com o avango das midias e canais de comunicagdo, um tipo de texto que tem ganhado
notoriedade sdo os textos multimodais. Segundo Clemilton Lopes Pinheiro, Mateus Parduci
Soares Lima e Héberton Mendes Cassiano (2024), os textos multimodais consistem em textos
materializados a partir de elementos advindos dos diversos registros da linguagem (verbal e
visual).

Ainda conforme Pinheiro, Lima e Cassiano (2024), na abordagem da multimodalidade,
o0 texto passa a ser concebido como uma instancia semiotica que mobiliza uma multiplicidade
de modos de produgao de significado, disponiveis em uma determinada situagdo comunicativa.
Nas palavras de Angela Paiva Dionisio (2005), os textos multimodais, podem ser definidos a
partir de construtos textuais, os quais sao marcados linguisticamente por duas formas de
representacao diferenciadas, ou seja, essas formas compreendem as modalidades escrita e visual
da linguagem, ¢ modalidades como linguagem oral e gestual.

Parafraseando Izabel Cristina Barbosa Oliveira (2020), quando se trata da leitura de
textos multimodais, devemos atentar para o fato de que, nesses textos, ndo lemos apenas o que
esta escrito. E necessario considerar, também, imagens, simbolos, trilha sonora e todos os
elementos presentes nesse tipo de texto. Nas palavras da autora, ¢ papel da escola preparar os
estudantes para que sejam capazes de ler e compreender os textos multimodais. Nesse intento,
deve ampliar a visao do aluno e o seu conhecimento de mundo.

Segundo Oliveira (2020), a escola cabe desenvolver o letramento do educando a fim de
que ele se torne autbnomo e ndo permaneca alienado diante das diversas informacdes e

contextos do seu cotidiano. E voltando esse raciocinio para o contexto dos textos multimodais,
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¢ imprescindivel que os estudantes aprendam a ler informagdes que se apresentam em formas
de graficos, imagens, cores, formatos, texturas e sons, ultrapassando, portanto, as barreiras do
que esta apenas escrito (Oliveira, 2020).

Os argumentos da autora sdo sustentados e corroborados por Acir Mario Karwoski,
Beatriz Gaydeczka e Karim Siebeneicher Brito (2011), ao dizerem que existem fendmenos
multimodais tanto em géneros orais quanto textuais, e isso caracteriza a multimodalidade, de
forma que as agdes sociais sdo fendmenos multimodais. Os autores asseveram, ainda, que a
justificativa para os géneros textuais falados e escritos serem também multimodais, reside no
fato que, quando se fala ou se escreve um texto, usa-se, no minimo dois modos de representacao:
palavra e gestos, palavras e entonagdes, palavras e imagens, palavras e tipograficas, palavras e
sorrisos, palavras e animacdes etc.

Destarte, em resumo, a leitura de textos multimodais configura uma forma avancada de
leitura, a qual exige muitas competéncias e habilidades. Tais competéncias e habilidades
incluem, por exemplo, capacidade de integrar multiplos modos de significacdo, letramento
visual, digital e espacial, habilidades de analise critica e cultural, consciéncia do design e
composicao dos elementos, como cores, formas, layouts e sons. Desta forma, ¢ importante frisar
a necessidade de oportunizar trabalhos e atividades que propiciem ao educando a chance de
utilizar as habilidades fundamentais, no que toca a compreensao de textos multimodais. Logo,
a aplicagdo de ferramentas tecnoldgicas multimodais pode ser uma possibilidade aos
professores.

Na sec¢do subsequente, trataremos das estratégias de leitura que podem ser utilizada na

escola.
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3 ESTRATEGIAS DE LEITURA: ALGUMAS CONSIDERACOES

Considerando que o tema da pesquisa ¢ estratégias de leitura, esta se¢do ¢ dedicada ao
aporte tedrico sobre a temadtica, propondo uma discussdo mais ampla da terminologia, até
defini¢cdes mais especificas e classificacdes/nomeagdes apresentadas por varios autores.

De acordo com o Dicionario Houaiss (2012), estratégia € “1. Planejamento de operagdes
de guerra 2. Planejamento de uma agao para conseguir um resultado 3. Ardil engenhoso”. Essa
defini¢ao possui diferentes acepgdes do termo, como a que se refere ao campo militar, no qual
estratégia se refere ao planejamento cuidadoso e coordenado de a¢des para alcangar objetivos
especificos em cenarios de conflito. No entanto, essa defini¢cao pode ser transposta para o campo
da leitura, onde a estratégia refere-se a adocao de métodos e técnicas que permitam ao leitor
atingir um objetivo, como a compreensao e interpretagdo eficaz do texto.

O segundo significado apresentado pelo dicionario, que descreve estratégia como o
planejamento de uma agdo para conseguir um resultado, ¢ diretamente aplicavel a leitura. No
contexto educacional, estratégias de leitura envolvem o uso consciente de mecanismos como a
antecipacdo, a formulacdo de hipoteses, o levantamento de questdes e a ativacdo de
conhecimentos prévios. Pratica que permite ao leitor desenvolver uma compreensdo mais
profunda e critica do texto, ajustando suas abordagens conforme os desafios encontrados ao
longo da leitura. Por fim, o termo "ardil engenhoso", que representa o terceiro sentido de
estratégia, sugere a ideia de criatividade e adaptacdo para enfrentar dificuldades.

Em suma, o conceito de estratégia, ainda conforme o Dicionario Houaiss (2012), revela
a complexidade e a dinamicidade envolvidas na pratica da leitura, em que o leitor assume o
papel de um estrategista, mobilizando conhecimentos, habilidades e recursos para alcangar a
compreensdo plena do texto.

Solé (1998) faz uma distingdo conceitual entre os termos “procedimentos” e “estratégias
de leitura”. A autora utiliza o termo "procedimentos" para se referir a um conjunto de a¢des ou
métodos que o leitor emprega, de forma sistematica, durante o processo de leitura. Todavia, ela
salienta que, na literatura especializada e na tradi¢do psicopedagdgica, o termo mais
frequentemente empregado ¢ "estratégias de leitura".

Segundo Enric Valls (1990 apud Sol¢, 1998), "as estratégias sao suspeitas inteligentes,
embora arriscadas, sobre o caminho mais adequado que devemos seguir." Essa defini¢ao
reforga a ideia de que as estratégias ndo seguem um roteiro rigido ou totalmente estruturado,
mas operam como um conjunto de decisdes conscientes e adaptativas tomadas pelo leitor

durante a interacdo com o texto. O termo ‘“‘suspeitas inteligentes” indica que o leitor faz
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inferéncias com base em seus conhecimentos prévios, contexto ¢ objetivos especificos da
leitura. Contudo, ao mesmo tempo em que essas decisdes sdo fundamentadas, elas também
envolvem risco, ou seja, o leitor pode errar, reinterpretar ou precisar ajustar sua abordagem para
alcancar uma compreensao mais clara do texto.

Essa perspectiva indica que o processo de leitura ¢ dindmico e depende da capacidade
do leitor de monitorar e adaptar suas estratégias conforme os desafios e complexidades do texto.
Em outras palavras, as estratégias de leitura ndo sdo apenas um conjunto de técnicas
automatizadas, mas envolvem flexibilidade cognitiva e autorregulacao.

Diante do conceito apresentado por Solé (1998), podemos afirmar que as estratégias de
compreensdo leitora se configuram como procedimentos complexos e intencionais. Elas
envolvem nao apenas a defini¢ao de objetivos a serem alcangados, mas também o planejamento
e a organizagdo das acdes que permitirdo atingir esses objetivos. Tais estratégias demandam
uma constante avaliagdo e adaptacdo, na medida em que o leitor precisa ajustar sua abordagem
conforme os desafios e as nuances encontradas ao longo do texto. Essa afirmagdo tem varias
implicacdes, sobretudo duas:

[...] Se as estratégias de leitura sdo procedimentos e os procedimentos sdo contetidos
de ensino, entdo € preciso ensinar estratégias para a compreensao dos textos. Estas

ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem aparecem. Ensinam-se —
ou ndo se ensinam- e se aprendem- ou nao se aprendem (Solé, 1998, p.70).

A autora argumenta que o ensino das estratégias de leitura ndo deve ser visto como um
processo mecanico, mas como um processo metacognitivo, que envolve a capacidade de o leitor
refletir sobre o proprio ato de ler, identificar dificuldades e adaptar suas abordagens para
alcangar uma compreensao mais eficaz do texto. A proposicao de Solé (1998) reforca que a
compreensao leitora ¢ um processo ativo e consciente, que depende de um ensino explicito e
intencional de estratégias de leitura. Essa perspectiva valoriza o papel do professor como um
mediador na construcdo de leitores estratégicos e criticos, capazes de enfrentar os desafios
interpretativos e discursivos dos diferentes tipos de texto.

Kenia Adriana de Aquino Modesto-Silva (2021), pesquisadora das estratégias de leitura
em textos com criangas da Educacdo Infantil, destaca que as estratégias de leituras defendidas
por Solé sdo centrais para o processo de mediacdo docente nessa etapa de ensino, sendo
essenciais para guiar a crianca na construcao de sentido durante a leitura. A autora afirma que:
“Solé (1998) propde o uso de estratégias em trés momentos: antes, durante e depois da leitura”

(Modesto-Silva, 2021, p. 208). Nesse contexto, o papel do professor ¢ ajudar o estudante a
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interpretar o texto, relaciona-lo a experiéncias prévias e ativar o pensamento critico por meio
das intervengdes especificas no decorrer da leitura.
Assim, o professor precisa atuar como um mediador ativo durante a leitura, orientando
o estudante a aplicar estratégias cognitivas e metacognitivas que ampliem a compreensdo e
engajamento com o texto. Ele pode se colocar como auxiliador do aluno para realizar
inferéncias de informagdes que ndo estdo explicitamente no texto, porém, podem ser entendidas
a partir de pistas contextuais. Uma outra estratégia muito importante durante a leitura ¢ ajudar
o discente a estabelecer conexdes entre o texto € suas vivéncias pessoais € outros textos e ao
mundo ao seu redor. Modesto-Silva (2021) sublinha a pratica ao afirmar que:
A estratégia de distanciar solicita que o estudante relacione as imagens e ilustragdes
ou mesmo trechos da historia e objetos do livro as experiéncias externas, permitindo

que se crie uma ponte entre o narrado e o real por meio de conexdes diversas: seja
texto-texto, texto-leitor ou texto-mundo [...] (Modesto-Silva, 2021, p. 210).

Esse processo fortalece a compreensdo, pois o estudante passa a entender o texto nao
como algo isolado, mas como parte de um contexto amplo que dialoga com suas experiéncias.
A formulacao de perguntas ¢ uma das estratégias mais eficazes para manter o aluno atento e
reflexivo durante a leitura. O docente pode efetuar perguntas diretas e indiretas para estimular
a curiosidade e o pensamento critico do estudante, o que ndo ajuda apenas na interpretagdao do
texto, mas ensina a organizar suas ideias e a buscar respostas com base nas evidéncias textuais.

Durante a leitura, o docente atua como facilitador e orientador, promovendo um
ambiente de confianga e participagdo ativa. Assim,

O professor, ao se apropriar desses conceitos da THC (atividade e formas de
comunicagdo com o mundo, isto &, atividades guias ou principais), podera propor um
fazer compartilhado mais humanizado e significativo com o estudante, possibilitando

que ele permanega ativa em relagdo ao que ja sabe, mas tenha condigdes de aprender
'coisas' novas (Modesto-Silva, 2021, p. 206, grifo da autora).

Nessa dire¢do, o professor deve valorizar as respostas dos estudantes, mesmo que nao
estejam completamente corretas, e expandir as respostas de modo que ampliem o vocabulario
e a compreensao textual. Além disso, o professor como mediador precisa criar um espago de
dialogo e troca, permitindo que o aluno tenha seguranga para se expressar ¢ compartilhar suas
informacgdes sobre o texto.

Ao considerarmos que as estratégias de leitura sdo procedimentos de ordem elevada que
envolvem o cognitivo € 0 metacognitivo, no ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas

precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. O que caracteriza a mentalidade
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estratégica ¢ a sua capacidade de representar e analisar os problemas e a flexibilidade para
encontrar solugdes. Desse modo, Solé (1998) salienta que,
[...] ao ensinar estratégias de compreensao leitora, entre os alunos deve predominar a
construcdo e o uso de procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem
maiores dificuldades para a situagdes de leitura multiplas e variadas. Por esse motivo,
ao abordar estes contetdos e ao garantir sua aprendizagem significativa, contribui-se

com o desenvolvimento global de meninos e meninas, além de fomentar suas
competéncias leitoras (Solé, 1998, p. 70).

Logo, ¢ nitida a importancia de ensinar estratégias de leitura que possuam um carater
geral e transferivel, ou seja, que possam ser aplicadas em diferentes contextos e tipos de textos.
A autora refor¢a que o ensino de estratégias ndo deve se limitar a situacdes especificas de
leitura, mas sim promover a constru¢ao de procedimentos que os alunos possam adaptar e
utilizar em uma ampla gama de situagdes discursivas e textuais. Essa abordagem valoriza a
flexibilidade e a autonomia do leitor, possibilitando que ele desenvolva uma competéncia
leitora que ultrapassa os limites de um texto especifico e se estenda a diferentes géneros e
contextos comunicativos.

Ao afirmar que as estratégias devem permitir que o aluno "planeje a tarefa geral de sua
leitura e sua propria localizagdao, motivagao, disponibilidade — diante dela", Solé (1998, p.69)
aponta para a importancia de o leitor desenvolver uma consciéncia situacional antes e durante
a leitura. Isso implica que o leitor deve ser capaz de: 1 - definir um objetivo de leitura, no qual
precisa entender o porqué de estar lendo, o que se pretende alcancar com a leitura e quais
estratégias serdo mais eficazes para atingir esse objetivo; 2 - avaliar suas condigdes internas,
reconhecer seu nivel de interesse, motivacao e concentracao para adaptar suas estratégias de
leitura conforme o contexto e o propdsito; 3 - selecionar e ajustar estratégias, mobilizar
diferentes procedimentos — como inferéncias, antecipa¢do € monitoramento, para garantir uma
compreensao mais eficiente e ajustada ao tipo de texto.

Solé (1998) baseia seus estudos e discussdes na abordagem interacionista de leitura.
Desta forma, a autora ancora seus estudos nas abordagens ascendentes (Bottom up) e nas
descendentes (Top Down). Ou seja, a autora pressupde uma sintese e uma integracao de outros
enfoques que foram elaborados ao longo da historia para explicar o processo de leitura.

De acordo essa autora, bottom up considera que o leitor, perante o texto, processa seus
elementos componentes, comegando pelas letras, continuando com as palavras e frases. Nesse
sentido, considerando a compreensdo do texto, através de um processo ascendente, sequencial,

hierarquico. As propostas de ensino, que sao baseadas no modelo, atribuem grande importancia
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as habilidades de decodificacdo, pois considera-se que o leitor compreende o texto porque pode
decodifica-lo totalmente.

Ja sob 0 modelo top down, Solé (1998) discute o movimento contrario, isto ¢, o leitor
ndo procede letra por letra, antes, usa seu conhecimento prévio e seus recursos cognitivos para
estabelecer antecipagdes sobre o conteudo do texto. Quanto mais informagao o leitor possuir
sobre o texto, menos precisara se fixar nele para construir informagdes. Deste modo, o processo
de leitura também ¢é sequencial e hierarquico, mas descendente, a partir das hipoteses e
antecipacdes prévias, o texto € processado para sua verificagao.

Um exemplo pratico do modelo interativo de leitura referenciado por Solé (1998) pode
ser observado ao ler um artigo académico. Ao iniciar a leitura, o leitor pode adotar uma
abordagem bottom up, focando nos elementos individuais do texto, como letras, palavras e
frases, para compreender seu significado. Nesse caso, o leitor pode se concentrar na
decodificacdo das palavras e na compreensdo literal do texto, usando suas habilidades de
decifragdo para entender o conteudo.

O mesmo leitor pode adotar uma abordagem top down ao ler o mesmo artigo. Nessa
perspectiva, ele pode comegar pela visdo geral do texto, fazendo antecipagdes com base em seu
conhecimento prévio sobre o assunto e suas expectativas em relagdo ao contetido. Assim, ele
pode usar seus recursos cognitivos para estabelecer conexoes entre as informacdes apresentadas
no texto e seu conhecimento prévio, buscando confirmar ou refutar suas hipoteses enquanto
avanga na leitura.

Sol¢é (1998), discutindo sobre as etapas antes, durante e apos a leitura, enfatiza alguns
aspectos que precisam ser levados em consideragdo para um ensino correto de estratégias de
compreensao leitora. Para isso, desenvolve sua argumentacao apresentando quatro aspectos: a
concepcao de leitura adotada pelo professor; as situagdes didaticas planejadas; a importancia
da leitura silenciosa; e ndo considerar a leitura como atividade competitiva.

Primeiramente, a concepcao de leitura adotada pelo professor exerce uma influéncia
direta na forma como ele estrutura e propde experiéncias educativas em sala de aula. Para isso,
a autora enfatiza alguns aspectos: 1. Ler ¢ muito mais do que possuir um rico cabedal de
estratégias e técnicas. E sobretudo uma atividade voluntaria e prazerosa, e quando ensina a ler
deve-se levar isso em conta. Para que a leitura se torne significativa, ¢ necessario combinar o
ensino de estratégias com a criacdo de um ambiente que valorize o prazer e a autonomia do
leitor. Assim, a leitura deixa de ser uma simples tarefa escolar e passa a ser uma pratica cultural
e cognitiva, enriquecendo o desenvolvimento humano de maneira integral; 2. De acordo com o

primeiro aspecto, € preciso distinguir situagdes nas quais “se trabalha” a leitura e situacdes em
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que simplesmente “se 1€”. Ambas deveriam estar presentes na escola, pois ambas sio
importantes.

O segundo aspecto discutido por Solé (1998) esta se referindo a situagdes didaticas,
planejadas, nas quais a leitura ¢ acompanhada de atividades pedagogicas especificas, como
interpretagdo de texto, levantamento de informagdes, discussdes e resumos. Por outro lado, o
simplesmente ler, entende-se enquanto uma pratica livre, espontanea, na qual o estudante se
envolve com o texto, porém, sem o compromisso de responder perguntas, realizar tarefas e até
mesmo ser avaliado.

O terceiro aspecto retrata que os alunos, geralmente, ndo irdo acreditar que tenha a
mesma importancia a leitura silenciosa, so para ler e sem cobranga escolar, sem ninguém lhes
perguntar nada sobre o texto, nem solicitar nenhuma tarefa referente a ele. Esse aspecto revela
uma concepgao instrumentalizada sobre a leitura, em que ler € frequentemente percebido como
um meio para alcangar um fim académico — e ndo como uma pratica autbnoma e prazerosa.
Portanto, para formar leitores autdbnomos e criticos, € preciso criar um ambiente escolar que
reconheca e incentive o valor intrinseco da leitura.

O quarto aspecto reflete que a leitura ndo deve ser considerada uma atividade
competitiva, que resulta em prémios ou san¢des. Para que a leitura se torne uma pratica
significativa e autonoma, ¢ preciso desassocia-la de qualquer forma de competicio ou
recompensa externa. A leitura deve ser valorizada como uma experiéncia de construgao de
conhecimento e reflexdo, e ndo como um meio para obter reconhecimento ou status.

Para a leitura, é necessario articular diferentes situacdes — oral, coletiva, individual e
silenciosa, compartilhada — e encontrar os textos mais adequados para alcangar os objetivos
propostos em cada momento. O ultimo aspecto, antes da leitura, ¢ que o professor precisa pensar
na complexidade que a caracterize, e, a0 mesmo tempo, na capacidade que as criangas tém para
enfrentar — de seu modo, essa complexidade, com destaque ao papel do professor de equilibrar
o desafio e ser suporte no ensino da leitura.

Antes da leitura, ¢ fundamental que o leitor mobilize estratégias que permitam a
antecipagdo do tema ou da ideia principal com base em elementos paratextuais, como o titulo,
o subtitulo, as imagens e os destaques graficos presentes no texto. Segundo Solé (1998), essa
etapa inicial € essencial para que o leitor formule hipdteses sobre o contetido, ative seus
conhecimentos prévios e construa expectativas em relacao ao texto, considerando fatores como
o género textual, o suporte de publicacdo e a autoria. Esse processo de antecipagdo orienta o
leitor na selecdo das estratégias mais adequadas para a compreensao, facilitando a interpretagao

e o estabelecimento de conexdes com experiéncias anteriores.
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Em seguida, apresentar estratégias que fomentam a compreensdo dos textos antes da
leitura, pois permitem situar o leitor devidamente diante dela e levam-no a assumir um papel
ativo. No entanto, a maior parte da atividade compreensiva — o maior esforco do leitor — ocorre
durante a leitura. Teun A. Van Dijk (1983 apud Solé, 1998) argumenta que a compreensao de
um texto envolve a capacidade de elaborar um resumo, que reproduz seu significado global de
forma sucinta. Para isso, deve-se poder diferenciar o que constitui o essencial do texto e o que
pode ser considerado em um determinado momento — para alguns objetivos. O resumo ¢ uma
operacdo que cognitiva que exige do leitor o dominio de diferentes habilidades.

Primeiramente, a identificagdo das ideias principais — o leitor precisa distinguir as
informagdes centrais das secundarias, reconhecendo o tema e a estrutura do texto. O segundo
passo ¢ a sintese das informagdes — apoOs identificar as ideias principais, o leitor precisa
reorganizd-las de forma clara e concisa, sem perder a coeréncia ou sentido real do texto. Por
fim, a generalizagdo e abstragdo — resumir implica em ir além da simples repeticao das palavras
do autor, exige que o leitor interprete e reestruture o conteudo com suas proprias palavras,
preservando o significado essencial.

Além disso, o resumo funciona como um recurso metacognitivo, permitindo que o leitor
verifique sua propria compreensdo. Solé (1998) diz que, para que a pessoa ser efetivamente
uma leitora ativa que compreende o que 1€, deve ser capaz de fazer algumas previsdes com
relagdo ao texto, como a superestrutura ou tipologia textual, titulos e as ilustragdes.

Portanto, Van Dijk (1983 apud Solé, 1998) sugere que a capacidade de elaborar um
resumo ¢ um indicador importante de compreensdo textual porque demonstra ndo apenas a
retencdo de informagdes, mas também a habilidade de interpretar, reorganizar e sintetizar o
conteudo de maneira critica e coerente. Esse processo fortalece a competéncia leitora e a
capacidade de construir sentido em diferentes contextos de leitura.

As estratégias durante a leitura desempenham um papel fundamental na constru¢ao do
sentido textual, especialmente em contextos de leitura compartilhada. Durante a leitura, ¢
essencial que o leitor mobilize estratégias como formular hipoteses, verifica-las, construir
interpretagdes, compreendendo que isso ¢ necessario para obter certos objetivos.

O processo de ensino da leitura ¢ dindmico e adaptavel, exigindo que as estratégias de
ensino sejam ajustadas conforme as diferentes situagdes e niveis de complexidade enfrentados
pelos estudantes. Nesse sentido, Solé (1998) enfatiza que esse trabalho nao segue um percurso
fixo ou linear, mas deve ser moldado de acordo com as demandas especificas de cada contexto
e com o estagio de desenvolvimento dos leitores. Para que os alunos desenvolvam uma

compreensdo eficiente e autonoma, € necessario que o professor atue como um mediador
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flexivel, capaz de intervir de forma mais estruturada em momentos de maior dificuldade, mas
de permitir que os leitores exer¢am sua independéncia em situa¢des de leitura mais simples e
familiares, fortalecendo a confianga dos estudantes e promovendo o desenvolvimento de uma
competéncia leitora mais concreta e critica.
Assim, as atividades de leitura compartilhada devem ser consideradas a melhor ocasido
para os alunos compreenderem e empregarem estratégias uteis. Isso posto,
Existe um acordo bastante generalizado em considerar que as estratégias responsaveis
pela compreensdo durante a leitura que podem ser incentivadas em atividades de
leitura compartilhada — 1 formular previsdes sobre o texto a ser lido; 2 formular

perguntas sobre o que foi lido; 3 esclarecer possiveis duvidas sobre o texto; 4 resumir
ideias do texto (Palincsar; Brown, 1984 apud Sol¢, 1998, p. 118).

Sol¢é (1998), com base em Annemarie Sullivan Palincsar e Ann L. Brown, pondera que
o leitor pode estabelecer previsdes coerentes sobre o que esta lendo, verificando-as e se
envolvendo em um processo ativo de controle da compreensdo. A primeira estratégia permite
ao leitor formular previsdes sobre o texto a ser lido, ¢ uma habilidade essencial na leitura, pois
possibilita a ativagdo de conhecimentos prévios e o estabelecimento de hipoteses sobre a
estrutura e conteudo.

A segunda estratégia — formular perguntas sobre o que foi lido — ¢ uma forma de
monitorar a propria compreensdo e de estimular a reflexdo sobre o contetido. Quando o leitor
questiona o texto, ele se coloca em uma posicao ativa, na qual busca estabelecer conexdes com
as informagdes apresentadas nos textos e seu conhecimento prévio. A estratégia de esclarecer
possiveis duvidas sobre o texto envolve a capacidade do leitor de reconhecer que algo nao esta
claro e coerente e busca superar essa dificuldade. Essa estratégia implica em habilidades de
monitoramento da compreensdo, ja que o leitor precisa identificar as dificuldades e procurar
por pistas contextuais ou reler trechos especificos para solucionar as dividas.

Por fim, resumir as ideias do texto ¢ uma evidéncia de que o leitor conseguiu captar o
sentido global e organizar as informacdes de forma légica e coerente. Resumir envolve a
identificacdo das ideias principais, a eliminacdo de detalhes secundarios e a reestruturagdo do
conteudo com suas proprias palavras.

O uso dessas estratégias durante a leitura compartilhada ¢ especialmente eficaz porque
envolve a interacdo e o didlogo com outros leitores. A leitura compartilhada permite que os
leitores testem suas hipoteses, confrontem interpretagdes diferentes e construam coletivamente
o significado do texto. Além disso, a mediacao do professor ¢ essencial para orientar o uso
dessas estratégias, oferecendo suporte para que os alunos desenvolvam maior confianga e

autonomia na leitura.
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Ap0s a leitura, o processo de compreensdo nao termina com o fim do texto, mas segue
com a necessidade de reflexdo sobre o que foi lido. Segundo Solé (1998), essa etapa ¢ essencial
para consolidar o aprendizado, pois permite ao leitor verificar se os objetivos estabelecidos
foram alcancados, revisar as informagdes mais importantes. O momento apos a leitura oferece
a oportunidade de o leitor realizar conexdes com outros textos, relacionar com experiéncias
pessoais e levantar questionamentos criticos sobre o assunto abordado.

A Figura 3 ilustra as estratégias de leitura de acordo com Sol¢ (1998):

Figura 3 - Estratégias de leitura
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Fonte: Silvério; Prado (2025).3

Kleiman (2022) destaca que as estratégias de leitura sdo operacdes regulares e
intencionais que o leitor utiliza para abordar e compreender um texto. Para ela, o processo de
compreensdo leitora ndo ¢ um fenOmeno passivo, mas sim um conjunto de agdes e
comportamentos que o leitor adota conscientemente para interagir com o texto e construir

significado.

3 As figuras 3 a 6 foram criadas pela autora, em coautoria com Thiago Prado, na plataforma de design grafico
Canva.
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A compreensdo do texto, como elucida Kleiman (2022), pode ser inferida dos
comportamentos verbais e ndo verbais do leitor durante a leitura, de modo que o nivel de
compreensao nao estd apenas nas respostas diretas sobre o conteudo, mas na maneira como o
leitor se relaciona fisicamente e cognitivamente com o texto. Os comportamentos descritos pela
autora refletem niveis de monitoramento e engajamento com a leitura, quais sejam: 1 - se
sublinha; 2 - realiza parafrases e resumos; 3 - apenas folheia; 4 - passa os olhos rapidamente e
por fim, 5 - se relé.

A autora enfatiza que a compreensdo leitora ¢ um processo dindmico e estratégico, em
que o leitor mobiliza diferentes comportamentos para construir significado. A capacidade de
monitorar € ajustar a leitura, por meio de agdes como sublinhar, reler e resumir, ¢ um indicativo
de que o leitor estd utilizando estratégias cognitivas € metacognitivas para garantir uma
compreensao eficaz do texto.

As estratégias cognitivas da leitura seriam aquelas operagdes inconscientes do leitor, no
sentido de nao ter chegado ainda ao nivel consciente, que ele realiza para atingir algum objetivo
de leitura. E estratégias metacognitivas sdo aquelas operagdes nas quais o leitor tem controle,
para podermos dizer quando lemos sem entender um texto e de sabermos a finalidade da leitura.
Sobre as estratégias metacognitivas, podemos dizer que:

[...] a principal caracteristica do leitor proficiente ¢ sua flexibilidade na leitura. Pois,
ele ndo tem apenas um procedimento para chegar aonde ele quer, ele tem varios
possiveis, se um ndo der certo, outros sero utilizados. Por isso, o ensino e modelagem
de estratégias de leitura ndo consistem em modelar um ou dois procedimentos, mas
em tentar reproduzir as condi¢des que se da a esse leitor proficiente essa flexibilidade

e independéncia, indicativas de uma riqueza de recursos disponiveis (Kleiman, 2022,
p. 76).

Um aspecto central, ressaltado por Kleiman (2022) como uma caracteristica essencial
para o leitor proficiente, ¢ a flexibilidade. Pois, segundo a autora, o leitor proficiente ndo se
limita a um unico procedimento ou estratégia para compreender o texto, ele € capaz de mobilizar
diferentes recursos e abordagens de maneira adaptativa, ajustando suas estratégias conforme a
natureza do texto e as dificuldades encontradas ao longo da leitura.

Essa flexibilidade implica em uma postura ativa e autorregulada do leitor diante do
texto. Dessa maneira, o leitor, ao perceber que uma estratégia nao esta funcionando ou ndo esta
proporcionando a compreensdo desejada, ¢ capaz de abandona-la e experimentar outras
abordagens para solucionar o problema. Tal comportamento reflete muita consciéncia
metacognitiva, ou seja, o leitor ndo utiliza apenas as estratégias cognitivas, mas também

monitora e ajusta suas agdes para garantir uma compreensao mais eficiente e profunda.
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Na Figura 4, temos uma sintese das operagdes cognitivas ¢ metacognitivas apontadas
por Kleiman (2022):

Figura 4 - Operagdes cognitivas e metacognitivas
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Fonte: Silvério; Prado (2025).

Harvey e Goudvis (2017, p. 06) pontuam: “Strategic reading refers to thinking about
reading in ways that enhance learning and understanding. [...] Having a nodding acquaintance
with a few strategies is not enough. Students must know when, why, and how to use them.”.*
Em sua obra “Strategies that work: teaching comprehension for understanding, engagement,

and building knowledge”, as autoras, em didlogo com outras obras e autores, ¢ pautadas em

4 Em tradugdo livre, “Leitura estratégica refere-se ao pensamento sobre a leitura de forma a melhorar a
aprendizagem e a compreensao. [...] Conhecer algumas estratégias ndo ¢ suficiente. Alunos devem saber quando,
por que e como usa-los.”. Esta e as demais traducdes foram feitas por mim, com o auxilio de Erica Ferreira.
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suas experiéncias como educadoras, utilizaram-se de estratégias de leitura diretamente com
leitores em formagao, dialogando com estudantes e professores.
De acordo com Harvey e Goudvis (2017), Pearson ef al. (1992) assim resumiram:
[...] the strategies that active, thoughtful, proficient readers use when constructing
meaning from text as follows:
Monitor comprehension
* Activate and connect to background knowledge
* Ask questions
* Infer and visualize meaning

* Determine importance
 Summarize and synthesize (Harvey; Goudvis, 2017, p. 16).°

As autoras discutem sobre o monitoramento da compreensdo como uma estratégia de
pratica central no processo da leitura. Para elas, o monitoramento nao se d4 apenas por um tnico
recurso, mas pelo uso interligado de outras estratégias que acompanham o repertério do leitor.
Sobre o monitoramento da compreensdo, as estudiosas pontuam:

We monitor our comprehension and keep track of thinking in a variety of ways. We
notice when the text makes sense and when it doesn’t. When our understanding breaks
down, we stop, think, and take action to repair meaning. From our perspective,
monitoring is more of a thinking disposition than a specific strategy. When we monitor
our comprehension, we use a repertoire of strategies to maintain and further

understanding. We ask questions, make connections, infer, and synthesize, all in an
effort to promote understanding (Harvey; Goudvis, 2017, p. 17).

As autoras apontam que o processo de compreensao leitora ¢ continuo da evolugao do
pensamento, pois quando os leitores leem e constroem significados, eles mantém uma conversa
interna com o texto. Escutam uma voz em suas cabegas, falando com eles enquanto leem. Uma
voz que questiona, conecta, ri € chora. Essa interagdo interna os ajuda a monitorar € 0s mantém
envolvidos na histéria, conceito, informagdo, ideias, permitindo que eles construam sua
compreensao.

Quanto as estratégias de conexdes, primeiramente ¢ preciso mencionar a ativagdo de
conhecimento prévio, que as autoras denominam de estratégia guarda-chuva, pois agrega todas
as demais. O leitor se utiliza do seu conhecimento prévio para realizar conexdes, seja com

algum texto, experiéncia pessoal ou até mesmo uma situagdo global, afirmando que

> Em traducdo livre, “Monitorar a compreensio; Ativar e conectar-se ao conhecimento prévio; Fazer perguntas;
Inferir e visualizar o significado; Determinar a importancia; Resumir e sintetizar”.

¢ Livremente traduzido como: “Monitorar a compreensdo - Monitoramos nossa compreensio € acompanhamos o
pensamento de varias maneiras. Percebemos quando o texto faz sentido e quando ele ndo faz. Quando nossa
compreensdo falha, paramos, pensamos e tomamos medidas para reestabelecemos o significado. Da nossa
perspectiva, monitorar ¢ mais uma disposi¢do de pensamento do que uma estratégia especifica. Quando
monitoramos nossa compreensao, usamos um repertorio de estratégias para manter ¢ aprofundar a compreensao.
Fazemos perguntas, fazemos conexdes, inferimos e sintetizamos, tudo em um esforco para promover a
compreensao.
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The background knowledge we bring to our reading colors every aspect of our
learning and understanding. If readers have nothing to hook new information to, it’s
pretty hard to construct meaning. When we have a lot of background knowledge in a
topic, we are much more likely to understand the text. When we have background
knowledge of a certain writing style or structure, we more easily make sense of it. But
when we know little about a topic or are unfamiliar with the format, we often find
ourselves mired in confusion (Harvey; Goudvis, 2017, p. 105).”

As autoras sublinham a importancia do conhecimento prévio no processo de leitura e
construgdo do significado, visto que influencia diretamente a maneira como o leitor interpreta,
organiza e atribui sentido ao texto. A citacdo das estudiosas relata que quando o leitor possui
um rico repertério de conhecimento, bem estruturado sobre o tema abordado, ele ¢ capaz de
estabelecer conexoes, fazer inferéncias mais precisas € interpretar o texto de maneira mais
fluida e coerente.

Realizar questionamentos ¢ uma estratégia fundamental que auxilia no processo de
leitura e compreensdo do texto. Harvey e Goudvis (2017, p. 18) afirmam: “questioning is the
strategy that propels learners on. If we didn’t wonder about the text, why would we bother to
continue reading? Human beings are driven to understand the world. Questions open the doors
to understanding.”®

Conforme as autoras, a estratégia de questionamento € uma das estratégias centrais para
impulsionar o processo de leitura e a construgdo de significado, tendo em vista que o ato de
fazer perguntas ndo ¢ apenas um meio de buscar informagdes, ¢é, igualmente, um despertar
cognitivo, que motivam o leitor a prosseguir na busca por respostas e compreensdo. Sendo
assim, realizar questionamentos ¢ um mecanismo que ativa o pensamento critico € promove
uma interagdo ativa com o texto. Quando o leitor formula perguntas, seja sobre o conteudo, os
personagens, os argumentos — ele assume uma postura de investigador, pois estd construindo
sentido a partir de pistas textuais e de seu proprio repertorio de conhecimento prévio.

O pensamento inferencial permite que os alunos compreendam a esséncia mais profunda
do texto e da informacao. Pois, segundo as autoras, “reading between the lines. Readers infer

and visualize meaning by taking their background knowledge and merging it with clues in the

7 Livremente traduzido como: “O conhecimento prévio que trazemos para nossa leitura colore cada aspecto de
nosso aprendizado e compreensdo. Se os leitores ndo tém nada para conectar novas informagdes, ¢ muito dificil
construir significado. Quando temos muito conhecimento prévio em um toépico, temos muito mais probabilidade
de entender o texto. Quando temos conhecimento prévio de um determinado estilo ou estrutura de escrita,
entendemos isso mais facilmente. Mas quando sabemos pouco sobre um topico ou ndo estamos familiarizados
com o formato, muitas vezes nos encontramos atolados em confusao”.

8 Em tradugio livre, “O questionamento € a estratégia que impulsiona os alunos. Se nio nos perguntissemos sobre
0 texto, por que nos dariamos ao trabalho de continuar lendo? Os seres humanos sdo levados a entender o mundo.
As perguntas abrem as portas para a compreensao.”.
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text or the images to draw a conclusion, surface a theme, or arrive at a big idea that is not
explicitly stated in the text”™.

“Leitura nas entrelinhas”, ¢ uma habilidade essencial para a compreensao leitora, usando
o conhecimento prévio, interligando-o com pistas conceituais apresentadas no texto ou nas
imagens. A visualizagdo fortalece o pensamento inferencial do leitor, uma vez que quando ele
visualiza, esta de fato inferindo, porém, com imagens mentais, ao invés de palavras. Visualizar
e inferir sdo acdes que nao ocorrem isoladamente, elas se entrelagam. Inferir envolve mesclar
conhecimentos prévios com as pistas do texto para chegar a uma compreensdo que ndo esta
explicitamente no texto.

No ensino das estratégias de leitura para as criancgas, quando a ensinamos a inferir,
ensinamos a fazer previsdes e tirar conclusdes. Prever esta ligado a inferir, a previsao ¢ um
aspecto do pensamento inferencial. Harvey e Goudvis (2017, p. 153) argumentam que
“Inferring also involves using the context to figure out the meaning of unfamiliar words or
noticing a character’s actions to surface a theme”!?.

Determinar que algo ¢ importante em um texto depende do proposito que temos ao 1€-
lo, como Harvey e Goudvis (2017, p. 18) explicam: “When we read nonfiction, we are reading
to learn, understand, and remember information. When we read fiction, we are often reading to
nurture our soul, connect to embedded themes, or experience the world from a perspective other

than our own”!!

. A leitura de cada tipo de texto mobiliza diferentes estratégias, os alunos
geralmente sdo solicitados a escolher informag¢des mais importantes ao ler, destacar ideias,
isolar detalhes de apoio e ler para obter informagdes especificas. Quando lemos nao ficgdo, por
exemplo, ndo € possivel nos lembrarmos de todos os fatos e, para ter uma melhor compreensao,
¢ necessario nos concentrarmos nas informagdes e conecta-las com o repertério que adquirido
durante a vida.

As autoras afirmam que quando se ensina a estratégia de atribuir importancia,

geralmente ela ¢ vinculada a leituras de nao ficgdo, pois elas caminham juntas, a leitura de ndo

ficcao ¢ ler para aprender, ou seja, € ler para identificar, compreender informacgodes relevantes,

® Em traducdo livre, “lendo nas entrelinhas" os leitores inferem e visualizam o significado pegando seu
conhecimento prévio e mesclando-o com pistas no texto ou nas imagens para tirar uma conclusao, trazer a tona
um tema ou chegar a uma grande ideia que ndo esta explicitamente declarada no texto”.

10 Traduzido livremente como: “Inferir também envolve usar o contexto para descobrir o significado de palavras
desconhecidas ou perceber as a¢des de um personagem para trazer a tona um tema.”.

' Em tradugdo livre: “Quando lemos ndo ficgdo, estamos lendo para aprender, entender e lembrar informagdes.
Quando lemos ficgdo, geralmente estamos lendo para nutrir nossa alma, conectar-nos a temas incorporados ou
vivenciar o mundo de uma perspectiva diferente da nossa.”.



46

para que haja uma compreensao sobre um determinado assunto. No tocante as estratégias de
resumir e sintetizar, Harvey e Goudvis (2017, p. 19) pontuam que:
Summarizing and synthesizing information nudges us to see the bigger picture as we
read. It is not enough for readers to simply recall and restate facts. Thoughtful readers
merge their thinking with the information to come to a more complete understanding
of the text and the topic. Sometimes we add new information to our store of

knowledge; other times we completely change our thinking based on our reading. But
either way, we summarize and synthesize to gain a more thorough understanding and

to acquire knowledge (Harvey; Goudvis, 2017, p. 19).2

As autoras esclarecem que ao resumir, o leitor retira informagdes importantes durante a
leitura, informagdes importantes, utilizando suas proprias palavras para lembra-las depois da
leitura. Esse processo ¢ uma pe¢a fundamental para a construcdo de significados, pois o
pensamento do leitor evolui a medida que adiciona informagdes sobre o texto. Sintetizar ¢ um
processo semelhante ao de trabalhar com um quebra-cabegas, pois, da mesma forma que
manipulamos varias pegas do quebra-cabeca para formar uma nova imagem, os alunos devem
organizar varios fragmentos de informacdes até que vejam um novo padrao surgir.

Na medida em que o estudante sintetiza as novas informacgdes, ele utiliza seu
conhecimento prévio e reforca o que ja sabe para entender uma nova perspectiva, uma nova
linha de pensamento ou mesmo uma ideia original. Utiliza, entdo, uma variedade de estratégias
que o auxiliam a construir a melhor compreensao, sendo capaz de resumir as informagdes, ouvir
sua voz interior € instituir seus pensamentos para que as novas informacdes fagam sentido e
sejam significativas para ele. Desse modo, conecta a nova informagdo ao conhecido, faz
perguntas, seleciona as informag¢des mais importantes — todas essas estratégias se conectam
para permitir que o leitor sintetize as novas informagdes e possa usa-las ativamente.

Vejamos uma ilustracao (Figura 5) que condensa as estratégias de leitura de que tratam

Harvey e Goudvis (2017):

12 Tradugdo livre: “Resumir e sintetizar informagdes nos estimula a ver o quadro geral enquanto lemos. Nio é
suficiente que os leitores simplesmente lembrem e reafirmem os fatos. Leitores atenciosos fundem seu
pensamento com as informagdes para chegar a uma compreensdo mais completa do texto e do topico. As vezes,
adicionamos novas informagdes ao nosso estoque de conhecimento; outras vezes, mudamos completamente
nosso pensamento com base em nossa leitura. Mas, de qualquer forma, resumimos e sintetizamos para obter uma
compreensdo mais completa e adquirir conhecimento.”.
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Figura 5 - Estratégias de Leitura — Harvey e Goudvis
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Fonte: Silvério; Prado (2025).

Cyntia Graziella G. S. Girotto e Renata Junqueira de Souza respaldam-se em Harvey e
Goudvis (2017) e Presley (2002) para discutir estratégias de leitura, bem como apresentar
proposic¢des para o contexto brasileiro.

Ancoradas em Presley (2002), as autoras explicam que

[...] a metacognicdo ¢ o conhecimento sobre o processo de pensar, que leva a
compreensdo do texto, sendo duas as maneiras de entender o que se 1€: a primeira
ocorre no plano do aqui e agora, e o leitor de um texto o 1€ frase por frase, palavra por
palavra até o final. A segunda maneira conquistada ao longo do prazo pelo leitor,

ocorre quando ele utiliza seu conhecimento para compreender as estratégias que o
fizeram entender o que leu [...]. (Girotto; Souza, 2010, p. 46).

Isso pressupde que bons leitores compreendem como construiram imagens para
apreender uma descri¢do no texto, ou ainda, como sumarizam as ideias principais de um texto
ou como inferiram para descobrir o que iria acontecer em uma trama. Desse modo, o foco dessa

subsecdo ¢ discorrermos sobre o conjunto de estratégias de leitura: conexdes, inferéncia,
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visualizacdo, questionamento, sintese e sumarizagdo, a fim de auxiliar na pratica em sala de
aula, na compreensao de textos durante as leituras realizadas em sala de aula.

Entre as estratégias de compreensdo, fazer conexdes, inferéncias, visualizagdes,
questionamentos, sumarizagdes e sinteses, hd uma estratégia essencial, a de ativar
conhecimentos prévios, em que ficam evidentes todas as demais estratégias. Através dela o
leitor pode realizar previsdo, interlocucdo e questionamento, estratégia essa chamada de
estratégia mae ou estratégia guarda-chuva, pois agrega todas as demais. A respeito do
conhecimento prévio, Girotto e Souza (2010, p. 66) citam Smith para afirmar que “O
conhecimento organizado na mente humana como um grande arco cultural, sob o qual sdo
abrigadas as estratégias de leitura que devem ser ensinadas as criangas”.

Quanto a conexado, temos que o conhecimento prévio que o leitor traz para a leitura
sustenta os aspectos da aprendizagem e entendimento, pois fazer conexdes com experiéncias
pessoais, ¢ uma estratégia que facilita o entendimento. Na visdo dessas autoras, o uso das
estratégias percorre espacos diferentes, passa pelo lar at¢ chegar a assuntos globais ou
estruturais mais distantes da vida da maioria dos leitores. Uma das funcdes da estratégia de
conexao ¢ aumentar o entendimento do leitor, para que seu pensamento ndo desvie para lugares
completamente alheios ao texto.

De acordo com Girotto e Souza (2010), ha trés tipos basicos de conexao texto-texto que
o leitor estabelece ao ler um texto, a fim de conectar grandes ideias e temas entre os textos, seja
da mesma autoria ou tema, por exemplo, os contos de fadas e as obras que fazem uma releitura
atual deles. Em seguida, as chamadas de texto-leitor, em que ao fazer a leitura ele estabelece
conexodes com sua propria vida. E, por fim, as chamadas texto-mundo, estabelecidas entre o
texto lido e um acontecimento mais global. As estratégias apontadas acima sdo estratégias
basicas para a compreensao.

Um exemplo pratico de conexao texto-texto seria quando um estudante esta lendo um
romance € faz conexdes com outro romance que ja leu anteriormente. Por exemplo, ao ler “Dom
Casmurro”, de Machado de Assis, o leitor pode fazer uma conexao com “O Guarani”, de José
de Alencar, ambos sendo romances brasileiros classicos que exploram temas semelhantes,
como 0 amor, trai¢ao e conflitos sociais.

Ja uma conexdo texto-leitor pode ocorrer quando um estudante 1€ um poema sobre
saudade e se identifica com o0s sentimentos expressos no poema, lembrando-se de uma

experiéncia pessoal em que também sentiu saudades de alguém ou de algum lugar especial.



49

A conexdo texto-mundo poderia ser feita ao ler um artigo jornalistico sobre as
consequéncias das mudangas climaticas e refletir sobre como esses eventos globais afetam sua
comunidade local e seu proprio estilo de vida.

Ao falarmos em inferéncias, primeiramente, pensamos em qué? Isso nos remete a ler
nas entrelinhas. Utilizamos essa estratégia mais do que imaginamos, ja que fazemos inferéncias
com frequéncia. Fazemos inferéncias na linguagem corporal, tom de voz, expressdes faciais e
nas informacdes verbais € ndo verbais de um texto, ou seja, inferir ¢ fundamental a
compreensdo. Os leitores fazem inferéncias, como elucidam Girotto e Souza (2010, p. 76),
“quando utilizam o que ja sabem, seus conhecimentos prévios e estabelecem relagdes com as
dicas do texto para chegar a uma conclusio, tentar adivinhar um tema, deduzir um resultado
etc. Se os leitores ndo inferem, entdo, nao entendem a esséncia do texto que leem [...]".

Ao inferir, o leitor cria uma interlocu¢do com o texto, utilizando seu conhecimento
prévio e o texto com a intengdo de estabelecer expectativas do que vai acontecer ou quais
informacodes esse ira conter.

Girotto e Souza (2010) explicam que visualizar ¢ inferir significados, logo, a
visualiza¢do ¢ uma forma de inferéncia, pois quando os leitores visualizam, estdo construindo
significados ao elaborar imagens mentais, fazendo com que criem interesses € mantendo
atencdo. A figura em nossa mente nos conecta com o texto ou com o que estamos aprendendo.
Um exemplo pratico desse conceito seria a leitura do poema de Manoel de Barros, Bem-te-vi:
“O leve e macio raio de sol se pde no rio. Faz arrebol...Da arvore evola amarelo, do alto bem-
te-vi-cartola e, de um salto pousa envergado no bebedouro a banhar seu louro pelo enramado...
De arrepio, na cerca ja se abriu, e seca.”

Nesse caso, ao ler o poema, os leitores podem visualizar mentalmente o cendrio descrito,
imaginando o por do sol no rio, o cantarolar do bem-te-vi. Essa visualizagdo mental ¢ uma
forma de inferéncia, pois os leitores estdo construindo significados e elaborando imagens
mentais com base nas informacdes fornecidas pelo texto. Essa conexdo entre a figura em nossa
mente e o texto nos ajuda a compreender € nos envolver mais profundamente com o que estamos
lendo.

Sumarizar, de acordo com Girotto e Souza (2010), ¢ aprender a determinar a
importancia, ¢ buscar a esséncia do texto. Para o leitor captar rapidamente a ideia central do
texto, sem antes o ler por completo, € necessario que antes ele ative seu conhecimento prévio a
fim de entender as caracteristicas da estrutura e da extensdo do texto; perceber titulos e

subtitulos relevantes e determinar o que ler e em que ordem ler. A habilidade de aprender a
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encontrar a ideia principal do texto extingue a necessidade dos leitores de lerem tudo, quando
procuram por uma informagao especifica.

[lustramos com o seguinte exemplo: um estudante precisa resumir um artigo académico
para uma pesquisa. Ao ler o artigo e grifar os pontos centrais do texto, captando as informagdes
principais, ele estd usando a estratégia de sumarizagdo; em seguida, examina a estrutura do
artigo, identificando titulos, subtitulos e paragrafos introdutorios e conclusivos que geralmente
contém informacdes-chave. Com base nisso, ele decide quais se¢des do artigo sdo mais
relevantes para sua pesquisa e em que ordem deve 1é-las. Usando essa abordagem, o discente ¢
capaz de captar a esséncia do artigo e encontrar a informacdo que precisa.

A sintese ¢ uma atividade que requer competéncias e habilidades adquiridas pelas
experiéncias leitoras do estudante e pela sua relagdo com a aprendizagem desse mecanismo.
Desse modo, resumir e sintetizar permite-nos atribuir sentido as informagdes essenciais que nos
rodeiam no cotidiano, pois ndo somos capazes de lembrarmos de todas, em todos os momentos.

Para Harvey e Goudvis (2017),

Quando os leitores resumem a informacao durante a leitura, conseguem selecionar o
que € mais importante e ressignificam esta passagem com suas proprias palavras, isso
os ajuda a memorizar ¢ atribuir significados aos fatos. O pensamento evolui, conforme
o leitor adiciona informagdes ao texto. Ele realiza esse processo como em uma quebra
— cabega, em que cada pega precisa ser movida para formar uma imagem, constituir
um todo significante (Harvey; Goudvis, 2017, p. 103).

A sintese pode ser encontrada no contexto escolar quando, por exemplo, um/a estudante
precisa preparar um resumo para um trabalho ou apresenta¢do. Suponhamos que ele/a esteja
pesquisando sobre as causas da Revolugdo Francesa para um projeto de Histdria. Inicialmente,
fard uma leitura detalhada de vérios textos e documentos sobre o tema, adquirindo uma
compreensdo abrangente das causas politicas, econdmicas e sociais que levaram a Revolucgao.
Em seguida, seleciona as informag¢des mais relevantes de cada fonte, identificando os eventos-
chave, as figuras politicas proeminentes e os fatores econdomicos determinantes.

Usando “suas proprias palavras”, o/a discente sintetiza essas informag¢des em um
resumo conciso, destacando os principais pontos e conexdes entre eles; organiza as ideias de
forma logica e coerente, criando uma representacdo sucinta e precisa das causas da Revolugao
Francesa. Ao fazer isso, o/a estudante demonstra sua capacidade de selecionar e ressignificar
informagdes complexas, atribuindo significado aos fatos e eventos historicos. A sintese permite
que ele/ela memorize e compreenda as causas da Revolugdo Francesa de forma mais eficaz,

transformando uma grande quantidade de informag¢des em um todo significativo e coerente.
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A Figura 6 expde as sete estratégias de leitura discutidas por Girotto e Souza, que se

amparam nas autoras americanas Harvey e Goudvis.

Figura 6 - Estratégia de Leitura - Girotto e Souza
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Fonte: Silvério; Prado (2025).

Tendo discutido brevemente as estratégias de leitura, sob a otica de diferentes autores,
passamos a se¢do 4, na qual descreveremos o percurso metodologico empreendido para a

realizacdo desta pesquisa.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Esta se¢do contém uma visao detalhada sobre a abordagem metodologica escolhida para
conduzir a pesquisa, juntamente com uma descri¢do minuciosa do objeto de estudo. O objetivo
¢ oferecer ao leitor uma compreensdo abrangente dos procedimentos utilizados e das

caracteristicas essenciais do tema investigado.

4.1 Tipo e método de pesquisa

Ao enveredar-se no universo da pesquisa, o pesquisador dispde-se a fazer ciéncia. Para
tanto, deve estabelecer alguns procedimentos e técnicas de pesquisa, visto que a ciéncia ¢
desenvolvida por meio de pesquisas, bem como um conjunto de procedimentos, os quais se
baseiam em raciocinio légico, visando encontrar solu¢des para os problemas propostos,
mediante o emprego de métodos cientificos (Amado Luiz Cervo; Pedro Alcino Bervian, 2002;
Alda Judith Alves-Mazzotti, Fernando Geewandszajder, 1999). Nessa seara, Jodo Alvaro Ruiz
(1996, p. 48) esclarece que “a pesquisa cientifica ¢ a realizacdo concreta de uma investigacao
planejada, desenvolvida e redigida de acordo com as normas da metodologia consagradas pela
ciéncia”.

No que toca a metodologia, Ana Paula da Silva (2024) ressalta que ¢ um dos principais
alicerces quando se trata de trabalhos académicos e pesquisa cientifica, sendo responsavel por
conferir rigor e confiabilidade ao trabalho. De forma aplicada, como explicam Prodanov e
Freitas (2013), a metodologia examina, descreve e avalia os métodos e técnicas de pesquisa,
possibilitando a coleta de dados e os procedimentos de informagdo. Todos esses esforcos,
segundo os autores, t€m como premissa resolver ou responder o problema e/ou questdes de
investigacdo. Desta forma, “a Metodologia ¢ a aplicacdo de procedimentos e técnicas que
devem ser observados para constru¢do do conhecimento, com o propdsito de comprovar sua
validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 14).

Entendidas essas defini¢cdes e partindo do pressuposto de que a pesquisa, por meio da
aplicagdo de métodos e técnicas, precisa ser sistematizada para que haja avango no
conhecimento, este estudo pode ser classificado, quanto a sua natureza, como uma pesquisa
basica. Appolinario (2011) apregoa que a pesquisa basica ¢ aquela cujo objetivo ¢ a evolugao
do conhecimento cientifico, sem se preocupar, de forma imediata, com a aplicagdo dos

resultados obtidos durante a investigacdao. Gil (2010) complementa dizendo que a pesquisa
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basica tem como objetivo preencher uma lacuna no conhecimento e ¢, geralmente, motivada
pela curiosidade.

Quanto ao tipo de pesquisa, esta investigagdo ancora-se na pesquisa de cunho
documental, um “procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para apreensao,
compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos”, como explicam S4a-Silva,
Almeida e Guindani (2009, p. 5).

Conforme Fonseca (2002), a pesquisa do tipo documental recorre a fontes diversificadas
e dispersas que ainda ndo passaram por um tratamento analitico, como, por exemplo, revistas,
jornais, documentos oficiais, relatorios, cartas, filmes, entre outros, a exemplo do objeto de
estudo. Ou seja, ¢ um tipo de pesquisa que tem como foco de analise documentos em geral.

Juliana Pena Teixeira Cardoso e Gustavo Araujo Batista (2024) explicitam que muitos
fatores justificam a importancia da pesquisa documental, sobretudo no que concerne aos
documentos utilizados nos estudos, validando a sua aplicagdo em diversos campos do
conhecimento, como, por exemplo, nas Ciéncias Humanas e Sociais. Desta forma, ainda
segundo os autores, os dados e informacgdes oriundos de documentos contribuem para explicar
e aprofundar a compreensao de temas que requerem contexto historico, social e cultural.

E importante frisar que assim como em qualquer tipo de pesquisa, na pesquisa
documental ¢ imperativo que o pesquisador siga etapas e utilize métodos especificos para
organizar as informacgdes e viabilizar a analise dos dados. Nesse sentido, deve desenvolver
sinteses e exposicoes de ideias concretas (Lima Junior ef al, 2021). No tocante a sua abordagem,
este estudo ¢ qualitativo. Conforme conceituam Liidke e André (2013, p. 63), “os métodos
qualitativos sdo aqueles nos quais € importante a interpretacao por parte do pesquisador com
suas opinides sobre o fendmeno em estudo”.

Configura-se, portanto, como uma pesquisa de natureza qualitativa do tipo documental,
tendo como objeto de andlise o seguinte material: “Maxi: 7° ano: Ensino Fundamental, anos
finais: caderno 3: Lingua portuguesa: manual do professor”, intitulado como Material
Estruturado de Ensino (MEE), elaborado pela Fundagao Getulio Vargas (FGV). Para analisa-

lo, trabalhamos com a metodologia de analise de contetido.
4.2 Analise de conteudo
Ao adotar a metodologia de andlise de contetdo, pretendemos desvelar os aspectos

superficiais do material e compreender suas entrelinhas, suas intengdes e sua efetividade

pedagogica.
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A partir dos escritos de Franco (2018, p. 21), compreendemos que o ponto de partida da
analise de conteudo é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um
significado e um sentido. Sentido que ndo pode ser considerado um ato isolado. A anélise de
conteudo requer que as descobertas tenham relevancia teérica. A andlise de conteudo permite
que o pesquisador faca inferéncias sobre qualquer um dos elementos de comunicacdo. Nesse
sentido, concordamos com Laurence Bardin (2021) quando pontua:

A analise de contetido pode ser considerada como um conjunto de técnicas de analises
de comunicagdes, que utiliza procedimentos sistemdticos e objetivos de descri¢ao do
conteudo das mensagens... A intencdo da analise de contetdo ¢ a inferéncia de

conhecimentos relativos as condigdes de produgdo e de recep¢do das mensagens,
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos, ou nao) (Bardin, 2021, p. 38).

Franco (2018) apresenta as etapas e os elementos envolvidos no processo de analise de
conteudo. Fala da importancia de identificar caracteristicas especificas da mensagem (o qué?),
entender por que essas caracteristicas estdo presentes (por qué?), examinar como elas afetam o
receptor (com que efeito?) e considerar para quem a mensagem ¢ destinada (para quem?). A
analise de conteudo ¢ descrita como um procedimento que envolve tanto o emissor quanto o
receptor da mensagem, e ¢ conduzida por meio de processos de codificagdao e decodificagao.
Essa abordagem visa compreender o significado subjacente ao conteido da mensagem.

Dito isso, reiteramos que este estudo seguira a analise de contetido conforme Bardin
(2021). Nas palavras da autora, a andlise de contetido estrutura-se em trés fases, a saber: 1 - pré-
analise; 2 - exploragao do material, categorizagao ou codificagdo; 3 - tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretacao.

A primeira fase, isto ¢, a pré-andlise, diz respeito a organizacdo propriamente dita dos
dados e tem como objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira a
conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de
analise (Bardin, 2021). Ainda na perspectiva da autora, esta fase, por meios de programas ou
tecnologias computacionais, ¢ flexivel, permitindo a introducdo de novos procedimentos no
decurso da anélise, primando pela precisao.

Esta primeira fase pode se subdividir em trés missdes, que sdo: a escolha dos
documentos que serdo analisados, a formulacdo de hipdteses e objetivos e a elaboracdo de
indicadores que fundamentardo a interpretacdo final (Bardin, 2021). Para a autora, essas trés
fases ndo se sucedem obrigatoriamente, seguindo uma ordem cronolégica, contudo, devem se

manter estritamente ligadas e relacionadas uma a outra.
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De maneira l6gica, na fase da pré-analise temos o seguinte: “a escolha dos documentos
depende dos objetivos, ou inversamente, o objetivo s6 ¢ possivel em fun¢do dos documentos
disponiveis; os indicadores serdo construidos em fun¢do das hipoteses, ou, pelo contrario, as
hipoteses serao criadas na presenca de certos indices” (Bardin, 2021, 126).

E vélido ressaltar que considerando os objetivos da pré-anélise, esta é composta por
atividades nao estruturadas. Tais atividades compreendem: a leitura flutuante; a escolha dos
documentos; a formulagdo das hipdteses e dos objetivos; a referenciacdo dos indices e a
elabora¢do dos indicadores; e, por fim, a preparacdo do material. A seguir, descreveremos
brevemente cada uma dessas atividades (Bardin, 2021).

A primeira atividade aberta da pré-analise € a leitura flutuante. De acordo com Bardin
(2021), a leitura flutuante consiste em estabelecer um contato prévio com os documentos a
serem analisados, a fim de se conhecer os textos. Nessa fase, conforme a autora, o pesquisador
¢ livre para deixar-se invadir por impressdes e orientacdes. No decorrer da leitura, esta vai se
tornando mais precisa em fun¢do das hipoteses emergentes e da teoria.

A segunda atividade trazida pela autora, ¢ a escolha dos documentos. O universo de
documentos pode ser definido a priori, contudo, convém escolher os documentos suscetiveis de
fornecer informagdes sobre a questdo investigada. Vencida a defini¢do do universo de
documentos, Bardin (2021) sugere que se constitua um corpus de analise, que € o conjunto de
documentos selecionados para serem submetidos aos procedimentos analiticos.

Outra atividade elencada pela autora ¢ a formulacdo de hipoteses e objetivos. As
hipdteses compreendem informagdes provisdrias que o pesquisador se propde a verificar a partir
de procedimentos de andlises. J& os objetivos sdo a finalidade geral a que o pesquisador se
propoe atingir. A proxima atividade requer a referenciagdo e a elaboragao de indicadores. Na
referenciacdo tem-se o procedimento de escolha dos indices em funcdo das hipoteses, e sua
organizacdo sistematica. Quanto aos indices, estes podem ser traduzidos como a mengao
explicita de um tema numa mensagem (Bardin, 2021).

Por fim, ainda na fase da pré-analise, a tltima atividade arrolada pela autora diz respeito
a preparacdo do material. Conforme Bardin (2021), a prepara¢do do material inclui, por
exemplo, a gravacdo e transmissdo de entrevistas, o recorte de artigos de imprensa, anotagao
das respostas de questdes abertas, entre outras.

Vencida esta primeira etapa, a proxima consiste na exploragao do material, que consiste
na aplicagdo das decisdes tomadas na fase anterior. Segundo Bardin (2021) esta fase ¢ longa e
fastidiosa e resume-se em operagdes de codificacdo, decomposi¢do ou enumeragido, em fungio

de regras previamente formuladas.
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Na fase de tratamento do material, faz-se a categorizagdo ou codificacdo dos dados.
Bardin (2021, p. 134) esclarece que “a codificagao consiste em um processo pelo qual os dados
brutos sdo transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma
descrigdo exata das caracteristicas pertinentes do conteudo”. Ademais, ¢ importante dizer que
este procedimento inclui trés escolhas: o recorte, que compreende a escolha das unidades; a
enumeracdo, que significa a escolha das regras de contagem, e, por fim, a classifica¢do e a
agregacao, que ¢ a escolha das categorias.

A categorizagdo, por sua vez, diz respeito a uma operagdo de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto de, inicialmente, por diferenciagdo, e, em seguida, por
agrupamento, considerando o género a partir dos critérios previamente definidos (Bardin,
2021). Para a autora, a categoriza¢ao nao € um procedimento obrigatorio de toda e qualquer
analise de conteudo. Todavia, ¢ comum fazer categorizagdes nesse tipo de analise.

E importante refletir sobre o rigor desta fase, pois a descrigdo analitica visa enaltecer o
estudo aprofundado, orientado pelas hipoteses e referenciais teoricos. Por fim, na terceira fase,
tem-se os tratamentos dos resultados, que serdo interpretados e também se darao por meios de
inferéncias. Nesta etapa, portanto, busca-se a significacdo de mensagens por meio da mensagem

primeira (Bardin, 2021).

4.3 Descricao do objeto de estudo

No dia 23 de abril de 2021 foi publicado no Didrio Oficial do Estado de Mato Grosso
(Mato Grosso, 2021a, p. 18) a portaria N° 271/2021/GS/SEDUC/MT que instituia a comissao
técnica no ambito da Secretaria de Estado de Educagdo para acompanhamento da implantagao
do Sistema Estruturado de Ensino na Rede Publica Estadual de Educacao. Considerando o
Termo de Referéncia n® 001/2021 - Processo n° 16103/2021, referente a contratagdo do Sistema

Estruturado de Ensino, resolve, de acordo com o Art.1°, conforme Diario Oficial (Mato Grosso,

2021):

Instituir Comiss@o Técnica, para proceder o acompanhamento técnico da implantagéao
do sistema estruturado de ensino na rede publica estadual de ensino, praticando atos
desde a selegdo da empresa a ser contratada, objeto do processo licitatorio, até a
avaliacdo dos resultados, composta por servidores desta Secretaria (Mato Grosso,
2021a, p. 18).

O Material Estruturado de Ensino substituiu os livros do PNLD tempestivamente, no

inicio do ano letivo de 2022, sem aviso prévio aos professores. Embora o livro didatico em uso,
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oriundo do Programa, seja recente, do ano 2020 até 2023, as escolas tiveram que engaveta-lo e
passar a usar o MEE.

A partir disso, percebemos que esse instrumento deveria ser objeto de andlise,
notadamente, por meio de pesquisa documental, considerada adequada, tendo em vista que
recorre a materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja, de fontes primdrias,
como explicam Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009). Além do mais, chamamos a atengdo para
o fato de que: “na pesquisa documental, o trabalho do pesquisador (a) requer uma analise mais
cuidadosa, visto que os documentos nao passaram antes por nenhum tratamento cientifico” (Sa-
Silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 6).

Um dos pré-requisitos estabelecidos para constituir o objeto de andlise foi o
reconhecimento da responsabilidade, enquanto pesquisadora e professora, de apresentar um
resultado de pesquisa que contribuisse para a melhoria do ensino e da aprendizagem, o que seria
possivel mediante a andlise do “Maxi: 7° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 3:
Lingua portuguesa: manual do professor” na rede publica estadual de ensino, mais
especificamente, as estratégias de leitura contidas no Manual do Professor.

Como ja descrito, o MEE veio em substitui¢cdo aos livros didaticos do PNLD. No dia 26
de abril de 2021 o governador Mauro Mendes acompanhou a chegada das primeiras apostilas'3
na Arena Pantanal, em Cuiabd - MT. Em entrevista para o canal do YouTube da Seduc/MT, o
governador enfatizou a qualidade pedagdgica e de impressao, lembrou que “o material possui
a mesma qualidade do material usado nas escolas particulares e ajudard muito na qualificacdo
do ensino em sala de aula e na recomposic¢do de aprendizagem.”'*

Em 2021, o material foi usado para complementar as atividades do livro didatico, caso
o professor achasse necessario, logo ndo era obrigatério. No ano seguinte o uso se tornou
obrigatorio e os livros didaticos foram guardados em depoésitos nas escolas. Os estudantes e
professores recebiam o material bimestralmente, contudo, muitas vezes, as apostilas chegavam
atrasadas, faltando material para alguns estudantes. Para o ano de 2023, mudou-se apenas a
forma de entrega do material para o professor, que recebe um unico pacote no inicio do ano,
com os quatro cadernos. Os estudantes continuam recebendo de forma bimestral.

Para contribuir com o trabalho pedagogico do docente, no ano letivo de 2023 foi

disponibilizado para o professor o acesso a plataforma Plurall Minha Conta, que pode ser

13 Os primeiros materiais que chegaram foram nomeados de apostilas, pois o seu uso era opcional para
complementar o livro didatico. No ano seguinte, com a exclusdo do livro didatico, passou-se a usar o termo
Material Estruturado de Ensino (MEE).

Disponivel em: https://www.secom.mt.gov.br/w/23304759-seduc-tem-como-meta-melhorar-indices-da-
educacao-de-mt. Acesso em: 05 jan. 2024.

14



https://www.secom.mt.gov.br/w/23304759-seduc-tem-como-meta-melhorar-indices-da-educacao-de-mt
https://www.secom.mt.gov.br/w/23304759-seduc-tem-como-meta-melhorar-indices-da-educacao-de-mt
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acessada pelo site ou por smartphone, por meio de um aplicativo. O acesso ¢ permitido para
alunos e docentes com fungdes diferentes; para acessar a Plataforma € necessario possuir um
login e senha. O login ¢ o e-mail institucional, tanto para o acesso do docente quanto do

estudante, criado em 2021 pela Seduc/MT para cada servidor e aluno. Vejamos:

Figura 7 - Pagina de acesso Plurall Minha Conta

Login

Utilize seus dados de acesso para entrar

Cadastro

Selecione uma opgdo para se cadastrar

s
#% Rosponsdve

Fonte: Plataforma Plurall.”?

Ao entrar na Plataforma, inicialmente nos deparamos com a seguinte tela (Figura 8):

Figura 8 - Pagina inicial Plurall Minha Conta

plurall

Bem-vindos a Plataforma Plurall! {

Navegue com o [FHTTIE] 4a*
Estruturado de Ensino!

Tutoriais
2
Contetidos de apoio para utilizacdo do r
Plurall.
Cadernos digitais 5
m Versao digital e interativa dos seus m§

materiais didaticos.

SGA

Sistema de Gestao da Aprendizagem.

2)

Maestro

Envio de atividades e materiais. Gestao
pedagogica personalizada.

Dados escolares

Ambiente para atualizar seus dados e
vincular as suas turmas.

AVADEP

Ambiente Virtual de Aprendizagem e
Desenvolvimento Profissional.

Banco de questdes

0 Feedback

Milhares de atividades e materiais
complementares.

Resultados Entrada e Saida

Relatdrios e diagnosticos de avaliacoes

Fonte: Plataforma Plurall.'®

Para acessar o Caderno na versao digital, ¢ preciso clicar em “Cadernos digitais”, onde

irdo aparecer todos os cadernos de todos os componentes curriculares. Entdo, para buscar o

15 Disponivel em: https://conta.plurall.net/. Acesso em 05 abr. 2023.
16 Disponivel em: https://conta.plurall.net/. Acesso em 05 abr. 2023.
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Caderno que o/a professor/a deseja ¢ disponibilizado um filtro no qual deverao ser marcados os
seguintes campos: (1) disciplina: Lingua Portuguesa, (2) segmentos/anos/séries: 7° ano. Para
nossa pesquisa, foi tomado o material do 7° ano (Figura 8) como objeto de anélise, visto que
estamos realizando o mestrado mesmo cumprindo o exercicio do magistério, na condi¢ao de
professora interina.

O caderno do professor, tanto digital como fisico, possui 500 paginas, sendo que a
primeira parte do material apresenta as orienta¢des para o professor. E dividido em partes gerais
e especificas: na parte geral do MP ¢ relatada a finalidade da colegdo, que sdo contetidos com
o intuito de atender as exigéncias da BNCC, fortalecendo a proposta pedagogica, que ¢ centrada
na pedagogia afetiva. E apresentado um apanhado geral dos objetos de conhecimento abordados
no Caderno 1 e as habilidades socioemocionais e da pedagogia afetiva. O docente, tanto na
plataforma Plurall quanto no livro fisico, consegue visualizar os quatro cadernos que serdo
trabalhados durante o ano letivo. Ja o estudante nao, ele recebe o livro fisico bimestralmente e
na Plataforma sé visualiza o bimestre vigente e o anterior. A Figura 9 reproduz a capa do

Caderno de Lingua Portuguesa do 7° ano:
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Figura 9 - Capa do Caderno de Lingua Portuguesa

,F:Rlés .
INAIS' @ U

LINGUA PORTUGUESA

MANUAL DO PROFESSOR

Fonte: Plataforma Plurall.”

Na parte especifica do material € exposta a relacdo da BNCC com a Lingua Portuguesa,
€ a maneira que acontecera a aprendizagem do estudante. Em seguida sdo dadas as orientacdes
referentes a cada unidade do Caderno 1, elencando as habilidades da BNCC e os objetos de
conhecimento abordados. Essa parte especifica do material auxilia o professor do planejamento
a sala de aula, com sugestdes e discussdes para serem realizadas durante a aula, pois os
objetivos, habilidades e como realizar uma determinada atividade estdo presentes nessa parte

do material, permitindo que seja feita a copia.

17 Disponivel em: https://conta.plurall.net/. Acesso em: 05 abr. 2023.
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4.4 Apresentacio do Caderno do Professor, Unidade 1 - 7° ano Lingua Portuguesa

Ao analisar o objeto de estudo, observamos que as estratégias de leituras sao
apresentadas ao docente com algumas orientagdes, seja de rosa, no canto superior da pagina,
ou indicando que o professor va até o MP e veja a orientacdo dada. Ao realizar a busca
utilizando o recurso Ctrl+F no Manual do professor, encontramos o total de 15 repeti¢des da
palavra estratégia. Nao localizamos nenhuma estratégia de leitura de forma implicita, somente
estratégias de integragdo, ou nomeadas nas habilidades da BNCC.

A Figura 10 traz a Parte Geral do MEE, com a Apresentacdo e a Proposta Pedagodgica,
identificando os Pilares da Pedagogia Afetiva.

O texto apresenta a proposta pedagogica do Sistema Maxi de Ensino, destacando sua
abordagem centrada na Pedagogia Afetiva e sua conformidade com as diretrizes da BNCC. Ele
comeca com uma breve apresentacdo, explicando a reformulacdo da colecio do Ensino
Fundamental Anos Finais para atender as exigéncias da BNCC e fortalecer a proposta
pedagogica baseada na Pedagogia Afetiva.

Em seguida, descreve os pilares da Pedagogia Afetiva, enfatizando a importancia do
vinculo afetivo no processo de aprendizagem e delineando os valores e principios que orientam
essa abordagem, dando énfase em valores éticos, politicos e estéticos para guiar as praticas
pedagogicas e promover a formagao integral dos alunos. Explora a integragdo de contribui¢des
adicionais, como habilidades socioemocionais, estudos da neurociéncia e correntes
educacionais, para fortalecer os pilares da Pedagogia Afetiva. Essas contribuigdes enriquecem

as praticas pedagogicas, favorecendo a mediagdo docente e a aprendizagem dos alunos.
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LALEEREIRL L]

[

N

Fonte: Plataforma Plural

._rPARTE GERAL)

Apresentagao

Caro professor,

A Colecdo do Ensino Fundamental Anos Finais do Sis-
tema Maxi de Ensino foi objeto de um amplo movimento
de reformulacdo e de aprimoramento, com o intuito de
atender ds exigéncias da Base Nacional Comum Curricular
{BNCC) e de fortalecer a sua proposta pedagdgica, centra-
da na Pedagogia Afetiva.

Com base nessas premissas, os cadernos dos compo-
nentes curriculares da Colecio Diddtica contermplam as
unidades temdticas ¢ o conjunto de objetos de conhe-
cimentos como meios para o desemvalvimento de com-
peténcias ¢ habilidades, conforme indicado pela BNCC,
assim como dio énfase aos valores da Pedagogia Afetiva
relacionados a autonemia, responsabilidade, enatividade,
empatia, cooperacao, solidanedade e comunicagio.

Os conteddos de aprendizagem sdo organizados
por meio de wna estrutura metodoldgica caracterizada
pela objetividade ¢ pela Técil aplicabilidade, conforme
detalhamento:

* teoria;
& sistematizacio;
® sintese.

Para auxilia-lo no uso desta colegdo, preparamos oui-
dadosamente este manual e, por meio de uma linguagem
clara e objetiva, eluadamos a nossa proposta pedagogi-
ca contemplando os pilares da Pedagogia Afetiva,
os fundamentos da BNCC e a estrutura desta obra, bem
comao oferecemos orientacoes e sugerimos caminhos para
o planejamento ¢ execucio das aulas,

Desejamos a vool um excelente trabalho!

Equipe Maxi

Proposta Pedagogica

A proposta pedagigica do Sisterna Maxi de Ensino
& fundamentada na Pedagogia Afetiva e term como
premissa transformar a vida de alunos e professores ao
valorizar as solugdes pedagdgicas de qualidade, enfatizar
as relagoes humanas e a formacdo integral dos alunos,
articular o desenvolvimento cognitivo e afetivo e qualificar
o professor como mediador do conhecimento escolar

Pilares da Pedagogia Afetiva

A Pedagogia Afetiva considera o vinculo de afeto comao
fundamental para o processo de aprendizagem e para
a construgdo de uma relacio de qualidade entre alunos
e professores. Desde a sva idealizagio, essa abordagem
integra ao materal diditico trés importantes pilares:

= pedagogia;
« afetividade;
e valores e principios.

Com base nesses pilares, eonsolidow-se uma proposta
pedagdgica que privilegia a construcio significativa de
conhecimentos, pautada em valores para nortear as
seguintes aches pedapdgicas:

s valores éticos da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bermn comum;

valores politicos dos direitos e deveres da cidadania,
do exercicio da enticidade e do comprometimenta

com a ordem democritica;

valores estéticos da sensibilidade, da eratividade eda
diversidade de manifestagbes artisticas e culturais.
Sendo assim, a Pedagogia Aletiva busca conduzir a
educacao dos jovens articulando aspectos intelectuais e
sociais a esferaaletiva, pois a afetividade acompanha o ser
humano e impulsiona seu aprimoramento.
Esse movimento de interacdo entre aspectos de nature
Za cognitiva e nao cognitiva tem como foco a formagao in
tegral do aluno, visando promover o desemolvimento dos
alunos nas midltplas dimensoes que caraclenzam os senes
humanos: intelectual, fisica, emocional, social e cultural.
Diante desse contexto direcionado para a formaggo
integral dos alunos, o Sisterna Maxi revisitou o seu projeto
pedagigico e realizow umaimportante atualizacao, pela gual
foram incorporadas aos pilares que sustentam o material
diddtico contribuigies dos seguintes campas:
I. Habilidades socioemocionais;
11, Estudos da Neurociéncia;
11l Correntes educacionais.

Esses campos ¢ as suas respectivas contribuiches res
significaram e fortaleceram os pilares Pedagogia Afetiva,
por meio da correlagdo de seus valores 3s habilidades so
coemocionais ¢ da valorizacdo de seus pressupostos acer
ca dos processos de ensino e aprendizagem, favorecendo
as mediagies docentes e a aprendizagem dos alunos, con
forme serd exposto a seguir.

1.18

18 As figuras 10 a 16 foram capturadas diretamente da Plataforma Plurall no dia 05 de margo de 2024. Disponivel
em: https://conta.plurall.net/.
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Na Figura 11, apresentamos a correlagdo dos valores relacionados a Pedagogia Afetiva
e as habilidades socioemocionais, fundamental para promover uma educagdo integral e
significativa. A Pedagogia Afetiva, conforme descreve o texto, ao valorizar principios como
autonomia, responsabilidade, solidariedade e respeito, estabelece uma base sélida para o
desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos alunos. Essas habilidades, que incluem
autoconhecimento, empatia, habilidades de comunicagdo e resolugdo de problemas, sdo
essenciais para o sucesso académico, profissional e pessoal dos estudantes. Ao integrar esses
valores a pratica pedagogica, os educadores podem criar um ambiente de aprendizagem
acolhedor e estimulante, que promove o bem-estar emocional e o desenvolvimento integral dos
alunos.

O texto contém uma analise da correlagdo entre habilidades socioemocionais e valores
relacionados a Pedagogia Afetiva, destacando a importidncia dessa integracdo para o
desenvolvimento integral dos alunos. A tabela que integra o texto expde essa correlacdo de
forma clara, associando habilidades como autonomia emocional, comunicagao, flexibilidade,
pensamento critico e responsabilidade a valores éticos, politicos e estéticos fundamentais da
Pedagogia Afetiva. Em seguida, sdo apresentadas proposi¢cdes de praticas pedagogicas que
visam promover essas habilidades e valores, evidenciando a importancia da mediagdo docente
e da interagdo entre alunos e professores. Essas praticas incluem o desenvolvimento de projetos
reflexivos, a valoriza¢ao das conquistas dos alunos, o estimulo ao comportamento responsavel
e o incentivo a resolucdo de problemas de forma colaborativa. O texto ressalta, ainda, a
relevancia do compartilhamento dos resultados dessas praticas entre professores e alunos como

uma oportunidade de aprimoramento e formacdo docente.
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Figura 11 - Habilidades socioemocionais e valores relacionados a Pedagogia Afetiva

Correlagao entre habilidades socioemocionais e valores
relacionados d Pedagogia Afetiva

A tabela a seguir traz a correlacao entre algumas habilidades socioemodionais e valores relacionados a Pedagogia
Afetiva, cuja finalidade € oferecer subsidio para o desenvolvimento de atividades contemplando essas duas dimensoes.

Valores relacionados Correlacio entre habilidades sodoemocdionais e
a Pedagogia Afetiva valores associados 3 Pedagogia Afetiva
Valores éticos da Capacidade de gerenciar as emoctes de maneira equilibrada ¢ independente co meio
Autonomia emocional s externo, de pessoas @ situagdes, promovenda a melhoda da expressio afetiva em suas
L \
inter-relagies ern diversas dimensoes.
Valorizagio da Capacidade de comunicar-se de maneira clara, assertiva ¢ com intencionalidade pasitiva
¢ ol a divensidade de ideas edas | Euma forma de expressdo da afetividade. Criticas construtivas sio realizadas par meio
omunicagao ¥ A : &
manifestagdes artisticas e de observagbes, e ndo de avaliagdes pessoais, evtando-se as criticas generalistas, que
cufturais podem desencadear a defesa imediara sem andlise cu a autocritica
o 3 Capacidade de admitr erras, enganos & equivocos cama expesimentas ricos para
Flexibilidade Respeito a0 bem comum & 9 P P
aprendizado pessoal, além de considerar o ponto de wsta alheio e aceitar mudancas
4 Capacidade de analisar ¢ avaliar cendrios ¢ situagbes. comparar informacdes divergentes
Direitos e deveres da 2 g £ g ;s ¥ s
- Y T e desernolver visio pessoal & pasicienamento com base nesees dados, reconhecendo
Pensamento critico cidadania, do exercicioda X 23 :
ZRE direitos e deveres pessoass e coletives, além de praticar a critica reflexiva, buscando agir
criticidade :
ente
Cagacidade de cumprir cambinades com esforga @ persisténcia mesmo diante de
Responsasilidade Respansabilidade obstdculos. Demonstracio de firmeza. organ.zacgio e clareza na realizagio do cue &
Proposio
Capacidade de observar o mundo e de agir para mudi-lo, cempreendendo sist@micas
Sclidariedade Solidariedade das quass faz parte e levando enmconta as necessidades das pessoas, contribuindo para
> seu bem-estar, com o despendimento de tempo e de recursos pessoais efou matenais. )
Na sequéngda, apresentamos proposicoes de praticas, e com base em um problema resultante de uma acdo
contemplando duas habilidades socioemodionaisfvalores individual ou coletiva, apresentar um plano para en-
assocdiados a Pedagogia Afetiva, que podem ser realizadas [rentd-lo e colodé-lo em pritica;
em qualquer umn dos componentes curriculares gue com o listar aspectos necessirios para tomar decisbes éticas.
poem o curriculo. Essas proposicoes estao fundamentadas
na interacdo € na mediacio docente. Valor e habilidade socioemocional:
responsabilidade
Valor e habilidade socioemocional: z = ,
X Para a formacdo de um aluno responsivel, capaz de
autonomia cumprir com persisténcia combinados e propésitos,

demonstrando firmeza, organizagdo e clareza na rea
lizacdo dos objetivos aos quais se propoe, seguem as
orientagoes:

Para a formacao de um aluno auténomo, que consiga
comunicar assertivamente desejos e insatisfagoes, que
seja capaz de ouvir atentamente e com respeito colegas e
professores, que esteja atento ao proprio corpo e expresse
suas emogoes, justificando seu ponto de vista, seguem
algumas orientacoes:

e apresentar caracteristicas de pessoas responsaveis;

e incentivar um comportamento respeitoso consigo
Mesmo ¢ com o proximo em eventos coletivos, seja
em um trabalho em grupo, seja em uma apresentacao

e claborar um projeto de aulas que reflita as neces para pdblico externo;
sidades e os desejos dos alunos, seguido por uma sl s s . 4 e

e analisar situacies em que seja necessario resistir a
reflexao mediada pelo professor sobre as acoes
necessarias para alcangd-los e os limites gue precisam
ser estabelecidos;

frustracdo e desenvolver um plano com mais de uma
opcao de solucdo.
O compartilhamento, por parte dos professores, dos re-
e desenvolverumpainel comasconquistassignificativas | sultados do desenvolvimento dessas proposicbes com os
do grupo de alunos, usando textos, imagens e videos | alunos pode ser uma excelente oportunidade de aprimo-
produzidos por eles; ramento e de formacao docente.

Fonte: Plataforma Plurall.

Abaixo, reproduzimos, na Figura 12, a pagina subsequente, que aborda as contribui¢des
importantes da Neurociéncia para o contexto educacional, destacando a relevancia do trabalho

com as funcdes executivas e a regulagdo emocional para o sucesso académico dos alunos.




Figura 12 - Contribui¢des da Neurociéncia, Correntes educacionais, BNCC
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Contribvigoes da Neurociencia

Com relacdo ds contribuigbes da Neurociéncia, desta-
camos a importdncia do trabalho com as fungbes execu-
tivas (habilidades cognitivas necessarias para o controle
e a regulacgo de nossos pensamentos, emogoes ¢ acdes).
Essas fungbes, quando exercitadas intencionalmente, por
meio de atividades e jogos, ampliam as possibilidades de
&xito. Quatro categonias compdem esse conjunto de habi-
lidades — o controle inibitdrio, a memona de trabalho, a
flexibilidade cognitiva e a atengdo.

Estudos indicarn os beneficios resultantes da pratica
da respiraco plena (ou mindfulness), que pode ser com-
preendida como “estado mental particular que une aten-
cao focada no presente, consciéncia aberta e memaoria de
5i”. Mindfulness pode também ser entendido como um
conceito que vai além da meditacdo e se traduz em
um estado de consciéncia no qual se estd atento 3 expe-
riéncia do momento. O exerdicio da atencao plena ajuda
a desemvolver a habilidade de interromper a elaboragao
cognitiva de emocgbes negativas, a reduzr os sintomas de
ansiedade, passibilitando mais eriatividade, aumento da re-
sisténda emocional e maior aproveitamento do que se faz.

A pratica da atencao plena & passivel de ser realizada
em sala de aula e consiste na manuterncao do foco na respi-
racio e na observacio do ritmo de inspiragdo e expiracio,
com o objetivo de perceber os momentos em que a aten-
cao se dispersa e, assim, recupera-la. Para fazer esse exer-
cicio em sala, segeem algumas orientacoes:

e solicitar aos alunos que se sentem confortavelmente
na cadeira, apoiando os pés no chio e colocando as
palmas das maos abertas sobre as coxas;

explicar a eles que o exercido que fardo a seguir, de
acordo com os comandos dados por vocg, tem como
objetivo recuperar a atengdo e o foco, beneficiando a
consciéncia do momento presente. Informar gue ndo
st deve dormir durante a pritica;

e pedirao grupo gue preste atengdo ds badaladas sua-
ves gue voc fard usando wm instrumento, como wma
tigela de metal, urm sino ou um objeto de bronze.
Cormbinar um tempo de 10 minutos inidalmente e pe-
dir que a turma nao seja interrompida nesse periodo;

solicitar aos alunos gue fechem os olhos e acompa-
nhem o ndmero de batidas que voei dard, com deli-
cadeza, usando o objeto metilico. As batidas deverdo
ser realizadas em um intervalo de tempo regular
Empregando um tom de voz baixo, pedir gue contem
o nidmero de batidas, que pode variar de 30 a 500
Nesse caso, o importante ndo & o ndmero, mas o fato
de os alunos terem de se deter em uma atividade que
necessita de foeo;

® um minuto ou dois apds as batidas terminarem, soli-
citar que os alunos iniciem o processo de “despertar”,

1 LEAHY, R Reguiagio emocional em priceterapia. Porto Alegre- Artmed,
FLicE

abrindo lentamente os olhos para a retormada das ati
vidades. Ao final das sessdes, voct pode pedir a eles
que compartilhem a experiéncia que tveram no de
correr do exercicio.

Correntes educacionais

Por fim, ressaltamos as correntes educadonais, gue
partern do pressuposto de que os alunos aprendem por
meio de um rico processo de construcgo de conhedmentos,
como o de interacio e o de mediagdo, resultado de intera
coes planejadas pelo educador e realizadas entre os alunos.

Explorados por Feeerstein (z002)’, a partirde sua relagdo
com o fazer educativo, os conceitos de intencionalidade,
sentimento de competéncia, significado e metacognicio
deverdo ser praticados. Provavelmente, alguns deles j& sdo
utilizados em sua pratica pedagdgica. Elaborar uma lista
relacionando esses conceitos ds correspondentes aches
planejadas pode compor um rico quadro de estratégias que
integrarao o seu plano de intervengoes pedagogicas.

Messe cendrio, destacamos a importincia da atuacdo
do professor, a quem cabe desempenhar, com afeto e res
ponsabilidade, ricas mediagbes de aprendizagem e criar
uma cultura de altas expectativas, além de incentivar a
participacdo ativa e engajada dos alunos, que, motiva
dos, costumam responder positivamente ao aprendiza
do, como protagonistas de seu processo, desenvolvendo a
consciénca de seus direitos e deveres, em busca da exce
lénda académica e da autonomia cognitivo-afetiva.

A Base Nacional
Comum Curricular

A Base MNacional Comum Curricular, documento de
carater normativo, estabeleceu um conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais a que todos os
alunos das escolas brasileiras tém direito. Essas apren
dizagens essendais sao explicitadas pelas dez competén
clas gerais, as quais contemnplam aspectos cognitivos e
socioemocionais que incluem o pensamento cientifico,
critico e criativo, a capacidade de arpumentacdo e comu
nicagdo, o wso das tecnologias digitais, a valorizacao da
diversidade cultural, a responsabilidade social, o autoco
nhecimento, autenomia e resiliéncia, entre outros impor
lantes aspectos para a formagdo integral dos alunos, ao
longo das etapas da educagao basica.

As dez compet&ncias gerais se desdobram em compe
Léncias especiflicas para as dreas de conhedmento e em
habilidades para cada componente curricular do segmen:
to. Essas habilidades evidendam o que se espera que o
aluno aprenda e desenvolva, bem como apresentam wma
progressao no nivel de complexidade, ano a ano.

2z D ROS, 5. Z. Pedagegia £ meediagde em Resven Fewerstein: o processo de
mudanga em adultos com histdria de deficiéncia. 530 Paulo: Plexus,
fiiird

Fonte: Plataforma Plurall.

Além das contribui¢des da Neurociéncia, o texto ressalta a importancia das correntes

educacionais, com énfase no processo de construcao de conhecimento dos alunos por meio de

interacdes mediadas pelo educador, pontuando a necessidade de colocar em pratica conceitos
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como intencionalidade, sentimento de competéncia, significado e metacogni¢do, sugerindo a
elaboragdo de estratégias que integrem esses conceitos ao plano de intervengdes pedagogicas.
Por fim, o texto menciona a MEE, documento normativo que estabelece aprendizagens
essenciais para todos os alunos da educagao basica, destacando a importancia das competéncias
gerais e habilidades especificas definidas pela MEE, que abrangem aspectos cognitivos e
socioemocionais essenciais para a formagao integral dos alunos.

Ademais, o texto da Figura 12 expde a importancia de considerar as caracteristicas e
necessidades dos alunos do Ensino Fundamental Anos Finais, destacando a transicao entre a
infancia e a adolescéncia, marcada por mudancas bioldgicas, emocionais e psicologicas. Nesse
contexto, ¢ enfatizada a importancia de desafios mais complexos para os estudantes, com vistas
ao aprofundamento e ampliacdo de seus repertorios nas diferentes areas do conhecimento. Para
isso, ¢ fundamental fortalecer a autonomia, a responsabilidade e a aprendizagem constante dos
alunos, incentivando sua interagdo critica com diversos conhecimentos e linguagens.

A implementacdo da BNCC ¢ pontuada como promotora da igualdade e equidade
nacional, fornecendo diretrizes para a elaboracao dos curriculos em todas as regides do Brasil.
E ressalta, ja nos paragrafos finais (que fazem parte da Figura 13, coluna a esquerda) que o
material do Sistema Maxi de Ensino esta alinhado com a BNCC, fortalecendo sua proposta
pedagdgica centrada na articulacdo entre processos cognitivos e afetivos para efetivar as
aprendizagens essenciais dos alunos. Ao final, convida os professores a conhecerem o
documento completo da BNCC e apresenta os elementos que compdem a colecdo, destacando
a estrutura metodoldgica e os recursos utilizados nas atividades e se¢des dos cadernos.

A Figura 13, a seguir, apresenta a estrutura das diferentes secdes do Material

Estruturado de Ensino:



Figura 13 - Das se¢does do MEE
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Mo Ensino Fundarmental
dos alunos corresponde & transicio entre a infincia e a
adolescéneia, caracterizada por mudangas de natureza
bioldgica, emocional ¢ psicoldgica, bem como pela am-
pliacao da capacidade de realizar abstraches. Assim, nesse
segmento & importante que

Anos Finais, a faixa etdria

|.--] 05 estudantes se deparem com desafios de
mainr complaxidade, sobretudo devido a necessi-
dade de se apropriarem das diferentes logicas de
organizagio dos conbecimentos relacionados as
areas. Tendo em vista essa maior especializacio,
& importante, nos varios componentes curricula-
res, etomar e ressignificar as aprendizagens do
Ensino Fundamental — Anos Inic

i5 no contexto
das diferentes areas, visando ao aprofundamento
e d ampliagio de repertirios dos estudantes®.

Portanto, nas priticas educativas, devern-se fortalecer a
autonomia, a responsabilidade e a aprendizagem constante
desses alunos, estimulando-os a interagir, de forma critica,
com diferentes conhecimentos por mieio de variadas lingua-
gens, ferramentas e fontesde informacdo, tipicas do mundo
contermpordneos. Tudo isso considerando a importinda da
ontextualizacio dos conheamentos, de modo a atribuir
sentido 4 aprendizagem e ao protagonismo do aluna.

A implementacdo da BNOC promove a igualdade ¢ a
equidade nacional, ou seja, o direito de aprendizagem de
todos os alunos em todas as regioes do Brasil, seja em es-
colas pablicas, seja em escolas privadas.

Cabe destacar que a BMCC & a referéncia obrigatéria
para a elaboracio dos curriculos nos estados e municipios,
na rede federal e nas escolas particulares. Mo entanto, nada
impede gue as escolas e as redes de ensino diversifiguem
os cwrriculos, acrescentando conteddos e compeléncias.

0 material do Sisterna Maxi de Ensino utilizow como
referéncia para a producdo de conteddos a versdo hinal da
BMNCC, homologada em dezembro de 2017 pelo Ministério
da Educacio (MEC). Cabe ressaltar que esse movimento
de alinhamento a esse documento fortaleceu ainda mais
a proposta pedagdgica do Sisterma Maxi de Ensino, uma
vez que & centrada na articulacdo de processos cognitivos
e afetivos para a efetivacdo das aprendizagens essenciais
pelos alunos.

Convidamos todos os professores a fazer a leitura
completa desse documento disponivel no link http-ff
basenacionalcomum.mec gov.brfimages/BNCC_EI_
EF mos18_versaohinal_site pdl. Acesso erm: 1 jun. 2021.

3 BRASIL. Ministério da Educacio. Base Nacional Comurs Curricular. Brasi-
liz, DF, 2018, p. 60,

Conhec¢a o material

A colecdo & composta por cadernos organizados em
unidades, sendo cadauma delas dividida nos triés blocos gue
traduzem a estrutura metodoldgica do material - teoria,
sislematizacao e sintese -, os quais s30 desermvolvidos por
meio de seqhes, boxes e icone.

Confira, a seguir, 0s elementos gue compbem as pdgi-
nas de abertura, bosoes, seqies e icone.

Paginas de abertura do
componente curricular e das
unidades do caderno

& abertura do componente curricular traz o sumdrio
das unidades, imagem e texto com a predicio dos conted:
dos do caderno. Todos esses elementos propiciam o levan-
tamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre
as terndticas abordadas A abertura da unidade traz os cd-
digos das habilidades da BMCC eontermpladas.

Texto principal da unidade

Texto autoral contemplando a teoria, ou seja, os con-
teiidos de aprendizagem, de forma contextualizada e
progressiva, caracterizado pelo rigor conceitual e enri-
quecido por imagens diversas (ilustragbes, fotografias,
tabelas, mapas, grificos, etc), icones e boxes para a am-
pliacio do conhecimentao.

Segoes

@% Atividades

A secdo Atividades traz questies para serem realiza-
das emsala de aula, logo apds uma auls ou dupla de aulas
previstas,

% Tarefas

Ma secao Tarefas, sdo apresentadas questoes para
serem realizadas em extraclasse, para a retomada dos

conteddos abordados em sala de aula.

Foco na...

E uma secio que conternpla os valores associados 3
Pedagogia Afetiva em foco nesta colecdo, por meio de
textos para a contextualizacgo e de proposicies reflexivas.

I
147" Atualidades
A seco traz um texto acerca de um terma transversal
contempordneo alinhado ao conteddo do cademe, seguido
de L ma rellexZo para discussao oral de modo a propiciar a
ampliacao do repertdrio sociocultural ¢ o posicionamento
doalunosobre temas relevantes da atualidade.

Fonte: Plataforma Plurall.
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Na continuidade, o texto da Figura 14 descreve as diferentes se¢des e recursos presentes
no caderno “Maxi: 7° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 3: Lingua portuguesa:

manual do professor”, como podemos observar abaixo:

Figura 14 - Se¢des especificas de Lingua Portuguesa

QALEEREITITY

8
| D)

@;ﬁj Voce aprendev

E uma secio de sintese, atraente do ponto de vista vi-
sual, com formato de esquema interativo para a retormada
dos principais thpicos trabalhados na unidade.

@A Para Finalizar

Disponivel no final do caderno de cada componente
curricular, esta secdo traz atividades para a avaliacgo dos
principais conteddes estudados nas unidades. € apresen:
tada em uma folha (frente e verso) para que os alunos rea-
lizem as atividades, recortern a folha (haverd uma linha
tracejada na lateral com essa indicacdo) e a entreguem
para avaliacao do professor.

Boxes
Glossario

O boxe traz a definicio de termos importantes, ao lon-
o do desenvolvimento dos conteddos.

Saiba +

A proposta deste boxe & ampliare enriguecer os confie:
cimentos, apresentando curiosidades, sugestoes de livros,
biografia, contextos importantes para o desenvolvimento
cientifico, relacio do tema estudado com o cotidiano do
aluno, exemplos diversos, ete.

Saberes integrados

O boxe tern como proposta apresentar relagoes inter
disciplinares entre os conteddos de diferentes componen-
tes curriculares.
A&\ Click!

icone inserido no caderno impresso com supesties de
sites ou videos, ilmes, animacbes, jogos, etc, cujos links
serdo disponibilizados na plataforma Plurall, no caderno
digital, para que os alunos desenvolvam o hibito de utili-
zar recursos digitais para o aprimoramento de seus conhe
cimentos ¢ aampliacio de seus horizontes.

Segoes especificas

Lingua Portuguesa
Abordagem das priticas de linguagens em secbes es-
pecificas.

'@Ef) Interagdo com o texto

A secdo tem como objetive apresentar um ou mais
textols) para os alunos, a fim de que leiam e interpretem
esse(s) textols) e reflitam sobre as informacbes nele(s)
presente(s). lsso possibilita o estudo de diferentes géne-
ros textuais. Além disso, apresenta questoes para serem
respondidas por escrito efou oralmente, individualmen-

te efou em grupo, por meio de diversas estratégias de
leitura (localizacao de informagoes, inferéncias, extrapo
laghes, ete.).

w Debates

Esta sedo visa promover uma discussdo oral a respei
to de um tema, de um género textual efou de qualquer
assunto pertinente aos estudos que estdo sendo ou que
serdo) desenvolvidos. Mela, poderdo ser realizadas, por
exemplo, atividades de apresentacies em piiblico para o
desenvolvimento da fala, da espontaneidade e do respeito
aos tumos de fala.

'—@*‘ Lingua em Foco

Esta secdo propicia a ampliacio do conhedmento a res
peito dos aspectos estilisticos, linguisticos e seminticos dos
estudos da linguagem, podendo apresentar questoes rela
tivas ds variedades linguisticas, bem como ds possibilidades
de uso da lingua em situacoes reais de wso, explorando os
recursos gramaticais dentro de wmcontexto social e dindmi
co. Atendendo aos preceitos da BNCC, esta secao efetiva um
estudoque vai da gramdtica 4 andlise linguistica.

=-, Produgdo de texto

A secdo oferece aos alunos a oportunidade de produzie
textos conforme o género estudado em cada unidade. Para
isso, antes de eles iniciarem a producio, sdo retomadas as
principais caracteristicas do género em quest3o, seguidas
de orientacoes que auxiliam os alunos a produwzir seus tex
tos. E composta pelas subsecfes: Compreendendo o géne
ra, Planejando, Escrevendo e Revisando.

Ciencias
o
@g Oficina cientiFica
A secio traz sugesties de pesquisas e experimentacio,

com material simples, a serem desenvolvidas na sala de
aula, na escola ow no laboratario.

Ciencias e Matematica
@% Jogo rapido

Secdo gue apresenta atividades breves, no decorrer da
teoria, para a avaliacdo do aprendizado do aluno quanto
aos conceitos estudados nas aulas.

Ciencias, Geografia e Matematica
lFEETE.:n{IIII:lgiI:l

Secdo com foco no uso de recursos tecnoldgicos, apre
sentando explicagies de como wsar ferramentas teonold
gicas na resoluggo de problemas ow questoes. Destague
para o uso de calouladora, planilhas eletrinicas e softwares
de geometria.

Fonte: Plataforma Plurall.
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A secdo “Vocé aprendeu” funciona como uma sintese visual dos principais topicos
abordados na unidade, enquanto a se¢dao “Para Finalizar” oferece atividades para avaliar os
conteudos estudados. Os “Boxes” incluem o “Glossario”, que define termos importantes, o
“Saiba +”, que amplia os conhecimentos com curiosidades e sugestdes de leitura, o "Saberes
integrados", que mostra relagdes interdisciplinares, e o “Click!”, que sugere recursos digitais
disponiveis na Plataforma Plurall, porém, nao ¢ interativo, visto que, ao clicar, o professor nao
¢ encaminhado para uma outra pagina; a informagao ¢ dada somente a titulo de sugestao.

As secdes especificas para Lingua Portuguesa abordam praticas de linguagem, interagao
com textos, debates, foco na lingua e producdo textual. Para Ciéncias, hé a “Oficina cientifica”
com sugestdes de pesquisas e experimentagdo, o “Jogo rapido”, para avaliacdo do aprendizado
e a secdo “Tecnologia” que explora o uso de recursos tecnologicos. Essas secdes e recursos
visam enriquecer o aprendizado dos alunos, proporcionando uma abordagem completa e
diversificada dos contetdos.

A Figura 15, por sua vez, traz orientacOes e habilidades especificas para o ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II - Anos Finais, de acordo com a BNCC,
destacando a continuidade das aprendizagens desenvolvidas nos Anos Iniciais, mantendo os
cinco eixos organizadores: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e
Gramaticais e Educacdo Literdria. As orientacdes para o professor incluem sugestoes de
planejamento das aulas, sublinhando a necessidade de adaptacdo de acordo com as
especificidades dos alunos e da escola.

A Unidade 1, intitulada “Autobiografia e identidade”, lista as habilidades a serem
desenvolvidas, como reconhecer a estrutura basica da oragdo, identificar teses em textos
argumentativos, realizar pesquisa, produzir resumos, respeitar os turnos de fala, entre outras.
Essas habilidades objetivam promover o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
alunos, tanto na compreensdo quanto na producdo de textos, além de incentiva-los a se
envolverem com a leitura de diferentes géneros textuais e a explorarem a literatura de forma
critica e reflexiva.

Vejamos a referida ilustragao:



Figura 15 - Orientagdes para docentes
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A BNCC e alingua
portuguesa

Mo Ensine Fundamental |l = Anos Finais =, a aprendi-
zagem acontece de forma a dar continuidade 3s apren-
dizagens desenwolvidas no Ensino Fundamental |
Inicizis, mantendo como base os mesmas cino eixos or-
ganizadores: Oralidade, Leitura, Eserita, Conhecimentos
Linguisticos e Gramaticais e Educacio Literdria.

Anos

Dessa maneira, as aprendizagens pretendidas e ins
trumentalizadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
sa0 consolidadas e aprofundadas na segunda etapa do En-
sino Fundamenital, possibilitando a introducio de novas
aprendizagens.

Orientagoes para
o professor

Caro professor, disponibilizamos a seguir orientagbes nas
guais constam sugesties de planejamento das aulas para
ajudi-lo na promocao das aprendizagens dos alunos, por
meioda teoria e das atividades de sistermatizacio e de sintese
propostas no matenal diddtico. Cabe ressaltar que essas su-
gestoes de planefamento s3o possibilidades de mediagodas
aulas, que podem e devern ser adaptadas de acordo com as
espedhddades de seus alunos e da sua escola.

Esperamos contribuir para o deserwvolvimento de seu
trabalho ao longo de todo o ano letivo!

Unidade 1 — Autobiografia e
identidade

q

[ ]

Habilidades:

® (EFo7LP04) Reconhecer, em textos, o verbo como o nid-
deo das orages.

(EFo7LPo7) Identificar, em textos lidos ou de producao
pripria, a estrutura bdsica da oragio: sujeito, predicado,
complemento (objetos direto e indireto).

(EF&67LPos) Identificar e avaliar tesesfopinides/posicio-
namentos explicitos ¢ argumentos em lexios argumen-
tativos (carta de beitor, comentirio, artigo de opinido,
resenha critica etc), manifestando concorddncia ou dis-
corddncia.

[ ]

L]

-

-

L]

(EFs7LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes ¢
guestées definidos previamente, usando fontes indica
das e abertas.

(EF&7LP22) Produzir resumos, a partir das notas efou
esquemas feitos, com o wso adequado de pardfrases e
citachies.

(EF&7LP23) Respeitar os turnos de fala, na participagao
em conversagbes ¢ em discussoes ou atividades cole
Livas, na sala de aula e na escola e formular perguntas
coerentes e adequadas em momentos oportunos em si
tuaces de aulas, apresentacio oral, semindrio ete.
(EFs7LP28) Ler, de forma autdnoma, e compreender
selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes
fantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas
brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventu
ras, narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiogra
fias, histdrias em quadrnhos, mangds, poemas de for
ma livre e fixa {como sonetos e cordéis), video-poemas,
poemas visuais, dentre outros, expressando avaliagao
sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por gé
neros, lemas, aulores.

, romances in

(EF&7LP32) Escrever palavras com corregdo ortografca,
obedecendo as convengbes da lingua escrita.
(EF&7LP33) Pontuar textos adequadamente.

(EFs7LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coe
sdo referencial (léxica e pronominal) e sequencial e ou
Lros recursos expressivos adequados ao género textual_
(EF&7LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de figu
ras de linguagem, como comparacao, metafora, metoni
mia, personificacio, hipérbole, dentre outras.
(EFsglP44) Inferir a presenca de valores sociais, cultu
rais e humanos ¢ de diferentes vistes de muendo, em
textos literdrios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer miltiplos olhares sobre as identidades, so
ciedades e culturas e considerando a autoria e o contex
Lo social e histdrico de sua producio.

(EF&9LP45) Mostrar-se interessado e envolvido pela lei
tura de livros de literatura e por outras produgies culiurais
do campo e receplivo a textos que rormpann com seu wni
verso de expectativas, que representern wm desafio em
relacio ds suas possibilidades atuais e suas experiéneias
anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisti
cas, erm sew conhedmento sobre os géneros e a tematica
& nas orientacbes dadas pelo professor.

Fonte: Plataforma Plurall.

A proxima pagina, reproduzida na Figura 16, evidencia um planejamento detalhado para

A\

a condugdo das aulas, seguindo uma abordagem pedagogica estruturada e organizada. Cada

etapa do planejamento ¢ acompanhada de habilidades especificas a serem desenvolvidas pelos



alunos, alinhadas com os objetivos educacionais propostos. Sao seis planejamentos ao todo,

CcOomo vemos a seguir:

Figura 16 - Orienta¢do para o planejamento docente
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Planejamento

Siga o roteiro de organizacio das unidades do cadermo,
pois foram elaboradas de acordo com uma dindmica de con
ducdo tedrica e diddtica. A imagemn de abertura dizloga com
o conteddo. Inicie 2 aula propondo aos alunos que digam a
vooi e aos colegas o que veemn. Peca que leiam a legenda do
quadro de Van Gogh. Discuta as diferengas entre biografia e
autobiografa, géneros textuars e géneros literarios. Apds a
leitura do texto die abertura da unidade, trabalbe as questoes
de encarninbamento da conversa; elas nao sao diagnosticas,
€ ST UM recwrso para que o aluno interzja com voce e os oo
legas. Essedé o padrdo diditico-pedapgdgico de todas as aulas.

o
Habilidades:
Estas habilidades foram descritas antenormente:
o (EF&7LPz3), (EF&7LPOS). (EF67LP28), (EFo7LMo),
(EF&7LP2&), (EFo7LPod), (EFsoLP47).

Plane jamento

Retome os assuntos das aulas anteriores sempre pelas
tarefas para casa, corrigindo-as ou fazendo o acompanha
mento das etapas quando for trabalho de pesquisa. Apds
essa dindmica, introduza o assunto da Aula 3- reveja com
a turma as classes gramaticais estudadas anteriormente,
esclareca dividas e peca que facam a atividade 5 em aula.
Proponha a Tarela 3 (peca que assistam ao Rilme solicitado
e pesguisern o termo “resiliénea”). Vejaa secio Debates e
margque para a aula 7a apresentacio dos resultados da ta
refa 3. Retome a teoria dos géneros narrativo eautobiogra
fia, aplique as Atividades 6 ¢ 7 e peca que facam as Tarefas
4 5 Em casa.

o
Habilidades:
Estas habilidades foram descritas antenormente:
» (EF&7LPz3), (EF&7LPOS), EFS7LP28), (EFo7LPO),
(EF&7LP3&), (EFo7LPod), (EFsoLP47).

Plane jamento

Corrija as Tarefas 4 e 5 e reconduza a discussao sobre
géneros autobiograficos com a leitura do Capitulo 1 de O
pequeno principe. E importante os estudantes compreen
derem que o uso da primeira pessoa sempre implica con
tar algo da vida privada. Quando essa estratégia & com
binada com fcgdo, o género literdrio muda. Encaminhe a
Atividade 8 e, na sequéncia, apresente os niveds de estudo
linguistico com que vooks trabalhardo ao longo deste ca
derna. Atente-se para o uso de exernplos da lingua em uso.
E frequente o equivoco do gue é concreto e doque é abstra
o na lingua escrita e falada. Em funggo de uma percepgdo

fundada no senso comum, costuma-se acreditar que o ni
vel abstrato da lingua corresponde ao conleddo. O conted
do & a parte concreta da lingua e € o local para onde nossa
atencdo imediatamente se volta na comunicacdo. O abs
trato na lingua ésua forma, ¢ a detecgdo quase imediata do
conteddo faz com que esse nivel da linguagem Rgue invisi
vel. Para que o estudante o veja, & necessdrio desvineular o
conteddo do contexta. Por isso o uso de frases inativas nos
exemplos de gramdtica

-~
L ]
Habilidades:
Estas habilidades foram descritas anteriormente:
+ (EFs7LP23), (EF67LPOS), (EF67LP28), (EFo7LP10),
(EFs7LP38), (EFo7LPo4), (EF&aLP47).

Planejamento

Siga as onentacies no caderno para conduzir 2 aula.
Corrija as Tarefas 6 e 7 e escolha o momento para os alu-
nos apresentarem o resultado da Tarefa 3. Sugerimos que
a apresentacio deles seja simultdnea 4 sua apresentacio
do termo “resiliéneia” com base nos materiais descritos
nas orientagoes ao professor no Caderno do Aluno. A ideia
& que pereebam, no video solicitado, esse conceito como
propriedade principal da personalidade de William no
filrme. Esse & um dado biogrifico que o diferencia dos de
mais. Resolva com eles as atividades e, em seguida, traba
Ihe a secdo. Encaminhe as tarefas.

R
Habilidades:
Estas habilidades foram deseritas anteriormente:
s (EFs7LP23), (EF67LP0S), (EF67LP28), (EFo7LP0),
(EFs7LP36), (EFo7LPo4), (EF&aLP47).

Planejamento

Corrija as tarefas e a producio textual nesta aula para
encaminhar a Aula 10, que traz como proposta discutir o
culto ao “eu”, uma extrapolacio do aspecto autobiogrifico.
Sigaa estratégia da aula no Cademo do Aluno.

-
Habilidades:
Estas habilidades foram deseritas anteriormente:
s (EFs7LP23), (EF67LPOS), (EF67LP2E), (EFo7LP10),
(EF&7LP38), (EFo7LPog), (EFsaLP47).
Planejamento

Finalize a unidade dando sequéncia ao trabalho com os
estudos de gramitica e depois revise o conteddo.

Fonte: Plataforma Plurall.
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No primeiro planejamento, ¢ sugerido iniciar a aula com uma atividade de observacao
de uma imagem, seguida de discussdes sobre biografia, autobiografia, géneros textuais e
literarios; o texto de abertura da unidade ¢ trabalhado e questdes sao utilizadas para incentivar
a intera¢ao dos alunos.

O segundo planejamento retoma os assuntos anteriores, introduzindo o tema da aula e
propondo atividades em sala e tarefas para casa; o uso de filmes e pesquisas € proposto para
enriquecer o aprendizado dos alunos. O terceiro planejamento destaca a importancia da
compreensdo dos géneros autobiograficos, utilizando a leitura de um texto especifico. Sao
recomendadas atividades que visam aprofundar o estudo linguistico, com foco na distingao
entre contetido e forma na linguagem.

O quarto e quinto planejamentos seguem a mesma estrutura, corrigindo tarefas
anteriores, introduzindo novos temas e atividades, e incentivando a reflexdo critica dos alunos
sobre o conteudo abordado. O ultimo planejamento sugere a finalizacdo da unidade, revisando
os estudos de gramatica e o conteido, de modo geral, que foi abordado ao longo das aulas.
Esses planejamentos fornecem uma estrutura clara e organizada para o desenvolvimento das
aulas, facilitando o trabalho do professor e garantindo o cumprimento dos objetivos
educacionais estabelecidos.

As informagdes constantes nos planejamentos sao de suma importancia para o trabalho
do professor, por diversos motivos, a comecar pela organizagdo e estruturacao. Os
planejamentos fornecem uma estrutura clara e organizada para o desenvolvimento das aulas, o
que facilita o trabalho do professor na preparacao e conducao das atividades educacionais. Cada
etapa do planejamento esta alinhada com objetivos educacionais especificos, garantindo que o
conteudo desenvolvido esteja em consonancia com as diretrizes curriculares € os propositos
pedagdgicos estabelecidos. As atividades propostas nos planejamentos tencionam desenvolver
habilidades especificas nos alunos, tanto cognitivas quanto socioemocionais, proporcionando
uma aprendizagem significativa e abrangente.

Os planejamentos sugerem o uso de uma variedade de recursos e estratégias
pedagbgicas, como filmes que ndo estdo disponiveis em dominio publico, somente em
plataformas com acesso por assinatura paga, pesquisas, debates e atividades praticas,
enriquecendo o processo de ensino e aprendizagem e tornando as aulas mais dindmicas e
interessantes. Eles incluem etapas para o acompanhamento do progresso dos alunos, por meio
da correcao de tarefas e avaliagdo do desempenho, permitindo ao professor identificar possiveis
dificuldades e ajustar sua abordagem conforme necessario. As atividades propostas nos

planejamentos buscam contextualizar o contetido dentro da realidade dos alunos, tornando a
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aprendizagem mais relevante e significativa para eles. Através de debates, analises de textos e
reflexdes sobre diferentes temas, os planejamentos incentivam os alunos a desenvolverem
habilidades de pensamento critico e reflexivo, essenciais para sua formagao integral como
cidaddos.

Na Figura 17 serdo demonstrados os cadernos disponiveis para o estudante na

Plataforma Plurall:

Figura 17 - Cadernos disponiveis para o estudante na Plurall

Caderno 1 . Caderno 2 : Caderno 3 :
EF7 EF7 > EF7 .

Fonte: Plataforma Plurall.'®

O professor consegue visualizar, tanto na versdo digital quanto na fisica, os quatro
cadernos disponiveis, ja o estudante ndo, somente bimestralmente. Porém, isso se d4 somente
quando finaliza o bimestre, momento em que ele recebe outro caderno. A Plurall permite que o
estudante revisite os cadernos anteriores.

Na Figura 18 evidenciamos um erro conceitual que foi encontrado no decorrer da analise

do Material, no box “Interacdo com o texto”:

1 Disponivel em: https://conta.plurall.net/. Acesso em: 06 jul. 2023.
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Figura 18 - Erro conceitual encontrado no material

O — N
(@) INTERACAO COM 0 TEXTO } 2

Vocé viu que podemos narrar, fotografar, pintar, desenhar ou apenas con-
tar, em uma conversa, quem somos. Todas essas modalidades sao formas para a
construcao de biografias e autobiografias (conteiidos). A cronica, por exemplo, é
um género discursivo (forma), pois existe um modo de escrever cronicas e um lu-
gar para publica-las: o jornal. Entretanto, o conteiido varia. Vocé viu que Lima Bar-
reto usou a forma cronica para fazer uma reflexao autobiografica (conteldo).
A autobiografia é um género literario, e a cronica é um género textual, nesse caso.

Fonte: Plataforma Plurall.2°

O MEE identifica autobiografia como um género literario e cronica, um género textual.
Sabemos que ambas sdo géneros textuais, mas cronica ¢ também um género literario. Ambas

sdo géneros textuais, portanto, como conceitua Marcuschi (2008),

Género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composig¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integragdo de forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas. Em contraposi¢do
aos tipos, os géneros sdo entidades empiricas em situagdes comunicativas e se
expressam em designagdes diversas, constituindo em principio listagens abertas
(Marcuschi, 2008, p. 155).

Finalizada esta exploracdo do objeto de estudo, passaremos a andlise das estratégias de

leitura em Lingua Portuguesa contempladas no MEE.

20 Disponivel em: https://conta.plurall.net/. Acesso em: 08 dez. 2023.



5 ANALISE DAS ESTRATEGIAS DE LEITURA EM LINGUA PORTUGUESA

O objetivo desta se¢ao ¢ identificar as estratégias de leitura contempladas no Manual do
professor de Lingua Portuguesa do 7° ano e analisa-las. Primeiramente, serd apresentado um

quadro sintese referente aos textos que integram o MEE, sendo que alguns constam na integra

e outros, fragmentados.

5.1 Textos e fragmentos textuais mapeados no material analisado

Como ponto de partida da andlise, realizamos o mapeamento dos textos presentes no

MEE para identificar o titulo, o género, a autoria e se eram completos ou fragmentos. A seguir,

¢ possivel visualizar os dados gerais.

Quadro 1 - Mapeamento dos textos constantes no MEE

Caderno 1 Titulo de Abertura Textos. Fragmentos de T?t?l de
Integrais textos Paginas
Unidade 1 Autobiografia ¢ Identidade 2 5 24
Unidade 2 O Sujeito e o Personagens 2 3 32
Unidade 3 Modernismo: Verso e Prosa 6 4 28
Unidade 4 Género Lirico: Formas Fixas e Livre 4 6 25
Caderno 2 Titulo de Abertura Textos. Fragmentos de T?tifl de
Integrais textos Paginas
Unidade 1 Comunicacdo, memoria e discurso 3 12 29
Unidade 2 A investigacdo ¢ a narrativa 2 8 30
Unidade 3 Os textos jornalisticos 1 8 26
Unidade 4 Propaganda, antincio e campanha 1 4 36
Caderno 3 Titulo de Abertura Textos' Fragmentos de T(?t?l de
Integrais textos Paginas
Unidade 1 O género comico 3 3 24
Unidade 2 HQ, manga, t1r1nhas e charges: estruturas 3 4 28
e diferencas
Unidade 3 O género fantastico 3 4 27
Unidade 4 O Realismo 0 7 28
Caderno 4 Titulo de Abertura Textos. Fragmentos de th?l de
Integrais textos Paginas
Unidade 1 A estrutura do mito 4 6 34
Unidade 2 A cronica: de jornal a livros 2 9 35
Unidade 3 A ficgdo cientifica 1 5 33

Fonte: a autora (2025).

Para construir o Quadro 1, averiguamos todos os textos que o MEE apresentava, de

maneira integral ou segmentada. O material possui um total de 125 textos/fragmentos textuais
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distribuidos nos quatro cadernos; trata-se de textos verbais, ndo sdo computados os nao verbais,
nem tirinhas e charges. Os textos que figuram na integra, sem nenhum recorte, correspondem a
29,6% do total, ja os fragmentos de texto referem-se a 70,4%, ou seja, a maioria. Apresentados
de forma fragmentada, incompletos, sdo de dificil interpretacdo, pois comprometem a coeréncia
do texto.

Conforme Koch e Elias (2023) destacam,

[...] aleitura é uma atividade que solicita intensa participagdo do leitor, pois, se o autor
apresenta um texto incompleto, por pressupor a inser¢do do que foi dito em esquemas
cognitivos compartilhados, é preciso que o leitor o complete, por meio de uma série
de contribuigdes. De modo que no processo de leitura, o leitor aplica ao texto um
modelo cognitivo, ou esquema, baseado em conhecimentos armazenados na memoria
(Koch; Elias, 2023, p. 35).

Logo, apresentar textos fragmentados interfere diretamente na capacidade do leitor de
construir uma interpretacdo completa, visto que o texto ndo oferece as condi¢cdes adequadas
para uma leitura fluida e compreensivel.

Para as autoras supracitadas, a compreensao de um texto varia segundo as circunstancias
de leitura e depende de varios fatores, complexos e relacionados entre si. Neste caso, sdo fatores
implicados na compreensdo da leitura e fatores atinentes ao autor/leitor e ao texto, que
interferem no processo, de modo a dificulta-lo ou facilitd-lo. Fatores esses que se referem ao
conhecimento dos elementos linguisticos, esquemas cognitivos, bagagem cultural e as

circunstancias nas quais o texto foi produzido e apresentado ao leitor.

5.2 Abordagem das estratégias de leitura presentes no material estruturado

Esta subsecdo verifica de que formas as estratégias sdo abordadas no MEE, tanto na
parte destinada ao docente quanto ao estudante. A referéncia basica ¢ a nomenclatura
apresentada por Girotto e Souza (2010), que se respaldam nas autoras Harvey e Goudvis (2017).
Os dados analisados foram retirados somente do Caderno 1. Isso porque, apds uma leitura
flutuante de todos os cadernos que compdem o material “Maxi: 7° ano: Ensino Fundamental,
anos finais: caderno 3: Lingua portuguesa: manual do professor”, optamos por tomar como foco
de analise apenas o Caderno 1.

Tendo em vista a importancia da leitura como elemento indispensavel para a
aprendizagem dos conceitos das mais diversas areas do conhecimento, o trabalho com
procedimentos de leitura ¢ fundamental para que seja possivel proporcionar ao aluno multiplas

possibilidades de compreensao e significagdo de um texto. Sendo assim, acreditamos que as
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atividades desenvolvidas com base nas Estratégias de Leitura podem contribuir
significativamente para o avanco da proficiéncia leitora dos estudantes. Isso posto,
apresentamos as Estratégias de Leitura que estdo colocadas no MEE de forma explicita, de
modo que quem nao seja pesquisador sobre o assunto conseguird entender que se trata de uma
Estratégias de Leitura . A hierarquia das estratégias de leitura serd respeitada no desenvolver
da anélise.

Girotto e Souza (2010, p. 65), amparadas em Harvey e Goudvis (2008), pontuam que
para fazer conexdes, inferéncias, visualizagdes, questionamentos, sumarizacoes ¢ sinteses, ha
uma estratégia essencial, a de ativar o conhecimento prévio, na qual ficam evidentes todas as
outras estratégias, sendo chamada de estratégia-mae ou estratégia guarda-chuva, pois agrega as
demais Estratégias de Leitura . Partindo desta colocacdo, a primeira pagina das unidades do
MEE evidencia a estratégia de ativacdo dos conhecimentos prévios, seja por uma imagem, um
texto, um filme, um meme, a depender de qual género serd abordado naquela unidade.

Dando inicio a analise dos textos/fragmentos de textos, reproduzimos a pagina inicial
da Unidade 1, “Autobiografia e identidade” (Figura 19). Ao lado do autorretrato de Van Gogh,
em letras cor de rosa, ¢ colocado para o professor um comando de como conduzir a leitura que
sera realizada pelo aluno. Primeiramente, o docente ¢ orientado a explorar a imagem e, depois,
a pedir que o estudante observe o autorretrato de Van Gogh e, em seguida, realize a leitura do

texto de Lima de Barreto.
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Figura 19 - Autorretrato de Van Gogh
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Antos de inciar o loitura, oxplore por
alguns minulos o Autorretrato do Van
Gogh. Paga a0s alunos apanas quo
observem, exponham brevemante
0 quo acham do quadro a passem
A loitura do texto de Lima Barrato
DO alguns minutos para que leiam
0 texto em sildncio, Em soguida,
low vocd, pausadamonto, enquanio
olos acompanham o ritmo. Finalizo
podindo a alguns estudantos quo S0
voluntariam a lar em voz alta. Divida
05 paragrafos entro olos o dotermine
a ordam de fala. Essa performance
dove sor explorada com o objotivo

do 0s estudantas internalizarem
0 toxto, a fim de que possam
parafrasod lo

Autorretrato (1887), de Van Gogh. (Oleo sobre tela, de 65 cm x 64 cm). Museu de Orsay, Franga.

INTERACAO COM 0 TEXTO Jpmees 2

Vocé sabe o que é biografia? Sim! Claro! Mesmo que nunca tenha usado essa palavra, quando vocé
conta a alguém quem € seu pai ou sua mae, geralmente usa tracos biograficos para falar deles. Esses tra-
¢os sdo o0 nome proprio, a data de nascimento, a cidade em que nasceram, a idade, a profissdo, etc. Eles
compdem a identidade das pessoas e sdo desenvolvidos ao longo de suas vidas. Olhando para a linha do
tempo da vida de alguém, encontramos registros de memoria, documentos, escritos, fotos, etc. Quando
esses dados se transformam em narrativa, podem gerar biografias ou autobiografias, base para novelas,
contos, romances e filmes.

)

Ao nascermos, 0 primeiro acontecimento registrado de nossa biografia é a data e o nome que recebemos
j de nossos pais. O dia em que fazemos aniversario fica estabelecido, e um primeiro documento atesta formal-
mente o fato: a Certiddo de Nascimento.

\VS!IOI.I.IN vns

N

Fonte: Plataforma Plurall. 2!

No item “Interacdo com o texto”, ha perguntas sobre o género biografia, ativando os
b 9

conhecimentos prévios dos estudantes, pois em algum momento ele ja ouviu falar sobre. Girotto

21" As figuras 19 a 22 foram capturadas diretamente da Plataforma Plurall no dia 19 de dezembro de 2024.
Disponivel em: https://conta.plurall.net/.
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e Souza (2010, p. 66) pontuam que o conhecimento prévio que as criangas trazem para a leitura
sustenta todos os aspectos para a aprendizagem e entendimento. Ou seja, o estudante possui
uma bagagem cultural que facilita o entendimento sobre o texto. Logo ap0ds a apresentagao da
biografia, o estudante realizara a leitura do fragmento da cronica “Maio”, de Lima Barreto,

atividades expostas na Figura 20.

Figura 20 - Cronica Maio - Lima Barreto

Agora, note a diferenca: quando uma pessoa reline seus registros biograficos
e narra com suas palavras a propria histéria, denomina-se autobiografia, veja:
auto = si mesmo; bio = vida; grafia = escrita. Vamos ver um pouco como isso acontece?
Junte-se ao colega ao lado e, com a orientacdo do professor, leia o texto intitulado
"Maio", de Lima Barreto.

benian logbenPutsss magena

Texto1

/ Maio

Lima Barreto

Estamos em maio, o més das flores, o més sa-
grado pela poesia. Nao ¢ sem emocio que o vejo -
entrar. |...] Nasci sob o seu signo, a treze, e creio
que em sexta-feira; e, por isso, também a emocao
que o més sagrado me traz, se misturam recorda-
¢oes da minha meninice.

Agora mesmo estou a lembrar-me que, em
Cépia do Decreto da Assembleia Geral sancionado

1888, dias antes da , Imeu pai chegou em

ok o disac oo & lot di aBalid p‘. g pela Princesa Isabel declarando extinta a escravidio
casa e disse-me: a lei da abolicdo vai passar no no Brasil em13 de maio de 1888, Esté exposta na
dia de teus anos. E de fato passou; e nos fomos Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro.

esperar a assinatura no largo do Paco. [...]
Havia uma imensa multidao ansiosa, com o olhar preso as janelas do ve-
lho casardo. Afinal a lei foi assinada e, num segundo, todos aqueles milhares .gg

de pessoas 0 souberam. A princesa veio a janela. Fol uma : palmas, Cortar, podar.
acenos com lengos, vivas... |...]

Eutinha entao 7anose o nao me impressionava. Nao lhe imagina- Caricia.
va o horror; nao conhecia a sua injustica. [...] Mas como ainda estamos longe
de ser livres! Como ainda nos nas teias dos preconceitos, das regras B““’i‘_ﬁ“

e das leis! |...]

E maio volta... Ha pelo ar e afagos; as coisas ligeiras tém mais | DiadaAbolicioda
poesia; 0s passaros como que cantam melhor; o verde das encostas é mais TR,
macio; um forte de vida percorre e anima tudo... Desencinto.

O més augusto e sagrado pela poesia e pela arte [...] volta; e os galhos da
nossa alma que tinham sido — 0s sonhos, enchem-se de brotos mui- Embaracar-se,

to verdes, de um claro e macio verde de pelicia, reverdecem mais uma vez, | enrolarse.

para de novo perderem as folhas, secarem, antes mesmo de chegar o G g
Termo em inglés para

dezembiro. “fluxg”
E assim se faz a vida, com e esperancas, com recordacoes e
saudades, com tolices e coisas sensatas |[...]. Aplausos.
BARRETO, Lima. Maio. In: BARRETO, Lima. A crénica militante. -
o Sio Paulo: Expressio Popular, 2016, p. 279-283. | Seco, drido.

Fonte: Plataforma Plurall.
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Apos a leitura dos textos, o estudante realiza uma conexao texto-texto, pois tanto o
autorretrato quanto a cronica dialogam sobre o mesmo tema. Portanto, a relagcdo que o estudante
estabelece entre os textos o ajudard na compreensao por inteiro, pois ele possui um texto nao
verbal, que € o autorretrato de Van Gogh, e um texto verbal, a cronica “Maio”, juntamente com
os conhecimentos prévios abordados no inicio da aula.

Ap6s ativar os conhecimentos prévios dos estudantes e criar uma base, o docente pode
introduzir a nova informacao relacionada ao tema da aula, momento em que os alunos estdo
mais preparados, pois ja tém uma estrutura mental para conecta-los ao que ja sabiam. Assim,
como pontua Solé (1998) através do modelo descendente (fop down), o leitor utiliza seus
conhecimentos prévios e recursos cognitivos para estabelecer antecipagdes sobre o contetido do
texto. Desse modo, quanto mais informacdes o leitor possuir sobre o texto que vai ler, menos
precisara atar-se nele para construir uma interpretagao.

As figuras 21 e 22 trazem os exercicios propostos:

Figura 21 - Estratégia conexao texto/texto

@) Observe o quadro ao lado e discuta com os colegas a forma e o
contelido escolhidos pelo autor.

a) E possivel identificar o conteiido do quadro?
Sim, é um autorretrato.

b) E possivel identificar a forma escolhida pelo artista para autorretratar-se?
Sim, a pintura.

¢) Com quais formas de representacio "mostrando a si mesmo’ o quadro de

Custave Courbet se relaciona?

COURBET, Gustave. Desesperado (autorretrato),
1843. (Oleo sobre tela, de 89 cm x 99 cm).

O autorretrato feito em tela pode ser relacionado 3 autobiografia na escrita em

prosa, em poema, ou a selfie na fotografia

Fonte: Plataforma Plurall.

A questdo “c” presente na Figura 21 € uma conexao texto-texto, pois pede ao estudante
para fazer uma relagdo com os textos lidos anteriormente; nela, o autorretrato se relaciona a

autobiografia.

Figura 22 - Estratégia conexao texto/leitor

@}: O que é um personagem para vocé? Conte a turma.

Resposta pessoal.

Fonte: Plataforma Plurall.
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A atividade proposta na Figura 22 incentiva o estudante a realizar a conexao texto-leitor,

pois o estimula a refletir sobre o conceito de personagem a partir de sua propria perspectiva.

Para responder a questdo, o estudante pode remeter-se a personagens de historias lidas

anteriormente, filmes e até mesmo figuras do cotidiano que considera marcantes.

Objetivando analisar as explicagdes e orientacdes contidas no material didatico

especificamente dirigido aos estudantes, elaboramos quadros com as estratégias de leitura

mapeadas no Caderno 1 “Maxi: 7° ano: Ensino Fundamental, anos finais: Caderno 3: Lingua

portuguesa: manual do professor”. No primeiro deles (Quadro 2), esta relacionada a ativagao

de conhecimento prévio e conexdes, que predomina no objeto de estudo. Vejamos:

Quadro 2 - Estratégias de ativagcdo de conhecimento prévio e conexao

Gl Titulo de Abertura Atlvagfao de Texto/Texto Texto/Leitor Texto/Mundo
1 conhecimento
Atividade 2,p. 4 | Atividade 2, p. 11 | Atividade 1, - Atividade 6, p.
alternativa 4
Atividade 8,p. 5 | Atividade 7, p. 23 “a”, p. 20 A“V‘di.de 8.p.
Unidade Autobiografia e
1 Identidade Atividade 1, p. 11
Atividade 1, p. 17
Atividades 1,2 e 3,
p- 22.
Personagens de Atividade 11, p. Atividade 1, p. | Atividade 4, p.
ficgdo, p. 26 53 35 32
.. Atividade 16, p. Atividade, p. Atividade 2, p.
Atividade 2, p. 39 53 33 64
. Atividade 1, p. Abertura da
Atividade 1, p. 41 38 unidade p. 26
.. Atividade 1, p. | Atividade 1, p.
Atividade 1, p. 48 39 29
Tirinha do Calvin, .. Atividade 5-
. .. . ‘- Atividade 2, p. .
Unidade O Sujeito e o conhecimento prévio, 48 alternativa a, p.
2 Personagens p.52 49
.. Atividade 6, p. | Atividade 7, p.
Atividade 10, p. 53 5> 5>
Atividades 17 € 18, Atividade 12, Atividade 8, p.
p. 54 p. 53 52
Atividade 12,
p- 56
Atividade 5, p. 55 Atlv1d';1;ie L.p.
Atividade 11, p. 56
Poema “Sambinha”,| Atividade 4 p. | Interacdo com o
Verso e Prosa p. 58 p. 59 62 fexto p. 58
“A Semana de Atividade 1 Poema
Unidade | Modernismo: Verso | Atividade 2,p.59 | Arte Moderna 227 68 P- | «Sambinha” p.
3 e Prosa p. 60 59
Poema “Manha”, Slzsl:;;%ggg? Género Atividade 4, p.
p-77 p o classico, p. 73 60

p. 62
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Atividade 1, p. 77

“Atualidades” p.

Atividade 1, p.

(Tarsila - Morro da

63 76 favela” p. 61
« BO?( debates “Imagem duas o Atividade 2 p.
Bulindo com o o Os vildes p. 75
i maos” p. 63 61
colega”, p. 79
“Cinquentenario da
aboli¢do - Mario de
Andrade” / “Um Poema “vicio “A Guerra de

homem forte na fala”, p. 76 | Canudos” p. 62
Graciliano Ramos”,
p. 63-64
~ Box debates «
Interacdo como | ;. Imagem duas
texto, p. 72 Bulindo com o maos”, p. 63
P colega”, p. 79 P
Género classico, p. Atividade, 2 p.
73 64
Género moderno, “O Instituto”, p.
p. 74 68
. Atividades 1 e
Os vildes p. 75 2,p.72
.. Género classico,
Atividade 3, p. 76 .73
Atividade 1, p. 77
Género

Atividade 3, p. 81

moderno, p. 74

Os vildes p. 75

Atividade, 1, p.

76
Atividade 13, p. Poema
82 “Manha”, p. 77

Atividade 2- leitura

do fragmento “Emilia

Box debates
“Bulindo com o

no pais da »
gramatica”, p. 82 colega”, p. 79
Atividade 4, p.81
Atividades 7 e 12, Atividade 10, p.
p. 84 81

Atividade 3, p.83

Unidade
4

Género Lirico:
Formas Fixas e
Livre

Intera¢do com o

Box “Saiba +”, p.

Atividade 1, p.

Atividade 1, p.

texto, p. 86 86 86 90
. Texto 3 “O Atividade 3, p. | Atividade 3, p.
Atividade 1, p. 102 morcego”, p.99 ’7 93
. Atividade 7, p. | Atividade 11, p.
Atividade 3, p.104 38 104
Atividade 3, p. Atividade 1, p. | Atividade 15, p.
105 90 105
Texto 6 “Velhas| Atividade 7, p.
arvores”, p. 101 106

Atividade 2, p.
102

Fonte: a autora (2025).

As estratégias de leitura relacionadas a ativacdo de conhecimentos prévios estao

presentes no inicio de cada unidade do Caderno 1, como demonstrado no quadro acima. E uma

forma de acionar o conhecimento, repertorio que o estudante possui. Na Figura 23, abaixo, ¢
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possivel notar a realizacdo do acionamento dos conhecimentos prévios referentes a narrador,

personagens e elementos que compdem uma narrativa. E ao falar sobre “verso e prosa”, o

esperado ¢ que o estudante tenha familiaridade com esses conceitos, buscando mobilizar esse

conhecimento para a compreensao do novo contetdo.

@Ollﬁl.ﬂl‘ VN3NNI J

HH

Figurq 23 - Abertura Unidade 3

= N
@WTERAQAO COM 0 TEXTO )

Vocé ja sabe que a voz do narrador é a narrativa. A fala dos personagens, por sua
vez, conversando umas com as outras uns com os outros, compreende os aspectos
dramaticos. Assim, na dramatizacao dos personagens, o narrador para de falare os
personagens assumem o discurso e a acio. Como vocé viu, é a parte teatral da narra-
tiva, que se relaciona, portanto, ao contetdo da histdria.

)a o estilo da conversa pode ocorrer tanto em versos como em prosa. Se o autor
escreve um poema, logicamente a fala assume a forma de verso. Se escolher uma
narrativa, compoe essa fala em prosa. Esse é o termo para falar do ritmo da nossa
fala, das entonacoes, entre outros aspectos, da conversa entre as pessoas. Ele propi-
cia certa sensacao de realismo, e tornou-se o modelo adotado nos romances, nove-
las e contos. Mas a narrativa pode acontecer na forma de poesia também.

Historias épicas, como a da Guerra de Troia na Grécia Antiga, por exemplo, sao
contadas em versos hexametros. Isso porque a histdria era declamada pelo poeta
junto a sua lira. Essa forma de poema se chama Epopeia.

Patr NewermyShutieneose

. /4

Hlustracao do Cavalo de Troia, presente oferecido aos troianos pelos gregos. O cavalo estava cheio de soldados
do exército inimigo. Episodio da Iliada de Homero, a epopeia mais conhecida em todo o mundo.

Com o passar dos séculos, o modo de contar histérias passou por mudancas. E
os versos foram abandonados para dar lugar a prosa, que é o modo como falamos
no dia a dia. A fala dos personagens deixou de ser escrita em verso e assumiu um
aspecto prosaico. A parte escrita da fala dos personagens chama-se discurso direto,
porque sao eles que estdo falando diretamente. Contudo, quando o narrador diz o
que os personagens estao falando, temos o discurso indireto.

Fonte: Plataforma Plural

12

22 Disponivel em: https://conta.plurall.net/. Acesso em: 26 mar. 2025.




&4

Apds a ativagdo dos conhecimentos prévios ¢ possivel realizar conexdes com
informagdes presentes na pagina. A comparagdo entre verso € prosa, bem como a forma de
contar histérias na Grécia Antiga e atualmente, estimulam o estudante a fazer conexao com
outros textos, com informacdes que adquiriram ao longo de sua vida. A imagem apresentada na
abertura auxilia na conexao entre as informacdes presentes no texto e na imagem.

De acordo com o Quadro 2, existe predominancia dessa estratégia no objeto de estudo.
Em algumas unidades, aparece com mais frequéncia, tanto na abertura de unidade como nas
questdes propostas, de modo que o estudante pode fazer diferentes conexdes: com outros textos
— que estejam ou ndo na unidade —, com experiéncias pessoais, bem como as nomeadas texto-
mundo. A maneira como o docente conduz a realiza¢ao da atividade ¢ essencial para que haja
plena compreensdo do que foi trabalhado. A importancia da mediacao docente foi discutida na

se¢do 3 bem, assim como a importancia do ensino de conexdes para a compreensao leitora.

Quadro 3 - Estratégias de inferéncia presentes no Caderno 1

Caderno Titulo de Inferéncia
1 Abertura
Unidade 1 Atividade 4, p.4 Atividade 3, p.11 | Atividade 3, p. 17 | Atividade 5, p.22
Autobiografia e o
Identidade Atividade 8, p. 23
Atividade 4, p.29 Atividade 3, p. 32 | Atividade 3, p.33 | Alternativa b, p.35
Unidade 2 Atividade 5, p. 30 | Atividades 2-3, p. 38| Atividade 2, p. 41 | Atividade 3, p. 48
O Sujeito e 0 Atividade 7, p.30 Atividade 15, p. 53 Atividades 1 e 3, Athlfiade 5-
Personagens p.54 alternativa b, p. 49
Atividade 2, p. 51 Atividade 6, p. 55 | Atividade 6, p. 49
Atividades 3-4, p. 51
Interacdo com o Poema .. .
fexto, p. 58 “Sambinha”, p. 59 Atividade 2, p. 59 | Atividade 5, p. 60
. “A Guerra de . “Cinquentenario da
Atividade 3, p. 61 Canudos”, p. 62 Atividade 5 p.62 Abolicio”, p.63
.. . . “Um homem
Atividade 2 p. 68 Atividade 2, p. 76 Atividade 3 p.70 forte”, p. 64
Os vilses . 75 Atividades 1 ¢ 3, p. | Poema “vicio na Poema “Manha”,
Unidade 3 P- 77 fala”, p. 76 p. 77
Modernismo: Verso e ) o Box debates
Prosa A terra dos meninos Atividade 6 € 8, “Bulindo com o Atividade 2, p. 81
pelados, p. 75 p.81 i
colega”, p. 79
Atividades 7-14, p. 84 Atividade 1, p.82
Atividade 2 - leitura)
do fragmento
Atividade 3, p. 83 | “Emilia no pais da
gramatica”,
alternativas a/b p.82
. Texto 1- Atividades 2 e 5, p. Texto 3 “O Texto 6 “Velhas
Unidade 4 « » » . »
A .. Conversa”, p .86 87 morcego”, p.99 arvores”, p. 101
Genero Lirico: Formas Atividades 4 ¢ 10
Fixas e Livre v 104 *P | Atividade 14, p. 105 | Atividade 1, p. 105 |Atividade 10, p. 106

Fonte: a autora (2025).
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Realizar inferéncias € algo que esta no nosso cotidiano mais do que imaginamos, pois,
como afirmam Harvey e Goudvis (2017), inferir ¢ fundamental na compreensao. O Quadro 3
evidenciou as estratégias de inferéncia que estdo presentes no caderno 1, ficando claro que ha
unidades em que aparecem com mais frequéncia.

Tomemos como exemplo a Figura 23, na qual o texto convida o leitor a inferir sobre a
mudang¢a na maneira de contar historias ao longo do tempo, ao contrastar a poesia épica com a
poesia moderna. O texto 2, “A terra dos meninos pelados” (Moura, 2021, p. 75), convida o
leitor a inferir sobre a relagdo do conceito de “vilao” — texto 1 e a estrutura social da Idade
Média. E possivel ler nas entrelinhas a evolugdo dessa figura na literatura moderna. Ao ler o
texto 2, o leitor pode fazer dedugdes sobre o sentimento do personagem acerca do preconceito
que ele sofre. Por fim, realizar inferéncia, como expressam as autoras, nao ¢ apenas uma técnica
de leitura, e sim uma forma de engajamento sensivel com o texto e o mundo.

A seguir, no Quadro 4, estdo relacionadas as demais estratégias de leitura observadas

no MEE.

Quadro 4 — Demais estratégias identificadas no material analisado

Caderno Titulo de . o s . s .

1 Abertura Visualizac¢ao Questionamentos Sumarizacao Sintese

Uni.dade 1 A morte de Narciso, p. 23 Atividades 9,10 e Atividade 6,
Autobiografia e 11,p.23 p. 17
Identidade Atividade 6, p. 24
. .. Vocé
Abertura da unidade p.26 Atividade 9, p. 52 aprendeu, p.57

Unidade 2 Atividade 2- alternativa b,

O Sujeito e o Personagens

p- 41

Atividade 15, p.53

Atividade 4, p. 48

Atividade 7, p.55

Atividade 5, p. 55

Unidade 3 “ - Poema “Manha”, p. a
. R Imagem duas maos” p.63 romantico:
Modernismo: Verso e 77 74
Prosa _ romances, p:
“Géneros de estudo Box vocé

Cavalo de Troia p.58 Atividade 3 p.61 Atividade 3, p. | Atividade 1,
76 p.- 70

« C Atividades 1,2 e 3, Atividade 3
Poema “Sambinha” p.59 p. 76 p. 70
Quadro

Atividade 1 p.61

Poema “vicio na
fala”, p.76

Género épico:
Epopeias p. 73

Quadro Género

escolar” p.72

Atividade 2, p. 77

aprendeu, p.85

Imagens

Box debates
“Bulindo com o
colega”, p. 79

Vasco da Gama e Duelo
entre Aquiles p.73
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Imagens Robinson
Cruso¢, Dom Quixote e
Sancho Pancga e o
Guarani- p.74

Atividade 7, p.81

Atividade 2- leitura
A terra dos meninos do fragmento
pelados p.75 “Emilia no pais da
gramatica”, p.82
Poema “Manha”, p. 77 Atividade 3, p. 83

Atividades
8/9/12/13/14, p.84
.. Atividade 4, p. 87 Revisando,
Atividade 1, p.86 Imagens 1 e 2, p.87 p- 98
.. Revisando,
Atividade 8, p. 88 p. 110

Atividade 1-2, p. 89
Atividade 2, p. 90

Unidade 4 Texto 3 “O
Género Lirico: Formas morcego”, p. 99
Fixas e Livre Texto 6 “Velhas

arvores”, p. 101
Atividade 1, p.102
Atividades 5 e 12, p.
104
Atividades 2 ¢ 4,
p.105
Atividade 7, p. 105

Fonte: a autora (2025).

Durante a analise do MEE ficou evidente a predominancia das estratégias de
visualizacdes, questionamentos e sintese. A Figura 24, logo abaixo, expde como a estratégia ¢

abordada no material:

Figura 24 - Poema Manha

/—’ Manha
Marina Ruivo

S0 escrevi cinco minutos,
Meu gato mia desesperado e desce, Parar, interromper
Correndo louco pelas escadas

Verbo que significa
O texto é pra entregar, "queimar com o

) contato”.
As tarefas sao todas pra cumprir,

Mas meu corpo esta sujo

Né&ao ha repouso para este sol,

Que sem nossa pele

Como havera para nos?
o

RUIVO, Marina. Nessa barca. 580 Paulo: Patua, 2019, p. 63

Fonte: Plataforma Plurall.?

23 Disponivel em: https://conta.plurall.net/. Acesso em: 26 mar. 2025.
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A partir da leitura do poema “Manha”, de Marina Ruivo, que integra o MEE, ¢ possivel
que o estudante faga alguns questionamentos, por exemplo, sobre quais sdo as caracteristicas
que definem a poesia moderna e a relevancia que ela tem na contemporaneidade; questionar o
significado do titulo quanto ao contetdo do poema e a relagdo da vida cotidiana e a vida poética.
A estratégia também ¢ abordada nas questdes para os estudantes responderem.

Entre as estratégias de leitura que se tramam no processo interpretativo do poema a
visualiza¢ao surge de forma espontanea, em consonancia ao que afirmam Harvey e Goudvis
(2017), que visualizar € criar imagens enquanto se l€, imagens que ajudam o leitor na
compreensao leitora.

O poema permite que o leitor visualize o cendario descrito — o gato miando em desespero,
correndo escada abaixo, as tarefas se acumulando, o sol queimando sem parar. O leitor ¢
convidado, através da visualizagdo, a entrar na cena e viver o instante poético.

Portanto, a estratégia de visualizagdo ndo amplia apenas a compreensao do texto, mas
estabelece um vinculo com a leitura, possibilitando ao leitor que atribua novo sentido para o
que ¢ lido, a partir de suas proprias experiéncias.

A estratégia de sintese ¢ tratada no material mais precisamente no final de cada unidade,
para que o estudante faca uma sintese do que ele aprendeu naquela unidade. Sua presenca
também ¢ notada em algumas atividades que solicitam ao estudante a produ¢do de uma sintese

de alguma parte do texto ou imagem.
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6 CONCLUSAO

O trabalho com as estratégias de leitura ¢ um facilitador para as praticas de leitura, a fim
de que o aluno se interesse e sinta a necessidade dessa atividade em sala de aula. Trata-se de
um trabalho que reconhece o estudante como sujeito ativo na constru¢do do conhecimento,
estimulando-o a questionar, a discutir. S3o praticas negadas, muitas vezes, ao estudante, pois a
cultura do siléncio, hd muito tempo arraigada nas escolas, prevé pouca ou nenhuma participagao
dele. Com isso, acaba rotulado como o “estudante morno”, aquele que ndo demonstra um
comportamento indisciplinar, mas possui muitos problemas de ensino aprendizagem, os quais
nem sempre sdo percebidos pelo professor.

Com o proposito de reordenar esse modelo pedagdgico no ensino de leitura, Girotto e
Souza (2010) preconizam o processo de ensino e aprendizagem no qual o aluno ¢ esse sujeito
ativo, que indaga e infere a partir de seus conhecimentos prévios. No que concerne a esta
pesquisa, procuramos responder a seguinte questdo: Quais sdo as estratégias de leitura
contempladas no Manual do Professor (MP) de Lingua Portuguesa “Maxi: 7° ano”? Para
responder essa pergunta e alcancar o objetivo geral — mapear e analisar as estratégias de leitura
propostas no Manual do Professor de Lingua Portuguesa “Maxi: 7° ano”, com foco na forma
como sdo apresentadas e nas orientagdes pedagdgica — analisamos criticamente o livro “Maxi:
7° ano: Ensino Fundamental, anos finais: caderno 3: Lingua Portuguesa: manual do professor”,
executando as etapas da metodologia da analise de conteudo (leitura flutuante e pré-analise),
tal qual sugerem Bardin (2021) e Franco (2018).

No processo de analise, coletamos dados que foram organizados em diferentes quadros:
no Quadro 2, observamos as estratégias de ativagdo de conhecimento prévio € conexao; no
Quadro 3, as estratégias de inferéncia; e no Quadro 4, as demais estratégias, visualizacao,
questionamentos, sumarizacao e sintese. Como elas ndo estavam nomeadas no material, os
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do mestrado em Educacao se mostraram essenciais
para que pudéssemos identifica-las; sem essa formagao especifica, dificilmente conseguiriamos
chegar a essas conclusdes. Chamamos a atencdo, aqui, que quando o professor tem mais clareza
sobre o conteudo e metodologia, ele pode realizar um trabalho mais assertivo, e o fato de o livro
nao sistematizar esse conhecimento para o docente, seja em forma de explicagdes nas abas ou
na sua parte introdutoria, implica em um trabalho menos efetivo.

Em resposta a pergunta “De que forma elas sdo abordadas?”, e para alcangar o objetivo
especifico de identificar as estratégias de leitura contempladas no MP de lingua portuguesa do

7° ano, verificamos que elas ndo foram abordadas de forma clara para o leitor. Conforme o



&9

aporte tedrico utilizado, existe uma sequéncia para o trabalho com as estratégias de leituras.
Estratégias a serem utilizadas antes, durante e apos a leitura, conforme pontua Solé (1998),
além disso, a estratégia de ativagao de conhecimento prévio ¢ fundamental para o trabalho com
as demais, conforme pontuam Girotto e Souza (2010) respaldadas em Harvey e Goudvis (2017).
No MEE nao hé essa ordem, contudo, consideramos que o material poderia investir mais no
esclarecimento para o professor sobre quais estratégias e habilidades estdo implicadas em
determinadas agdes.

A pesquisa buscou responder, também, se além das orientagdes contidas no referido
Manual, adotado para o 7° ano do Ensino Fundamental, hd também explicagdes e orientagcdes
claras e orientadas aos alunos? E, consequentemente, contemplar o objetivo especifico de
analisar as explicagdes e orientacdes contidas no material didatico especificamente dirigido aos
estudantes. No objeto de estudo ndo ha uma explicagdo clara e exclusiva para os estudantes e
nem para o docente. Ha, portanto, uma lacuna no material nesse aspecto, pois ele poderia ser
mais autoexplicativo para o docente. Se o desejado ¢ que o professor trabalhe para formar
leitores mais estratégicos, ele precisa apontar para o professor, em seu Manual, o que sdo
estratégias e quais delas sdo possiveis, de maneira direta, e remeter o leitor a textos para
aprofundar conhecimentos sobre estratégias, no intuito de formar leitores estratégicos. Formar
leitores estratégicos requer investimentos em textos na sua integra e ndo fragmentados, como
ocorre no MEE, tendo em vista que, segundo o que foi evidenciado no Quadro 1, foram
identificados 70,4% de textos apresentados em fragmentos contra 29,6% daqueles dispostos em
sua totalidade.

A mediacao docente ¢ muito importante nesse processo, pois essa organizagao nao esta
clara no material para o estudante. Enquanto mediador, o professor deve atuar como facilitador
da aprendizagem; para isso, € preciso que durante a leitura ele busque recursos para ativar o
conhecimento prévio do estudante e, por conseguinte, levd-lo a fazer conexdes, ler nas
entrelinhas, fazer questionamentos sobre o texto e também a respeito de assuntos relacionados
ao texto, a fim de conectar essas informagdes com o repertorio dos estudantes, e com as demais
estratégias de leitura.

Ao longo desta pesquisa, ficou evidente que o trabalho com estratégias de leitura
contribui de maneira significativa para o desenvolvimento de leitores mais criticos e reflexivos.
Diante disso, € preciso que a mediagao docente seja voltada para o trabalho com as estratégias,
pois investir em praticas pedagogicas € abrir espago para que o estudante se posicione diante
do texto, fazendo perguntas, projetando imagens mentais, lendo nas entrelinhas, trazendo seus

repertorios e construindo novos.
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Nessa direcdo, ficou evidente a importancia do trabalho com estratégias de leitura na
educacdo para além do desempenho escolar. E uma pratica que contribui para formar sujeitos
capazes de ler o mundo com mais profundidade, sensibilidade e consciéncia, afinal, esse € o

papel da escola.
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