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RESUMO

Este estudo analisa como algumas das reflexdes de Theodor W. Adorno ajudam a
pensar questdes do ambito da Educagao que envolvem o conceito de autoridade, suas
circunstancias na atualidade e suas relagcbes com a formacdo sociocultural dos
sujeitos. Trata-se de uma investigacado conceitual, para a qual utiliza-se metodologia
qualitativa, tendo a pesquisa bibliografica como principal recurso de trabalho. Obras
de Adorno séo analisadas em didlogo com pensadores da tradicao da Teoria Critica
no desenvolvimento de todas as sessdes e no trato dos conceitos. O objetivo dessa
pesquisa € investigar a relagdo entre autoridade e formagao sociocultural, refletindo
sobre os conceitos de cultura, barbarie, autoridade e formacgao, conforme abordados
por Adorno em suas reflexdes sobre os processos de formagao dos sujeitos. Uma vez
tomada pela industrial cultural, a educacdo também se torna produto desprovido de
critica, que ja ndo cumpre seu papel de identificagdo e enfrentamento de sujeitos
autoritarios promotores de barbarie. A dissertagcdo esta apresentada da seguinte
forma: na primeira secao, buscou-se refletir sobre as relagbes entre os conceitos de
sociedade, cultura e violéncia, langando mao do conceito de industria cultural para se
compreender como a barbarie pode ser percebida nos ambientes escolares. Na
segunda sessao analisou-se o conceito de autoridade, a partir de sua elaboragao na
obra Educagcdo e Emancipagdo, assim como as diferengcas entre as nogdes de
autoridade e autoritarismo. E na terceira e ultima sessé&o foi analisado o conceito de
formagao, confrontado com o conceito de pseudoformagédo no ambito da educagéao. A
pesquisa permite refletir que é preciso interagir materialmente cada vez mais de perto
com as contradi¢ées da vida social, especialmente daquelas que atingem diretamente
0s processos educacionais e formativos. A escola € um bom exemplo dessa arena
onde as contradicdes se evidenciam e se confrontam. Apesar de todo esforco dos
profissionais da educacdo envolvidos, além das politicas publicas e legislacao, a
educacao escolar parece cada vez mais cooptada pelos interesses econémicos,
politicos e ideoldgicos de grupos que ocupam o poder. E nesse ambiente, tendem a
prevalecer as mais diversas formas de violéncia. Com uma educagao critica e
emancipadora aos sujeitos & possibilitado alcangar uma formagao mais humana, com
vistas a transformacéo engajada das estruturas sociais que legitimam as diversas
formas de violéncia.

Palavras-chave: Educacgéo; Theodor Adorno; Autoridade; Cultura; Formacéo.



ABSTRACT

This study analyzes how some of Theodor W. Adorno's reflections help us to think
about issues in the field of Education that involve the concept of authority, its
circumstances in the present day and its relations with the sociocultural formation of
individuals. This is a conceptual investigation, for which qualitative methodology is
used, with bibliographic research as the main working resource. Adorno's works are
analyzed in dialogue with thinkers from the tradition of Critical Theory in the
development of all the sessions and in the treatment of concepts. The objective of this
research is to investigate the relationship between authority and sociocultural
formation, reflecting on the concepts of culture, barbarity, authority and formation, as
addressed by Adorno in his reflections on the processes of formation of individuals.
Once taken over by the cultural industry, education also becomes a product devoid of
criticism, which no longer fulfills its role of identifying and confronting authoritarian
subjects who promote barbarity. The dissertation is presented as follows: the first
section sought to reflect on the relationships between the concepts of society, culture
and violence, using the concept of cultural industry to understand how barbarity can
be perceived in school environments. The second section analyzed the concept of
authority, based on its development in the work Education and Emancipation, as well
as the differences between the notions of authority and authoritarianism. And the third
and final section analyzed the concept of education, confronted with the concept of
pseudo-education in the context of education. The research allows us to reflect on the
need to interact materially and increasingly closely with the contradictions of social life,
especially those that directly affect educational and formative processes. School is a
good example of this arena where contradictions become evident and confront each
other. Despite all the efforts of the education professionals involved, in addition to
public policies and legislation, school education seems increasingly co-opted by the
economic, political and ideological interests of groups that occupy power. And in this
environment, the most diverse forms of violence tend to prevail. With a critical and
emancipatory education, subjects are able to achieve a more humane formation, with
a view to the engaged transformation of social structures that legitimize the various
forms of violence.

Keywords: Education; Theodor Adorno; Authority; Culture; Training.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho esta vinculado a linha de pesquisa Linguagem, educacéo e
cultura, do Mestrado em Educacéo, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao,
da Universidade Federal de Rondondpolis. Pretendeu-se analisar como as reflexdes
advindas de Theodor Adorno ajudam a pensar as questdes que envolvem o conceito
de autoridade, suas circunstancias na atualidade e suas relacdes com a formacgao
sociocultural dos sujeitos.

Por se tratar de uma investigacdo conceitual, a metodologia utilizada para
elaboracdo dessa pesquisa foi qualitativa usando a pesquisa bibliografica como
principal recurso de trabalho, que consiste no levantamento e na reviséo critica de
obras, artigos e demais publicagcbes sobre a tematica investigada, tanto em
bibliografias primarias, no caso da presente pesquisa, as obras de Theodor W.
Adorno, quanto em obras secundarias, como comentadores especialistas (SOUSA et
al. 2021).

Obras de Adorno como Educacdo e Emancipacdo (2021) e Dialética do
Esclarecimento (1985), escrita em parceria com Horkheimer, foram analisadas em
didlogo com pensadores da tradicdo da Teoria Critica, para se circunscrever, com
maior preciséo e clareza, os entendimentos dos conceitos de autoridade e formagéo
e suas possiveis relacdes e aplicacdes. Sendo assim, 0 objetivo dessa pesquisa é
investigar a relacdo entre autoridade e formacdo sociocultural, refletindo sobre os
conceitos de cultura, barbarie, autoridade e formacéo conforme abordados por Adorno
em suas reflexdes sobre os processos de formacgao dos sujeitos.

O texto da presente pesquisa esta estruturado em uma introdu¢do, com um
delineamento do problema que investigamos, 0s objetivos propostos, a metodologia
que é utilizada e a apresentacéo de Theodor Adorno e alguns dos principais conceitos
e reflexfes presentes em seu pensamento, de forma especial no campo da educacao.
Na primeira sesséo, refletimos sobre as relagdes entre os conceitos de sociedade,
cultura e violéncia, lancando m&o do conceito de industria cultural para se
compreender como a barbarie pode ser percebida nos ambientes escolares. O
conceito de autoridade, a partir de sua elaboracéo na obra Educacéo e Emancipacao,
assim como as diferencas entre as noc¢des de autoridade e autoritarismo sdo N0Sso

objeto de analise na segunda sessado. E na terceira e Ultima sessao analisamos o
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conceito de formacao confrontado com o conceito de pseudoformacdo no ambito da
educacdo. Na conclusdo apresentamos caminhos e possibilidades para onde
apontam essas reflexdes elaboradas por Adorno.

No ambito da Filosofia da Educacéao, estudos séo realizados com o esforgo de
compreender as diversas racionalidades expressas e articuladas ao se pensar 0s
processos que circundam as tematicas educacionais. Perceber as interlocucdes
dessas racionalidades € uma maneira de apontar caminhos para o que se pode
reconhecer como uma efetiva educacao de qualidade, sem, contudo, perder de vista
a necessidade de mudancas estruturais na propria sociedade, na forma como se
organiza e como concebe e trata os processos educacionais. No fluxo dessa tradicédo
filoséfica, os estudiosos da Escola de Frankfurt propuseram novas abordagens da
realidade social, que abarcassem suas multiplas representacdes e concepcgoes,
mantendo as bases tedricas marxistas, mas, ao mesmo tempo, expandindo seu
campo de reflexdo. Quase que como sindnimo para a Escola de Frankfurt e seus
correligionarios, esta o conjunto de abordagens analiticas da realidade em seus
aspectos sociais, econdmicos e histéricos, que, a partir das elaboracdes de Max
Horkheimer, ficou conhecido como Teoria Critica (Nobre, 2004).

Com esse arcabouco conceitual diversificado, passando pela Filosofia e
Sociologia, por exemplo, os pensadores da Teoria Critica analisa conceitos como o
de sociedade, cultura, indUstria cultura, violéncia, barbarie, educagédo, emancipacéo,
autoridade, autoritarismo e formagdo humana, por exemplo. A condi¢cdo de sujeito
emancipado é advinda de um processo de formacdo complexo em si mesmo, pois
converge todos os seguimentos da vida social — a familia, a escola, a cultura, o
mercado etc. A formacdo da estrutura psicossocial critica e autbnoma € sempre
atravessada pela relacéo que se estabelece com a autoridade que é exercida sobre 0
sujeito. Faz-se necessario, portanto, revisitar a compreensdo que se tem, na
contemporaneidade, sobre a autoridade e sua influéncia no processo de formacéao dos
sujeitos, a luz das reflexdes provocadas por Adorno.

Entre os pensadores e pensadoras frankfurtianos que se dedicaram as
reflexdes sobre as tematicas em torno do tema da autoridade em relacdo a formacgéo
humana esta Theodor Ludwig Wiesengrund-Adorno. Nascido em 1903, o filésofo
alemao de origem judaica, teve uma vida académica muito proficua, deixando seu
legado como pensador em diversas areas nas quais engendrou suas pesquisas. Suas

reflexdes alcancam a musica, a estética, a psicologia, a sociologia, a educacao e a
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filosofia, além de diversas outras areas. Como desde cedo foi envolvido por estudos
filosoficos, defendeu sua tese de doutorado em 1924, quando ainda tinha 21 anos e,
nessa mesma década, conheceu Marx Horkheimer e Walter Benjamin, que se
tornariam amigos e companheiros em pesquisas. Lecionou em Frankfurt entre 1931 e
1933, gquando nazistas cassaram sua licenca, fazendo com que se exilasse na
Inglaterra até por volta de 1938, quando foi para os Estados Unidos, vivendo em
cidades como Nova York e Los Angeles. Ainda em terras americanas, Adorno se
dedicou as obras de destaque em sua carreira, como Dialética do esclarecimento:
fragmentos filosoficos e Personalidade autoritaria: estudos sobre o preconceito.
Apenas em 1950, Adorno retornou a lecionar em Frankfurt, colaborando junto a
Horkheimer com a restruturacdo do renomado Instituto de Pesquisa Social, do qual
assumiu a direcdo em 1967. Adorno faleceu em 06 de agosto de 1969, na Suica (Zuin
et al. 2021).

Considerando a relevancia das reflexdes suscitadas por Adorno em obras
como, por exemplo, Dialética do Esclarecimento (1944), Educacdo e Emancipacao
(1969), Dialética Negativa (1966) e Autoridade Totalitaria (1950), de forma especial,
ao entrelacar conceitos cruciais como autoridade, cultura e formacdo, nos
propusemos conduzir nossa pesquisa no mestrado em Educacao a partir da analise
dessas reflexdes do filésofo, sempre em dialogo com a tradicdo da Teoria Critica e
seu aparato analitico.

E importante ressaltarmos a distingdo entre os conceitos de autoridade e
autoritarismo. Por autoridade entende-se a influéncia exercida sobre alguém, ja o
autoritarismo € compreendido como acdo sobre outro de forma violenta, pela
imposicado (Adorno, 2021). A autoridade € sempre circunstanciada pelo contexto
social. Por isso, € possivel haver diferentes tipos ou formas de autoridade, como uma
autoridade técnica, religiosa ou carismatica. Adorno, portanto, classifica a autoridade
como um fenbmeno essencialmente psicossocial (Adorno, 2021, p. 193).

Aceitar a autoridade, no ambito das nossas relagbes sociais, €, portanto,
fundamental para nossa formacéo psicossocial, mas também humana, como um todo,
considerando, inclusive os processos educacionais formativos. Na mesma medida,
aceitar acriticamente os desmandos de uma autoridade exercida de forma autoritaria
inibe o desenvolvimento do espirito critico emancipado, dando lugar a barbéarie.

Uma vez introjetada a autoridade, enquanto parte da dinamica de formacao da

nossa estrutura psicossocial, se faz necessario supera-la. O sujeito autbnomo precisa
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ser capaz de romper com a tutela a qual esteve subordinado desde sua primeira
infancia para poder alcar de maneira independente e responsavel seus proprios voos.
Ha de se questionar sob quais condi¢cdes esse quadro de autonomia do sujeito seria
possivel na sociedade capitalista, administrada pela l6gica do capital.

Uma boa relacdo com a autoridade no processo de formacéo pode colaborar
para inibir personalidades violentas e a barbarie. Uma autoridade esclarecida é a que
visa construir subjetividades emancipadas e criticas, capazes de fazer frente a
barbérie.

Como conciliar o exercicio da autoridade esclarecida e emancipadora sem
perder de vistas os riscos do autoritarismo? Acreditamos que o método dialético de
Adorno (2009), abordando a realidade a partir de suas contradi¢cdes, seria 0 melhor
caminho a seguir. Nado apenas como metodologia de investigacdo de conceitos, mas
como proposta mediadora das nossas relacfes interpessoais. Reconhecer 0s riscos,
mas também o potencial da autoridade tanto para a familia, quanto para a escola,
pode ser uma maneira eficaz de evitar que Auschwitz de repita.

Assim, na primeira sessdo abordamos a relagédo entre cultura, sociedade e
barbarie em Adorno (1998), a partir de conceitos chave como o de indudstria cultural,
procurando demonstrar como a barbarie numa sociedade capitalista se presentifica
em formas de violéncia no ambiente escolar, como acontece com o bullying, por
exemplo. A partir dessas reflexes, na segunda sessdo nos detivemos a analise do
conceito de autoridade e suas relagbes com a nogdo de autoritarismo, conforme nos
apresenta Adorno, especialmente em sua obra Educacdo e Emancipacéo (2021). Por
fim, em nossa terceira sessdo analisamos o conceito de formacdo presente no
pensamento adorniano, considerando sua relagdo com a educacéo, a experiéncia e
com o que Adorno chama de falsa formacéo ou pseudoformacao.

Consideramos importante, ainda, relatar que esta pesquisa foi realizada por um
professor da Educacdo Basica na rede publica de ensino do Estado do Mato Grosso.
Desde meados do ano de 2018 atuamos como professor do componente curricular
Filosofia em escolas na cidade de Rondonopolis, em Mato Grosso, lecionando em
turmas de Ensino Médio com caracteristicas diferentes, como turmas noturnas,
diurnas, Educacdo de Jovens e Adultos, em escolas centrais, periféricas e
militarizadas. Também tivemos a oportunidade de atuar como coordenador
pedagogico, compondo o quadro da gestéo escolar. Ao longo destes quase sete anos

de atuacédo, pudemos acompanhar as diversas intervenc¢des e mudancas sofridas pela
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educacao publica no Estado e o quanto elas alteraram as concepc¢des basicas de
educacdo, autonomia dos sujeitos e liberdade de pensamento critico. Estas
intervencdes consideramos nocivas, pois afetam diretamente a promocao e
desenvolvimento de uma formacdo social efetivamente emancipadora, como
entendemos ter proposto Adorno. Assim, percebemos que nossa pratica docente e as
reflexdes propostas nesta pesquisa dialogaram durante todo o processo de
desenvolvimento desta dissertagdo. Desejamos, nesse sentido, que este trabalho
possa contribuir para a praxis dos nossos companheiros e companheiras docentes,
qgque, em seu cotidiano escolar, trabalham pela promo¢do de uma educacao

emancipadora.
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2. CULTURA E BARBARIE EM ADORNO

2.1 Sociedade, cultura e barbéarie

A andlise da sociedade, elaborada por Adorno (1986), deve ser compreendida
a partir da critica ao modelo capitalista de sociedade, na época em que ele viveu,
marcada, especialmente, pelo contexto da guerra e do péds-guerra. Nao apenas
Adorno, mas toda a Escola de Frankfurt foi marcada pelas profundas reflexdes sobre
a sociedade capitalista, percebidas nas diversas teorias sociais presentes nas obras
de autores como Max Horkheimer, Walter Benjamim, Herbert Marcuse e outros.

Adorno (1998) propde uma analise social que considere a histéria de
dominacdo e sua atualidade hoje: a troca de mercadorias como expressédo do que
seria uma degradacédo da sociedade que se pretendia racional. Essa degradacéo da
sociedade, portanto, ndo se da apenas no ambito moral, das relacbes ou das
interacdes interpessoais apenas, mas atua na prépria racionalidade, promovendo um
embacamento da razdo, enquanto instrumentaliza relacdes de poder, coisificando os
sujeitos que, por sua vez, sao igualmente coisificados, objetificados enquanto
envolvidos em suas trocas mercadolégicas. A propria cultura, a servi¢co do capital, da
acumulacdo de riquezas pela expropriacdo do trabalho alheio, torna-se causa e

sintoma dessa sociedade degradada, como veremos mais adiante.

Assim como a cultura surgiu no mercado, no comércio, na
comunicacao e na negociacdo como algo distinto da luta imediata pela
autopreservacao individual; assim como ela se irmana, no capitalismo
classico, ao comércio; e assim como 0s seus portadores se incluem
entre as ‘terceiras pessoas’ e se sustentam como intermediarios;
assim a cultura, considerada ‘socialmente necessaria’ segundo as
regras classicas, ou seja, algo que se reproduz economicamente,
restringe-se novamente ao ambito em que se iniciou, 0 da mera
comunicagao [...] A critica cultural aponta para isso, reclamando
contra a ‘superficialidade’ a ‘perda de substancia’. (Adorno, 1998, p.
15)

Para Adorno (2005a) é preciso perceber, enxergar esse complexo processo de
reificacdo da razdo, promovido pelo capitalismo e assumir, frente a ele, novas
racionalidades a partir de novas praxis. Sem a devida interagdo entre a critica — a

todos os modos de existéncia e organizacdo social e cultural — e a proposta de novas
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acOes, pensadas a partir de uma nova percepcao da condicdo humana, ndo sera
possivel sequer perceber o engendramento das forcas reificantes que atuam nas
sociedades capitalistas. Para Adorno, cabe a dialética, enquanto método de reflexao
critica das contradi¢cdes da sociedade e da cultura, analisar e interpretar a realidade,
porém, sempre na direcdo de uma acéo politica, de uma praxis, capaz de provocar as

mudancas esperadas.

A interpretacdo da realidade com que se encontra e sua superagao se
relacionam entre si. Na verdade a realidade ndo é superada no
conceito; porém a partir da construgdo da figura do real se segue
sempre e prontamente a exigéncia de sua transformacéo real. O gesto
transformador do jogo do enigma — ndo a mera solugdo como tal — da
0 protétipo das solugdes, de que unicamente a praxis materialista
dispbe. A essa relacdo o materialismo denominou com um termo
filosoficamente reconhecido: dialética. SO dialeticamente me parece
possivel a interpretacdo filosofica. Quando Marx reprovava aos
filosofos que apenas haviam interpretado o mundo de diferentes
formas, que apenas o haviam confrontado, tratava-se de transforma-
lo, essa frase ndo somente é legitimadora da praxis politica e sim
também da teoria filosofica. No aniquilamento da pergunta se confirma
a autenticidade da interpretacéo filoséfica e o puro pensamento nédo é
capaz de leva-la a cabo a partir de si mesmo; por isso leva a praxis
forcosamente. E supérfluo procurar uma concepg¢éo de pragmatismo,
em que teoria e praxis explicitamente se cruzem de tal maneira, como
na dialética. (Adorno, 2005a, p. 09)

N&o se trata apenas da teoria social de Adorno, mas de uma caracteristica de
sua propria filosofia, sua concepcao de mundo, do real e da propria condicdo humana,
engquanto atravessados pela superacdo das diversas dicotomias modernas, como a
separacao entre sujeito e objeto, pensamento e realidade, reflexdo e pratica. Para
Adorno, “o pensamento € profundo por se aprofundar em seu objeto, e ndo pela
profundidade com que € capaz de reduzi-lo a outra coisa” (Adorno, 2003, p. 27).

Vale lembrar que a geracao de Adorno havia, bem recentemente, presenciado
os horrores e toda barbarie de que sédo capazes os mesmos sujeitos autoproclamados
iluminados pela razdo. Uma racionalidade que se deixou instrumentalizar a servico
dos interesses da sociedade administrada pela industria cultural. A mesma sociedade
que promete a todos e produz (para poucos) condi¢cdes de existéncia igualitaria, livre,

justa e préspera, € a que providencia os meios para extingdo dos sujeitos.
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Contraditoriamente, em nome do todo social se inviabiliza a prépria vida dos
individuos singulares.

Essas contradicbes sdo proprias da configuracdo pela qual a realidade se
apresenta, sendo ela mesma antagonica por sua prépria constituicdo. Para Adorno,

[...] o objeto mesmo da sociologia, a sociedade, que mantém viva a si
propria e a seus membros e simultaneamente os ameaca de extingéo,
€ um problema no sentido enfético. Isso significa, todavia, que os
problemas da sociologia nem sempre surgem da constata¢ao “de que
algo no nosso pretenso saber ndo estd em ordem, .. no
desenvolvimento de uma contradicdo interna no NOsSso pretenso
saber”. A contradicdo nao precisa ser, como Popper aqui pelo menos
supde, uma contradigdo meramente “aparente” entre sujeito e objeto,
gque seria imputada somente ao sujeito como insuficiéncia de
julgamento. Ao invés disso, a contradicdo pode ter seu lugar de modo
mais real no objeto e de modo algum se deixar retirar do mundo por
forca de um aumento do conhecimento ou de uma formulagdo mais
clara (Adorno, 1994, p. 49 apud Pombo, 2011, p. 30).

No texto Critica Cultural e Sociedade, de 1949, Adorno (1998) apresenta o que
seria uma aporia da critica a cultura: como €é possivel a alguém criticar a cultura se
nao estiver dentro dela? Ao passo em que a critica precisa de certo distanciamento
entre o sujeito e objeto, para que se proceda com a analise deste, se faz, igualmente
necessario a imersao do sujeito na experiéncia com o objeto. O proprio exercicio de
conceituar a cultura jA faz essa exigéncia critica ao considerar sua natureza
heterogénea. Adorno entende que “aceitar a cultura como um todo ja é retirar-lhe o
fermento de sua propria verdade: a negacao” (Adorno, 1998, p. 19).

No contexto das sociedades reificadas e reificadoras, a critica a cultura
apresenta, para Adorno (2005a), um carater transcendente, descolada da realidade
social, quando deveria se apresentar enquanto critica imanente. Uma vez imersa no
real que pretende conhecer, a critica ndo ignora as contradi¢cdes presentes, mas, pelo
contréario, lanca luz sobre elas e, sobre tais contradi¢cdes, se ergue enquanto cultura
emancipadora e libertadora.

Para elucidar o conceito de cultura, Adorno o associa ao conceito de fetiche,
chegando a afirmar que a cultura é “o supremo fetiche”, reportando-se a nocéo de
fetiche da mercadoria, que Marx define como a “determinada relagao social entre os
préprios homens que para eles aqui assume a forma fantasmagorica de uma relacéo

entre coisas” (Marx, 1982, p. 71). O valor atribuido aos produtos e bens de consumo
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no capitalismo €, antes de tudo, uma ilusdo, um desejo, um fetiche, algo que néo se
encontra no produto em si, no objeto mesmo. Ao admirar um produto na vitrine, 0
trabalhador esquece (ou fazem-no esquecer) que é pela exploracdo do seu trabalho
que o produto adquire aguele determinado valor, inacessivel a classe trabalhadora,
na maioria das vezes. Separar a producdo do produto € atribuir vida prépria e
independente ao produzido. Tal alienacdo da consciéncia da real participacdo nos
processos de producdo no modo capitalista s6 acentua as relagbes de exploracéo
sofridas pelos trabalhadores e pelas trabalhadoras.

Ao propor uma reflexdo sobre cultura considerando-a como o supremo fetiche,
Adorno (1998) acentua a importancia de romper com a compreensao da cultura como
um todo organico e harmonioso, descolada das contradi¢cdes das realidades nas quais
existem os sujeitos, como apontamos anteriormente.

A partir dessa proposta de analise critica da cultura como heterogénea e
aproximada da realidade social, feita por Adorno (2005b), podemos sinalizar alguns
aspectos que nos servem ao proposito dessa pesquisa, como a critica a no¢do de
sociedade moderna, o desenvolvimento da criticidade, a elaboragéo de novas praxis
e a dendncia da barbérie.

E importante manter em mente que, para Adorno (1998), a critica da cultura é
também critica a civilizacdo. A Modernidade, enquanto proposta de existéncia
humana, caracterizada pelo distanciamento das relacdes miticas e consideradas
ingénuas da ldade Média, se estabeleceu sobre as estruturas de uma racionalidade
qgue se propds livre, autbnoma e cientifica. Desde Bacon, a ciéncia empirica, como
expressdo maior da razdo, conduziria a humanidade para um patamar livre da
escravidao, dos enganos e da injustica, considerando a racionalidade cientifica e
tecnolégica o caminho suficiente para a emancipacdo da humanidade (Zatti et al.,
2022).

Contudo, apesar de todo esfor¢o na crenga e propagacao de uma racionalidade
elevada, por ser guiada pela razao cientifica, a humanidade ainda presenciou horrores
gue marcaram toda a civilizacdo ocidental. Para fazer frente ao mundo construido e
ao mesmo tempo devastado pela racionalidade instrumental moderna, faz-se
necessario construir uma outra racionalidade, a partir do desenvolvimento da
criticidade. E essa a orientacéo deixada por Horkheimer e Adorno logo no Prefacio da

Dialética do Esclarecimento:
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Embora tivéssemos observado had muitos anos que, na actividade
cientifica moderna, o preco das grandes invencdes é a ruina
progressiva da cultura tedrica, acreditavamos de qualquer modo que
podiamos nos dedicar a ela na medida em que fosse possivel limitar
nosso desempenho a critica ou ao desenvolvimento de tematicas
especializadas (Horkheimer; Adorno, 1985, p. 11)

Sem espaco para o desenvolvimento da critica, a cultura acaba por favorecer
0 processo de reificacdo ou coisificacao dos sujeitos e das suas relacdes. Assim como
a fetichizacdo das mercadorias, atribuindo autonomia e animo aos objetos frente ao
seu processo exploratério de producdo, nas relacbes reificadas acontece o
encantamento as avessas, tornando 0s sujeitos como objetos, mercadorias
inanimadas. Uma cultura fetichizada e sem critica tera sujeitos reificados e nao

criticos.

A cultura s6 é verdadeira quando implicitamente critica, e 0 espirito
gue se esquece disso vinga-se de si mesmo nos criticos que ele
proprio cria. A critica € um elemento inalienavel da cultura, repleta de
contradicdes e, apesar de toda sua inverdade, ainda é tdo verdadeira
guanto ndo-verdadeira é a cultura. (Adorno, 1998, p. 11)

Por sua natureza contraditoria, a cultura, frente a realidade social que a
fetichiza, pode, de forma ambigua, se apresentar como libertacdo ou como

consolagédo, conformagao.

Pois nenhuma obra de arte auténtica e nenhuma filosofia verdadeira
jamais esgotaram seu sentido em si mesmas, em seu ser-em-si.
Sempre estiveram relacionadas ao processo vital real da sociedade,
do qual se separaram. Justamente a renincia a rede de culpa de uma
vida que se reproduz cega e rigidamente, a insisténcia na
independéncia e na autonomia, no rompimento com O reino
estabelecido dos fins, implica, ao menos como elemento inconsciente,
a referéncia a uma situacéo na qual a liberdade seria realizavel. Mas
a liberdade permanecera uma promessa ambigua da cultura enquanto
sua existéncia depender de uma realidade mistificada, ou seja, em
Ultima insténcia, do poder de disposicao sobre o trabalho de outros.
(Adorno, 1998, p. 12)

Enquanto libertacéo, a cultura atua como ideal, como utopia, considerando que
a liberdade ainda ndo se concretizou na sociedade. J4 enquanto consolidada, se

mostra impotente em seu potencial, ao apresentar a utopia como ja consolidada. Para
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Adorno, € por meio da critica que a cultura pode sair dessa ambiguidade nefasta,
evitando a utopia se torne ideologia.

A critica a cultura, apontada por Adorno (1986), acaba por exigir novas préaxis,
capazes de, efetivamente, lidar com as contradicbes apontadas pela critica. A
denuncia da violéncia é uma dessas acdes criticas, especialmente, no ambito da
educacado, como analisaremos nos proximos capitulos.

A sociedade que compreende sua cultura enquanto fragmentada e passivel de
criticas, tende a evitar um dos tragcos das civilizacdes ocidentais mais combatidos
pelos autores pds-guerra da Escola de Frankfurt, a barbarie. Este lugar extremamente
oposto ao civilizado é referido por Adorno em Educacdo e emancipacdo como o
extremismo, “o preconceito delirante, a opressao, o genocidio e a tortura” e enfatiza
que “nao deve haver duvidas quanto a isto”. (Adorno, 2021, p. 126). Barbérie, portanto,
no ambito dos estudos da Teoria Critica, tem 0 sentido de violéncia. A experiéncia
aterrorizante dos campos de concentracdo exemplifica essa relacdo entre cultura e
barbéarie. Mas ndo apenas o escandaloso horror de Auschwitz denota o conceito de
barbarie das sociedades capitalistas, pois barbaro € o sujeito de consciéncia e atos
ndo emancipados, incapaz de refletir sobre sua prépria realidade, alheio a uma
formacdo critica e, portanto, igualmente capaz de violéncias das mais diversas contra
os seus pares. E Adorno alerta: “Se a barbarie esta no proprio principio da civilizacéo,
entdo a luta contra esta tem algo de desesperador (Adorno, 2021, p.130). Tal
preocupacao notamos logo no Prefacio da Dialética do Esclarecimento:

O que nos propuséramos era, de facto, nada menos do que descobrir
por que a humanidade, em vez de entrar em um estado
verdadeiramente humano, esti se afundando em uma nova espécie
de barbarie. Subestimamos as dificuldades da exposi¢ao porque ainda
tinhamos uma excessiva confianca na consciéncia do momento
presente. (Horkheimer; Adorno, 1985, p. 11)

A barbarie, portanto, enquanto obstaculo a civilizacdo, alcanca 0 seu sucesso
na auséncia de uma formacdo social e cultural ampla e emancipadora, pois “a
liberdade da sociedade € inseparavel do pensamento esclarecedor” (Horkheimer;
Adorno, 1985, p. 13). Adorno (2021) compreende que para superar a barbarie é
preciso transformar a relacdo entre sociedade e escola, visando superar antigos e

novos paradigmas civilizatorios, o autoritarismo e a reificagdo das relacdes.
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Apesar de ndo ser a Unica instituicdo social formadora, a escola € o espaco
privilegiado de formacéo formal e continuidades ou rupturas culturais. Por isso, a
formacdo escolar deve promover uma educacdo anti-barbarie, cuidando para
promocao de sujeitos criticos e autbnomos. Na sociedade administrada em que
vivemos, tal tarefa de promover uma educacédo emancipadora e que evite a barbarie
esbarra em diversos entraves de carater social, politico, econémico e ideoldgico, entre

eles o que Horkheimer e Adorno (1985) chamaram de industria cultural.

2.2 O conceito de industria cultural

No conjunto dos conceitos caros ao pensamento de Theodor Adorno, em
parceria com Max Horkheimer, est4 o conceito de industria cultural, que é associado
as criticas ja mencionadas da sociedade, da cultura e da propria educacdo, como
veremos.

Na sociedade administrada, a cultura torna-se instrumento de dominacéo da
classe burguesa, na medida em que esvazia de sentido e reifica a cultura e a relacées
produzidas por ela. Ao padronizar o produto cultural, a sociedade capitalista também
padroniza os sujeitos culturais. Portando, para a légica da industrializagc&o cultural, o
desafio €, justamente, inibir os processos de autbnoma do sujeito. A proposta de
Adorno (2021) para sair dessa condicdo é estimular a reflexdo critica, apontando as
contradicbes da realidade social e denunciando as formas de barbarie.

O termo industria cultural, elaborado por Horkheimer e Adorno na obra Dialética
do esclarecimento, de 1944, num capitulo denominado “A Industria Cultural: O
Esclarecimento Como Mistificagdo das Massas”, objetiva demonstrar como a
sociedade moderna transforma toda cultura, seus bens e as proprias relagbes
interpessoais em mercadoria. O conceito, portanto, se faz imprescindivel na critica ao
funcionamento das sociedades capitalistas e no processo de massificacdo dos

sujeitos promovido por elas.

Sob o poder do monopdlio, toda cultura de massas € idéntica, e seu
esqueleto, a ossatura conceitual fabricada por aquele, comeca a se
delinear. Os dirigentes ndo estdo mais sequer muito interessados em
encobri-lo, seu poder se fortalece quanto mais brutalmente ele se
confessa de publico. O cinema e o radio ndo precisam mais se
apresentar como arte. A verdade de que ndo passam de um negocio,
eles a utilizam como uma ideologia destinada a legitimar o lixo que
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propositalmente produzem. Eles se definem a si mesmos como
industrias, e as cifras publicadas dos rendimentos de seus directores
gerais suprimem toda davida quanto a necessidade social de seus
produtos. (Horkheimer; Adorno, 1985, p. 15)

Duas inquietagdes principais sdo expostas pelos frankfurtianos na Dialética do
esclarecimento: como o projeto de sociedade calcado sobre a razdo esclarecida e
autbnoma, levou as pessoas a barbarie e, ainda, como uma sociedade esclarecida,
que superou o mundo mitico e celebra o triunfo da técnica, pode se apresentar em tao
profundo caos cultural.

Sem consciéncia critica sobre suas relagdes com o mundo e sobre si mesmos,
0S sujeitos, também coisificados, passam a se identificar com a mercadoria
fetichizada, com aparéncia de autonomia. O sujeito, assim, cai no engodo da falsa
individualizagdo, como se sua condicdo de mero consumidor que adquiriu a
mercadoria ja lhe bastasse para alcar o status de um sujeito capaz de pensar por si.

Nas palavras dos autores:

O efeito de conjunto da indastria cultural é o de uma
antidesmistificagdo, a de um antiiluminismo (anti-Aufklarung); nela,
como Horkheimer e eu dissemos, a desmistificagdo, a Aufklarung, a
saber, a dominacao técnica progressiva, se transforma em engodo das
massas, isto €, em meios de tolher a sua consciéncia. Ela impede a
formacéo de individuos autbnomos, independentes, capazes de julgar
e de decidir conscientemente. Mas estes constituem, contudo, a
condicdo prévia de uma sociedade democratica, que ndo se poderia
salvaguardar e desabrochar sendo através de homens néo tutelados.
Se as massas sdo injustamente difamadas do alto como tais, €
também a prdépria indUstria cultural que as transforma nas massas que
ela depois despreza, e impede de atingir a emancipacao para qual os
proprios homens estariam tdo maduros quanto as forgas produtivas da
época o permitiriam. (Adorno, 1986, p. 99)

Ainda ao tratar dessa condicdo dos sujeitos reificados pela logica fetichizada
do capitalismo, Adorno argumenta num texto de 1938, O fetichismo na musica e a

regressao da audicéo, que

Marx descreve o carater fetichista da mercadoria como a veneragéo
do que é autofabricado, o qual, por sua vez, na qualidade de valor de
troca se aliena tanto do produtor como do consumidor, ou seja, do
‘homem’. O mistério da forma da mercadoria consiste simplesmente
no seguinte: ela devolve aos homens, como um espelho, os caracteres
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sociais do seu proprio trabalho como caracteres dos préprios produtos
do trabalho, como propriedades naturais e sociais dessas coisas; em
consequéncia, a forma mercadoria reflete também a relacdo social dos
produtores com o trabalho global como uma relacéo social de objetos
existentes fora deles. (Adorno, 1975, p. 180)

E acrescenta:

[...] diante dos caprichos teolégicos das mercadorias, os consumidores
se transformam em escravos doceis; 0s que em setor algum se
sujeitam a outros, neste setor conseguem abdicar de sua vontade,
deixando-se enganar totalmente [...] a renlncia a individualidade que
se amolda a regularidade rotineira daquilo que tem sucesso, bem
como o fazer o que todos fazem [...]. (Adorno, 1975, p. 182)

Em sua logica mercadologica, a industria coopta para si, inclusive, a figura do
artista, que, a partir das regras do jogo da cultura para as massas, sera considerado
como grande artista, na medida em que se dispde a reproduzir, de forma instrumental
e técnica, ideologias da classe dominante. Essa arte comprada e silenciada,
geralmente, acritica e espelho de uma pseudo-harmonia social, é identificada por
Adorno (1985) no entretenimento fornecido as massas. No contexto das sociedades
massificadas pela industrializacdo da cultura, a arte que diverte também pode alienar
e espelhar uma percepcéao da realidade social que ndo contempla suas contradi¢coes

e conflitos.

Os grandes artistas jamais foram aqueles que encarnaram o estilo da
maneira mais integra e mais perfeita, mas aqueles que acolheram o
estilo em sua obra como uma atitude dura contra a expresséao caética
do sofrimento, como verdade negativa. No estilo de suas obras, a
expressao conquistava a forca sem a qual a vida se dilui sem ser
ouvida. (Horkheimer; Adorno, 1985, p. 106)

A grandeza do artista e de sua arte, se faz, portanto, pela sua disposicao em
lidar com as contradi¢cdes da realidade, demonstradas por meio de seu estilo, seu
talento, sua obra. Mas nem a grandeza artistica mais fiel as realidades contraditorias
da existéncia humana parece ter escapado do poder da industria cultural em tornar

tudo que toca em mercadoria.

O entretenimento e os elementos da industria cultural ja existiam muito
tempo antes dela. Agora, sdo tirados do alto e nivelados a altura dos
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tempos atuais. A industria cultural pode se ufanar de ter levado a cabo
com energia e de ter erigido em principio a transferéncia muitas vezes
desajeitada da arte para a esfera do consumo, de ter despido a
diversdo de suas ingenuidades inoportunas e de ter aperfeicoado o
feitio das mercadorias. Quanto mais total ela se tornou, quanto mais
impiedosamente forgcou os outsiders seja a declarar faléncia seja a
entrar para o sindicato, mais fina e mais elevada ela se tornou, para
enfim desembocar na sintese de Beethoven e do Casino de Paris. Sua
vitéria € dupla: a verdade, que ela extingue la fora, dentro ela pode
reproduzir a seu bel-prazer como mentira. (Horkheimer; Adorno, 1985,
p. 111)

Diante dessa sensacao de aparente onipresenca da industria, que a tudo e a
todos coisifica, qual a seria a saida, o caminho para o desenvolvimento de outras
l6gicas sociais? Nos escritos de Adorno que abordam a tematica educacional, a
educacdo emerge como uma resposta ao dilema. A série de entrevistas publicadas
sob o titulo Educacdo e Emancipacéo (2021), texto que analisaremos mais adiante,
apesar de ndo se configurar como uma teoria da educacao, apresenta a importancia
dada por Adorno as tematicas como educacdo, escola e formagdo no combate a
barbérie.

A educacdo contemporanea ainda enfrenta bem mais de perto e de forma mais
sofisticada o acirramento de uma cultura industrializada e reificante, com o uso, por
vezes exacerbado e estimulado, dos aparatos da internet, como as redes sociais e 0s
jogos. A educacdo proposta por Adorno (2021), como processo de autorreflexao
critica e rompimento com a barbérie, cede espaco a repeticdo e manutencdo das
ideologias dominantes das classes que ocupam os poderes econdmico e politico.

A formacdo dos sujeitos enquanto cidaddos criticos de seu tempo, de suas
relacbes e de sua realidade social passa pela escola. Contudo, em meio a todos os
atrativos tecnoldgicos e alienantes ofertados pela Indastria Cultural, a educacgéo sofre
a pressao de nao galgar sucesso em sua missdo emancipadora. Se faz, portanto,
necessario construir junto aos estudantes a criticidade esperada para que eles
mesmos, apesar de imersos em sua cultura industrializada, sejam capazes e apontar

suas contradi¢cdes e violéncias. Para a professora Anamaria Fadul:

[...] é s6 através de seu conhecimento (industria cultural) que se pode
propor uma nova politica educacional, cultural e comunicacional capaz
de fornecer subsidios para a alteracio da propria Inddstria Cultural. E
sé por meio da informacao de alunos criticos, de alunos que tenham
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conhecimento da Industria Cultural que se pode ter a possibilidade de
interferir. (Fadul, 1994, p. 54)

A educacido e seus agentes educadores cabe a tarefa de formar sujeitos
criticos e emancipados enquanto os informa sobre 0s riscos presentes em sua propria
cultura. Para tanto, é necessaria uma educacao critica, capaz de ler seu tempo e
dialogar com as contradicbes da realidade em que se insere seus sujeitos em
formacao. Em Adorno (2021), sem essa estreita relagdo critica entre educacao, escola
e cultura ndo é possivel sequer perceber a barbarie em seus efeitos nefastos sobre a

sociedade.

2.3 Escola, cultura e barbarie

Apesar do vasto alcance das reflexdes de Adorno, abrangendo diversas areas
do conhecimento, suas contribuicbes para educacdo ndo se dao, necessariamente,
na diregdo do que se poderia compreender, de forma estrita, como uma teoria da
educacdo adorniana. Em seus escritos, as abordagens e os conceitos elaborados
sobre educacdo e outras tematicas relacionadas, seja no ambito da Filosofia ou da
Sociologia, ndo sdo propostos para fins pedagdgicos, nem com intuito educacional
(Vilela et al. 2006).

Segundo aponta a professora Rita Vilela, “o que temos em Adorno € uma teoria
social que deslinda a funcdo do sistema de ensino como comprometido com o
processo de dominagdo e ndo uma teoria de agao pedagogica” (Vilela et al. 2006, p.
48). Tal compreensao sobre o lugar da temética educacional na obra de Adorno nao
desmerece ou diminui o valor e importancia da educacao para o fildsofo, mas, pelo
contrario, pode realoca-la em lugar merecedor de sérias e detidas reflexdes.
Dialogando com as principais tematicas da filosofia de Adorno, como os conceitos de
dialética, esclarecimento, critica e de inddstria cultural, como ja vimos, a educacéo é
discutida de maneira mais ampla e direta numa coletanea de escritos educacionais,
da década de 1960, intitulada de Educacéo e emancipacao.

N&o obstante o titulo, a obra ndo se configura como teoria educacional, mas
suscita reflexdes tipicas das abordagens dos tedricos da critica, na medida em que
propde o alinhamento entre conceitos, ideias, discursos e agdes efetivas na direcéo
da construgcéo de novas praxis sociais.
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Este livro possibilita uma dupla aproximagédo. E possivel 1é-lo como
intervengdo de Adorno no debate educacional que remete ao seu
pensamento filos6fico e social. Ou, inversamente, concebé-lo como
ensaio de introducdo a obra filosofica e sociolégica que se apoia em
momentos educacionais. A intima vinculacdo entre a questdo
educacional e formativa e a reflex&o tedrica social, politica e filosofica
constitui a manifestacdo mais direta do ndcleo tematico essencial ao
conjunto da chamada Escola de Frankfurt: a relacdo entre teoria e
pratica. Em Adorno a teoria social é na realidade uma abordagem
formativa, e a reflexdo educacional constitui uma focalizag&o politico-
social. Uma educagéo politica. (Leo Maar, 2021, p. 15)

Se ndo compreendida como teoria pedagogica, a tematica da educacao, no
conjunto das reflexdes sociologicas e filoséficas de Adorno, abarca uma dimenséao
politica mais ampla, na medida em que se volta a importancia da formacéo
sociopolitica de carater critico e emancipatorio das pessoas, com o objetivo de evitar
0 retorno a préaticas béarbaras, como ficou registrado na historia os horrores de
Auschwitz. Educar para que Auschwitz ndo se repita é educar para que toda

expressao da barbarie ndo ocorra.

Auschwitz nada mais é do que a racionalizagdo instrumental
centralizada pelos meios barbaros despertados por ela mesma. Uma
identidade auto-referente, ndo produtiva porque baseada na fraqueza
do eu para o tempo — na histéria e para o espaco — na relacdo ao
diferente. Assim, Auschwitz surge como alegoria do capital encantado
com sua pretensa auto-suficiéncia. Representa o sonho, que sé pode
ser sonhado como pesadelo, do capital sem trabalho vivo. Ou seja, é
uma orientacdo que parece encantar cotidianamente na sociedade
vigente, e ndo um delirio fora da realidade. Auschwitz aqui e agora. No
capitalismo tardio, a preservacdo das condicbes objetivas da
experiéncia formativa no contato com o outro e na abertura a histéria
— ao modo de um trabalho social alternativo — é a Unica possibilidade
de evitar a repeticdo de Auschwitz. (Leo Maar, 2021, p. 29)

Na Teoria Critica, arcabouco tedérico em que se insere o0 pensamento
adorniano, a formacao educacional é compreendida como indissociavel do processo
de emancipacao historica dos sujeitos, que passariam a perceber, propor e construir
novas praxis capazes de efetivar novas realidades sociais, politicas e econdmicas
justas para todas as pessoas. No pensamento marxista, essa for¢ca educativa

emancipadora estaria associada ao esforgco em unir teoria e pratica como movimentos
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inseparaveis na busca pela emancipacao dos sujeitos. Sem a consciéncia critica da
realidade material que nos cerca, ndo sera possivel processo algum de emancipacao
genuino, uma vez que mesmo nossa producao intelectual, inclusive a repassada pela

escola, advém das condi¢Bes materiais da sociedade. Nas palavras de Marx e Engels:

A producdo de idéias, de representacdes e da consciéncia esta em
primeiro lugar direta e intimamente ligada a atividade material e ao

7

comércio material dos homens; é a linguagem da vida real. As
representacoes, 0 pensamento, o intercambio intelectual dos homens
surge aqui como emanagédo direta de seu comportamento material.
(Marx; Engels, 1980, p.25)

Em Educacao e Emancipacao, Adorno (2021) assegura que a escola, enquanto
ambiente institucional de eduacao formal, esta dretamente ligada ao que se passa na
sociedade em que esta inserida. E por se tratar de uma sociedade capitalista e
administrada, que, como vimos, objetiva a reificacdo dos sujeitos, a escola e a
educacado proposta e praticada nela, ganharam o interesse das reflexdes de Adorno
sobre as relagoes entre educacéao e formacao cultural.

A escola, portanto € reprodutora de todo o imagindio social dos sistemas
culturais e econdmicos dominantes, assumindo um papel de conformizacdo dos
sujeitos a ordem social vigente. Nas palavras de Marx: “Os pensamentosda classe
dominante sdo também o0s pensamentosdominantes, em outras palavras, a classe
gque é o poder material dominante numa sociedade é também o poder espiritual
dominante” (Marx, 1976, p 48). Dessa forma, a escola se verte em instrumento de
construcdo e manutencéo nao apenas de sua cultura, ideologia e estrutura de poder,
mas também de seus atos de violéncia, como a barbarie.

Quando a servico dessa logica reificante da sociedade capitalista, a educagéo
fortalece a sobreposi¢cdo da racionalidade instrumental e técnica ao processo de
formacdo humana emancipadora, cindindo, assim, o que chamamos de educacéo
emancipadora de uma educacgdo técnica. Contudo, essa cisdo deveria nao existir,
cedendo lugar a uma formacéo que admitisse a técnica sem abrir méo da critica.

Adorno sugere que

[...] ndo se pode ignorar a antitese observada entre humanismo e
técnica. Ela pertence a uma falsa consciéncia. Na sociedade cindida,
os diferentes setores ndo sabem o que sdo, assim como ndo sabem o
gue sdo os outros. A prépria fratura entre técnica e o humanismo, tal
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como me parece de forma irremediavel, € uma parte da aparéncia
produzida socialmente.

[...] a técnica poderia se transformar naquela esséncia social que Ihe
€ imanente, possibilitando, na sociedade, a interdependéncia da
chamada cultura com os progressos técnicos (Adorno, 2010, p. 4).

Um resultado esperado de toda essa condicdo cindida e reificante da educacao
na soiedade capitalista € o distanciamento de uma cultura do espirito, de uma
proposta de educacéo efetivamene humanizadora. Os individuos, nesse contexto, se
tornaram cada vez mais autématos e frios em suas relacées. Em suas mentes, pairam
apenas os valores da industria cultural e sobre seus corpos sdo cobrados o preco da
eficiéncia total, da qualidade premiada e do sucesso lucrativo. Ao elucidar o contexto

da critica de Adorno, a professora Olgéaria Matos observa, de maneira pertinente, que:

O vazio deixado pela faléncia da educacéo humanista - a que buscava
formar a "exceléncia dos talentos e habilidades" - vem a ser
preenchido pelos valores da midia e do mercado. A educagéo de
massa nao visa a formar o espirito; ao contrario, adapta o individuo
aos valores empresariais do lucro, da competi¢cdo e do sucesso, por
um lado; as vicissitudes do mercado, de outro. A competicdo talvez
possa melhorar as mercadorias, mas "necessariamente piora os
homens". Desaparecem os valores ligados ao individuo convertido a
ora em empresario ou consumidor. O individuo atomizado da
sociedade de massa conhece o preco de todas as coisas, mas
desconhece seu valor. A determinacéo de todas as esferas da vida
pelo fator econbmico se torna um poderoso redutor do pensamento -
pois impbe a economia como um conjunto fechado de fenémenos
"objetivos" aos quais o0 homem deve submeter-se. (Matos, 2001, p.
144)

Nao apenas frios e distanciados uns dos outros, 0s sujeitos da sociedade
reificante também se distanciam de sua proépria histéria, sdo desmemorizados de sua
prépria identidade. Segundo Adorno, em seu texto O que significa elaborar o passado,
“a memoria, o tempo e a lembranca séo liquidados pelapropria sociedade burguesa
em seu desenvolvimento, como se fossem uma espécie de resto irracional” (Adorno,
2021, p. 35). Sem memodria de si, 0s sujeitos cedem lenta e sutiimente aos encantos
perversos da industria, pois, “quando a humanidade se aliena da memoaria,esgotando-
se sem fblego na adaptacdo ao existente, nisto reflete-se uma lei objetiva de
desenvolvimento” (Adorno, 2021, p. 35).

A cooptacdo da educacdo como negocio lucrativo pelas empresas do ramo
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educacional se configura como um outro fator de afastamento da educacédo de sua
vocacao primeira de formadora de sujeitos emancipados. A eficiencia da educacao e
das escolas passa a ser aferida pelo quanto se pode lucrar com elas. Seja nos
sistemas de educacao privado ou publico, com mais ou menos agrevissivade, a légica
do mercado prevalece: cortar custos e elevar ganhos. Assim, se efetivam as politicas
de arrocho salarial e planos de carreira dos profissionais da educacao, condicdes
precarias e insalubres de trabalho e de estudo, com salas de aula super lotadas e
controle dos curriculos escolares. Contudo, todo esse desmonte da educacao é
sempre disfarcado por narrativas, nimeros e estatisticas de sucesso. Silenciada em
seu potencial emancipador, a educacdo segue como instrumento de manutencao do
capital.

Em Educacédo Apds Auschwitz, Adorno aponta que o profundo distanciamento
e indiferenca entre as pessoas, fomentado pela industria cultural e seu processo de
reificacéo, tornou possivel a horrenda realidade de Auschwitz. Quanto mais préximas
da técnica fetichizada mais reificadas se tornam os sujeitos, tornando-se, assim,
impazes de afetos, de sentimentos humanizadores, como amar, por exemplo. Adorno

analisa a situacdo na seguinte passagem:

N&o se sabe com certeza como se verifica a fetichizacdo da técnica
na psicologia individual dos individuos, onde esta o ponto de transicao
entre uma relagdo racional com ela e aquela supervalorizagéo, que
leva, em ultima andlise, quem projeta um sistema ferroviario para
conduzir as vitimas a Auschwitz. No caso do tipo com tendéncias a
fetichizag&@o da técnica, trata-se simplesmente de pessoas incapazes
de amar. Isto ndo deve ser entendido num sentido sentimental ou
moralizante, mas denotando a carente relacdo libidinal com outras
pessoas. Elas sdo inteiramente frias e precisam negar também em seu
intimo a possibilidade de amor, recusando de antemao nas outras
pessoas 0 seu amor antes que o mesmo se instale. (Adorno, 2021, p.
144)

Frieza e distanciamento sao caracteristicas dessa subjetividade busguesa com
sua cultura industrializada, que acabam por propiciar as condi¢cdes objetivas para o
desenvolvimento da barbarie, mesmo que disfarcada de compartamento civilizado. A
concorréncia e o enfrentameno constantes nas relacdes de trabalho, por exemplo, sdo
estimuladas na sociedade capitalista da lucratividade como sinbnimo de sucesso
profissional, mesmo que isso possa custar o exterminio do outro. E foi o que

aconteceu em regimes totalitarios como o0 nazismo, no ambito cultural e em escala
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muito mais devastarora, resultando no genocidio presenciado pela histéria ocidental
contemporanea.

Para Adorno, “a competicdo é um principio no fundo contrario a uma educacao
humana” (Adorno, 2021, p. 176), servindo, portanto, de incentivo a barbarie. Mas nao
apenas a loégica de competicdo e concorréncia do mercado produz sujeitos
indiferentes e frios, a industria cultural, com todo seu aparado da comunicagdo para

as massas, também colabora na consolidacdo dessa realidade.

E categorico a afirmativa de que a frieza é principio fundamental da
subjetividade burguesa, subjetividade essa que osenso comum — as
novelas, os noticiarios, enfim, a industria cultural — mas também a
escola, a igreja, os sindicatos, as politicasajudam a construir, “sem
violéncia”, progressiva e intensivamente, no dia a dia, em cada um de
nos. (Pucci, 2012, p.10)

Em seu texto Educacao contra a Barbarie, Adorno (2021) demonstra como 0s
elementos propicios a barbarie estao presentes na educacéao, justamente pela relacao
descompassada entre o desenvolvimento tecnoldgico e a formacédo emancidadora dos
sujeitos. A violéncia, portanto, é fruto da faléncia da cultura e, por consequéncia, do
estabelecimento da barbérie, da violéncia irracional, conforme Adorno aponta em suas
obras. Promessas emancipadoras sao feitas pela cultura, porém, apenas engodo e

opressao sao entregues. Nas palavras de Adorno:

Penso que, além desses fatores subjetivos, existe uma razédo objetiva
da barbéarie, que designarei bem simplesmente como a faléncia da
cultura. A cultura, que conforme sua propria natureza promete tantas
coisas, ndo cumpriu a sua promessa. Ela dividiu os homens. A divisdo
mais importante é aquela entre trabalho fisico e intelectual. Deste
modo ela subtraiu aos homens a confianga em si e na prépria cultura.
E como costuma acontecer nas coisas humanas, a consequéncia
disso foi que a raiva dos homens ndo se dirigiu contra o néo-
cumprimento da situacdo pacifica que se encontra propriamente no
conceito de cultura. Em vez disto, a raiva se voltou contra a prépria
promessa ela mesma, expressando de forma fatal de que essa
promessa néo deveria existir. (Adorno, 2021, p. 178)

Esse fator irracional da violéncia, fomentato pela cultura da sociedade
capitalista, esta presente no espaco da escola, que é onde desagua a proposta de
educacédo instrumentalizada e reificante imposta pelas classes dominantes, através

da industria cultural e seus mecanismos. Entre as diversas formas de violéncia
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percebidas na escola, podemos apontar o preconceito em suas multifacetadas
manifestacbes, como o racismo, a intolerancia religiosa, a homofobia, a gordofobia e
o bullying.

José Leon Crochik, professor e pesquisador das quesdes que envolvem a
violéncia nas escolas, utilizando o arcabolso conceitual da Teoria Critica, considera
qgue, seguindo a trilha de Adorno, diferentemente da violéncia racional, que procura
combater a dominacéo, a violéncia resultante da sublimacéo da dor e sofrimento social

e psiquico, conduz os sujeitos a barbarie:

Dessa forma, a critica deve ser dirigida ao tipo de violéncia que destroi
a cultura, que aniquila o individuo. A violéncia contra 0 homem é a que
se volta contra o tempo, contra a ideia de um projeto, é a que reduz o
homem ao presente. [...] Com a escola, assim como com qualquer
outra instituicdo social, ndo poderia ser diferente: a violéncia também
se apresenta nela. (Crochik, 2012, p. 214)

Todos os agentes escolares sdo, de uma froma ou de outra, vitimas da
violéncia produzida ou recebida na escola. Profissionais da educacdo, como 0s
professores, bibliotecarios, equipe de manutencdo e seguranga, técnicos
administrativos, entre outros, sofrem violéncia advinda do empregador, seja o0 poder
publico ou um empresa privada, dos familiares dos estudantes, movidos por ideologias
equivocadas, dos préprios estudantes, incluindo ataques fisicos em alguns casos e
sofrem violéncia entre seus pares, em forma de assédio. Contudo, ainda é sobre os
estudantes, criancas e adolescentes em estado de formacdo mais suscetivel as
vulnerabilidades, que recai a maior parte do peso das consequéncias da violéncia
escolar. O bullying' € uma forma dessa violéncia escolar que congrega em si muito do

que Adorno (1985) destacou como resultado da reificacdo das relacdes humanas,

1 Ao tratar do tema da violéncia na escola, os pesquisadores Matheus Rodrigués da Silva e Paola
Regina Carloni explicam que: “Quanto ao bullying, o termo € oriundo da lingua inglesa e se caracteriza
pela violéncia praticada constantemente por um aluno ou grupo sobre outro aluno ou grupo. [...]
Caracteriza-se o bullying por sua continuidade ao alvo, néo isolada. [...] o bullying pode ser de trés
tipos: direto e fisico (agressfes fisicas, roubo, destruicdo de objetos de colegas, exploracdo sexual);
direto e verbal (insultos, apelidos, ‘sarros’, comentarios discriminatérios ofensivos); indireto (fofocas,
boatos, ameacgas). Sua forma mais comum parecer ser a indireta, sobretudo com o advento da internet
e do cyberbullying, o que esta relacionado ao fato que na observacdo ha a satisfacdo dos préprios
desejos agressivos e aqueles que observam podem também temerem se tornarem vitimas da violéncia.
Finalmente, destaca-se que de maneira alguma o bullying pode ser considero como uma brincadeira
ou algo normal que todos devem passar, pois ha diversas consequéncias psiquicas para aqueles que
sofrem e/ou praticam, desde uma ansiedade, medo e angustia, até o suicidio e assassinatos, conforme
a literatura” (Silva; Carloni, 2019, p. 05).
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causada pelos ditames da industria cultural.
Citando um levantamento feito na literatura da area, Antunes e Zuin

apresentam o seguinte perfil geral das vitimas de bullying:

[...] as vitimas do bullying tém sido: pessoas que tém caracteristicas
fisicas, socioecondbmicas, étnicas e preferéncias sexuais especificas,
entre eles, ciganos, artistas de circo, estrangeiros, alunos obesos, de
baixa estatura, homossexuais. Se os alunos com deficiéncia fisica,
sensorial e intelectual tém uma distincdo perceptivel em relagdo a
outras pessoas, se essas diferencas séo frutos da natureza ou de
acidentes, os demais alvos podem apresentar caracteristicas de
fragilidade que séo culturalmente desvalorizadas. (Antunes; Zuin apud
Crochik, 2012, p. 214)

O perfil da vitima, portanto, parece estar ligado as suas caracteisticas fisicas
ou psiquicas particulares, que o diferenciam do tipo aceito normativamente pela
sociedade. Tais caracteristicas subjetivas que poderiam, em uma sociedade
emancipada, serem consideradas apenas como vulnerabilidades, para as quais se
dispensaria cuidados, atencdo, acolhimento e afeto (além, claro, da garantia de
direitos e acessos), sao vistas com incémodo, defeitos distoantes da pseudo harmonia
social e que, para o bem e divertimento do todo, podem e precisam ser hostilizados,
silenciados, invisibilizados e eliminados. Um artificio bastante utilizado para isso €
considerar o bullying como uma brincadeira. Ao fazer isso, “os valores da forca e da
viriidade podem ser destacados em detrimento dos direitos humanos e do
desenvolvimento da sensibilidade” (Crochik, 2012, p. 217). E Crochik continua

esclarecendo:

Se é clara, para alguns, a distingao entre ‘brincadeiras’ e violéncia,
deve-se lembrar que piadas contra pessoas com deficiéncia,
imigrantes, negros, podem ser expressdes do preconceito sutil, que é
uma das formas da violéncia se manifestar. [...] O bullying escolar tem
sido definido como a hostilidade de um aluno mais velho ou mais forte,
ou grupo de alunos, intencionalmente e com frequéncia, dirigida a um
mesmo aluno, podendo gerar diversas consequéncias psiquicas no
gue o sofre, desde uma angustia acentuada até o assassinato e o
suicidio; como se percebe, as consequéncias desse fendbmeno néo
devem ser associadas a meras brincadeiras ou a situacdes que séo
facilmente superaveis. (Crochik, 2012, p. 217-218)

Longe de ser uma atividade ludica, o bullying é resultato dos engodos da cultura
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industrializada, com suas demandas objetificantes dos sujeitos e suas relacdes. E,
como desdobramento escolar dessas demandas, o bullying ndo pode ser
compreendido como isolado da cultura que o produz. Sendo assim, Crochik nos
oferece trés fatores que se relacionam para garantir a pratica e a manutencdo do
bullying na escola. Conhecer esses fatores e suas contraticbes pode ajudar a
identificar e combater a praticas de bullying no ambiente escolar: “a hierarquia social,
presente na escola [...]; a formacdo da personalidade autoritaria ou ndo; e a
autonomia, ou a auséncia dela, em relagdo a autoridade” (Crochik, 2012).

A nossa sociedade é estrturada em hierarquias, dos mais fortes, mais habeis,
mais inteligentes, mais astutos, que consigam lograr alguma vantagem sobre os
demais, mas que, principalmente, garantam a sobrevivéncia. A base de qualquer
hierarquia se da no principio da dominacao, da sobreposicdo de alguns aptos sobre
outros considerados frageis. Contudo, o pensamento critico, a razao de caréater
emancipatério carrega o germe da aniquiliacdo da dominacdo. Mas sem o devido
espaco para o florescimento de uma educacéo critica, de emancipacao dos sujeitos,
0 que temos é uma escola reprodutora da perseguicao intelectual, da valorizac&o dos
corpos habeis, fortes e belos para os fins estéticos do mercado e do espirito de
competicdo, que insiste em declarar quem é mais capaz entre todos. Nas palavras de
Crochik:

A necessidade de ser forte € propria de uma sociedade que cultiva a
sobrevivéncia, ou ao menos o privilégio dos mais fortes. A fragilidade
remonta a estagios superados que o homem civilizado deseja
esquecer, lembra a natureza que o homem presume ter superado.
(Crochik, 2012, p. 220)

Sendo a sociedade capitalista organizada hierarquicamente, a personalidade
autoritaria seria a mais adequada a reproducao e matutencao das suas dinamicas de
violéncia. A base, contudo, dessa personalidade autoritaria estd no sadomasoquismo,
pois associa o0 prazer a superioridade. O sadomasoquista “satisfaz seus impetos
destrutivos, quer seu alvo seja externo ou interno, utilizando o que a civilizacao permite
para expressar e exercer friamente a violéncia” (Crochik, 2012, p. 221). A
personalidade autoritaria, cujo prazer estd em sobrepor 0s outros, pode ser do tipo
ressentido, autoritario ou manipulador. H4 ainda uma correlagéo politica e econdmica

no agir autoritario, na medida em que, geralmente, as vitimas do autoritarismo Sao
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pertencentes a grupos étnicos, sociais ou econdmicos em condicdo de

vulnerabilidade.

Se a personalidade autoritaria pode ser associada a hierarquia e ao
prazer de submeter ou de se submeter, no que se refere ao bullying,
ela pode distinguir o lider dos que praticam a intimidacdo de seus
seguidores; pode também caracterizar alguns dos observadores e
mesmo algumas das vitimas, quando essas sdo também agressoras;
qguanto a essas Ultimas — as vitimas —, ndo cabe esquecer que podem
ter sido criadas para o convivio pacifico com os outros e por isso tém
dificuldades de reagir a violéncia (Crochik, 2012, p. 222).

As nocoes de autoridade e autoritarismo podem ser confundidas, porém o
autoritarismo sempre sera nocivo as relacbées humanas. Ja a autoridade pode ser
entendida como o papel exercido por alguém no processo de formacéo de outros, sem
0 uso da violéncia ou da opresséo. Nesse sentido, tanto a auséncia de autoridade na
formacao das criancas e adolescentes na escola e na familia, quanto o excesso no
exercicio da autoridade podem ser prejudiciais. Ambas situacdes inviabilizam a
formacdo adequada da consciéncia moral, que, pela psicanalise, é conhecida por
superego. E essa consciéncia moral, elaborada na formacdo do eu, que se encontra
na base da préatica do bullying, indicando que o agressor ndo teve bem desenvolvida
em sua formacdo a nocdo de autoridade. Assim, as fragilidades dessa formacgao
indicam elemento fundamental para a ac6es irracionais e violentas. Sem a presenca

da autoridade em sua formacéao o sujeito pode se perder de si em si mesmo.

A autoridade é importante para a formacédo do individuo, pois oferece
referéncias, principios, valores; serve como modelo que deve ser
incorporado para depois ser superado. Se ndao ha esse modelo, a
individualidade n&o se constitui, pois a pessoa mal consegue saber o0
gue quer, 0 que deseja; se ndo supera o modelo introjetado, sé o
reproduz rigidamente (Crochik, 2012, p. 223).

Cabe a educacdo e aos educadores, refletir e propor modelos de autoridade
gue demarquem de maneira clara a ténue linha que os diferem de formas autoritarias.
Sem essas referéncias construidas desde a infancia os sujeitos tém sua subjetividade
vulnerabilizada e exposta a seduc¢éo do uso da for¢a, da violéncia, da barbarie como
formas de impor a sua vontade e querer sobre a dos demais. Ao refletir sobre
educacgdo enquanto caminho para emancipacao dos sujeitos, Adorno (2021) atribui a
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autoridade um lugar de especial atengéo, especialmente em seus escritos compilados

na obra Educacdo e Emancipacéo, como apresentaremos a seguir.
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3. O CONCEITO DE AUTORIDADE EM ADORNO

3.1. O conceito de autoridade na obra Educacé&o e emancipacao

Conforme demonstramos no capitulo anterior, os conceitos trabalhados por
Adorno em suas reflexdes sdo mobilizados a partir de uma légica dialética, que leva
em consideragdo as contradicdes dos conceitos, das ideias, das realidades
analisados.

Temas como a industria cultural, a critica a sociedade capitalista, o processo
de reificacdo dos sujeitos séo tratados dentro da dialética negativa de Adorno (2009)
como que complementares em suas contradi¢fes, pois a realidade é produzida a partir
dessas interrelagdes. Ignorar o entrelacamento dos conceitos na dimenséo da vida
social seria 0 mesmo que admitir a possibilidade de uma realidade ou conceito dado
desde sempre no mundo, independente das interferéncias da razéo, da linguagem, da
cultura ou de qualquer acdo humana. Se assim o for, estariamos fadados a sobreviver
desprovidos da esperanca basica que nos alimenta a crenca na transformacédo do
mundo. No contexto socio-historico que Adorno e seus contemporaneos de Frankfurt
viveram, apds presenciarem o alcance devastador da guerra, resgatar a esperanca
sem negar o horror, reconstruir sem ignorar os escombros se faz uma tarefa mais do
que necessaria.

A educacéo e, por conseguinte, a escola sdo compreendidas por Adorno nessa
teia de entrelaces conceituais. A educacdo, enquanto processo de formacédo dos
sujeitos, sofre influéncia direta da cultura industrializada e € posta a servico de suas
demandas reificantes. Contudo, é também pela educacgéo que se pode contrapor 0s
ditames da cultura, da frieza, da violéncia e da barbarie, se essa educacdao for critica
e emancipadora dos sujeitos. Se referindo ao seu contexto histérico, Adorno afirma

que:

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a
educacéo. De tal modo ela precede quaisquer outras que creio ndo
ser possivel nem necessario justifica-la. Nao consigo entender como
até hoje mereceu tdo pouca atencdo. Justifica-la teria algo de
monstruoso em vista de toda monstruosidade ocorrida. Mas a pouca
consciéncia existente em relacdo a essa exigéncia e as questdes que
ela levanta provam que a monstruosidade nao calou fundo nas
pessoas, sintoma da persisténcia da possibilidade de que se repita no
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que depender do estado de consciéncia e de inconsciéncia das
pessoas. Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de
significado e importancia frente a essa meta: que Auschwitz ndo se
repita. Ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a educacéo.
(Adorno, 2021, p. 129)

As alteragdes sociais no ambito da politica, da economia e da cultura exigem a
formacdo de uma nova sociedade. No caso das sociedades capitalistas dos séculos
XIX e XX que presenciaram mudancas significativas no modo de producéo, as
estruturas sociais que determinavam os comportamentos aceitaveis e adequados dos
individuos, também se alteraram, produzindo e viabilizando novas formas de
existéncia, de sobrevivéncia e de relacdes. Com o desenvolvimento da versao
monopolista do capitalismo contemporaneo, as empresas familiares foram
desaparecendo e com elas a autoridade que circundava os homens que ocupavam
esses lugares e autoridade. Assim, também o pai tem sua autoridade questionada na
organizacdo familiar, podendo ser até dispensada ou negligenciada. A familia,
enquanto principal ambiente de formacdo do aparato psiquico do sujeito, foi
constrangida a se refazer em sua estrutura hierarquica.

Porém, mesmo com a auséncia ou defasagem na figura de autoridade do pai,
sera necessario a existéncia da autoridade para o processo de formacao do sujeito,
como uma figura de influéncia a ser seguida. Além disso, outra consideracdo
importante a fazer sobre a autoridade é que ela esta circunstanciada pelo contexto
social em que se da em determinada relacdo. Por isso, € possivel falar em tipos ou
formas de autoridade, como uma autoridade técnica, religiosa ou carismatica. Adorno,

portanto, classifica a autoridade como um fendmeno essencialmente psicossocial.

7

Em primeiro lugar, autoridade €& um conceito essencialmente
psicossocial, que ndo significa imediatamente a propria realidade
social. Além disso existe algo como uma autoridade técnica— ou seja,
o fato de que um homem entende mais de algum assunto do que outro
—, que néo pode simplesmente, ser descartada. Assim, o conceito de
autoridade adquire seu significado no ambito do contexto social em
gue se apresenta. (Adorno, 2021, p. 193)

Aceitar a autoridade, no ambito das nossas relagbes sociais, €, portanto,
fundamental para nossa formacdo psicossocial. Na mesma medida, aceitar
acriticamente os desmandos de uma autoridade exercida de forma autoritéria inibe o

desenvolvimento do espirito critico emancipado, dando lugar a barbarie. Contudo,



37

Adorno (2021) chama atencao sobre o quanto o enfrentamento do autoritarismo n&o
nos habilita, necessariamente, a condicdo de sujeitos emancipados. Alguém pode ter
um pensamento conservador e moralista e, ainda assim, se indignar contra a
violéncia, como, da mesma forma, alguém liberal pode nutrir aspiracdes totalitarias.
Uma vez introjetada a autoridade, enquanto parte da dinamica de formacao da
nossa estrutura psicossocial, se faz necessario supera-la. O sujeito autbnomo precisa
ser capaz de romper com a tutela a qual esteve subordinado desde sua primeira
infancia para poder alcar de maneira independente e responsavel seus proprios voos.

Adorno esclarece a importancia dessa ruptura:

E o processo — que Freud denominou como o desenvolvimento
normal — pelo qual as criancas em geral se identificam com uma figura
de pai, portanto, com uma autoridade, interiorizando- a, apropriando-
a, para entéo ficar sabendo, por um processo sempre muito doloroso
e marcante, gue o pai, a figura paterna, ndo corresponde ao eu ideal
gue aprenderam dele, libertando-se assim do mesmo e tornando-se,
precisamente por essa via, pessoas emancipadas. Penso que o
momento da autoridade seja pressuposto como um momento genético
pelo processo da emancipacdo. Mas de maneira alguma isto deve
possibilitar o mau uso de glorificar e conservar esta etapa, e quando
isto ocorre os resultados ndo serdo apenas mutilagdes psicoldgicas,
mas justamente aqueles fenbmenos do estado de menoridade.
(Adorno, 2021, p. 177)

Uma boa relagcdo com a autoridade no processo de formacgéao pode colaborar
para inibir personalidades violentas e a barbéarie. Seja no ambiente familiar ou na
escola, o sujeito, de maneira especial a crianca, deve ter contato com figuras de
autoridade que lhe esclarecem os limites para o convivio social, que Ihe repasse
nocodes éticas, que lIhe instrua sobre os efeitos nefastos da violéncia. Nao deixa de
haver uma certa ambiguidade nessa dinamica de autoridades, pois de um lado a
autoridade esclarecida pretende inserir 0 sujeito no convivio social (que é regido pelos
ditames da industria cultural), enquanto que, por outro lado, o instrui a identificar e
resistir as formas de controle e violéncia impostos por autoridades autoritarias. Essa
autoridade esclarecida € a que visa subjetividades emancipadas e criticas, capazes

de fazer frente a barbarie.

Por isto a dissolucdo de qualquer tipo de autoridade ndo esclarecida,
principalmente na primeira infancia, constitui um dos pressupostos
mais importantes para uma desbarbarizacdo. Mas eu seria o ultimo a
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minimizar essas questdes, pois 0s pais com que temos de lidar séo,
por sua vez, também produtos desta cultura e séo tdo barbaros como
0 € esta cultura. O direito de puni¢do continua sabidamente a ser, em
terras alemas, um recurso sagrado, de que as pessoas dificimente
abrem méo, tal como a pena de morte e outros dispositivos igualmente
barbaros. [...] Determinadas manifestacbes de autoridade, que
assumem um outro significado, na medida em que ja ndo sdo cegas,
nao se originam do principio da violéncia, mas séo conscientes, e,
sobretudo, que tenham um momento de transparéncia inclusive para
a propria crianca; quando os pais "ddo uma palmada" na crianca
porque ela arranca as asas de uma mosca, trata-se de um momento
de autoridade que contribui para a desbarbariza¢do. (Adorno, 2021, p.
167)

Como conciliar o exercicio da autoridade esclarecida e emancipadora sem
perder de vistas os riscos do autoritarismo? Acreditamos que o método dialético de
Adorno (2009), abordando a realidade a partir de suas contradi¢cdes, seria 0 melhor
caminho a seguir. Nado apenas como metodologia de investigacdo de conceitos, mas
como proposta mediadora das nossas relacfes interpessoais. Reconhecer 0s riscos,
mas também o potencial da autoridade tanto para a familia, quanto para a escola,

pode ser uma maneira eficaz de evitar que Auschwitz de repita.

3.2 Autoridade e Autoritarismo

Como vimos, Adorno apresenta sua compreensao de autoridade, em uma
entrevista radiofonica intitulada Educagéo e Emancipacgéo, chamando atencéo para o
seu carater essencialmente psicossocial, pois a condicdo de autoridade atribuida a
alguém dependera das circunstancias histérico-materiais em que 0s sujeitos estejam
inseridos (Adorno, 2021). Assim, permite-se ressaltar a importéncia da autoridade no
processo de formacdo dos sujeitos, da propria subjetividade, que ndo desconsidere
as contingéncias histéricas que atravessam sua existéncia no mundo. Adorno lembra
que, concordando com Freud, € importante para o desenvolvimento da crianca que
haja a presenca de figuras de autoridade (Adorno, 2021). Enquanto cresce e se
desenvolve em outros e diferentes contextos sociais, a crianca vai atualizando suas
referéncias de autoridade, o que se compreende como um desenvolvimento normal.
A propria no¢ao de emancipacao dos sujeitos parece atrelada, de certa forma, a essa
condicao psicossocial que se estabelece com a autoridade. Adorno chega a dizer que

‘o modo pelo qual — falando psicologicamente — nos convertemos em um ser
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humano autbnomo, e portanto emancipado, ndo reside simplesmente no protesto
contra qualquer tipo de autoridade” (Adorno, 2021, p. 193).

Uma vez que a autoridade € uma condicdo psicossocial que depende das
circunstancias historicas nas quais as relagdes de poder se dao, o risco da autoridade
positiva, que pretende ser superada no desenvolvimento dos sujeitos, ser convertida
em autoridade autoritaria € sempre presente. Este fendbmeno da autoridade autoritaria,
como que uma distor¢cdo da autoridade, participa dos fundamentos dos autoritarismos
politicos que assolam as sociedades em diferentes épocas e contextos econémicos,
inclusive e de forma especial, do nazismo alemdo na Segunda Guerra, com a
ascensdo de Adolf Hitler, por exemplo. E praticamente impossivel explicar de forma
minimamente racional como as barbaries que se sucederam sob o dominio do
Terceiro Reich aleméo, entre os anos 1933 e 1945, foram possiveis. E, justamente,
por ter historicamente acontecido, Theodor Adorno lembra que Auschwitz ainda pode

se repetir:

Fala-se da ameaca de uma regressao a barbarie. Mas néo se trata de
uma ameaga, pois Auschwitz foi a regresséo; a barbarie continuara
existindo enquanto persistrem no que tem de fundamental as
condicbes que geram esta regressdo. E isto que apavora (Adorno,
2021, p. 129).

O autoritarismo, assim como a assustadora face da barbarie, por suas
intengbes de controle e enredamentos, tende a ndo se apresentar inicialmente
expondo suas reais intengdes. O autoritarismo pode ser perigosamente sedutor ao
declarar suas propostas de salvacdo, de progresso, de autonomia, que mobilizam
afetos, valores e crencas, como a defesa da familia e da pétria, por exemplo. Da
mesma forma acontece em momentos de crise econémica, quando se promete
estabilidade financeira e acesso a bens de consumo semelhantes aos consumidos
pela burguesia, ndo importando saber a que preco tal estabilidade foi alcancada e
quais as classes que, efetivamente desfrutam dela. Nesse cenéario de seducdo do
autoritarismo, toda barbarie parece toleravel, aceitavel dento de uma razoabilidade
perversa, propria da l6gica das sociedades governadas por regimes totalitarios. Em
seu artigo O que significa elaborar o passado, Adorno apresenta como esse processo
de aceitagdo do nazismo foi recebido possibilidade de melhoria de vida individual e

coletiva. No fragmento a seguir, ele parece lamentar o quanto nem mesmo uma boa
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argumentacao consegue mostrar os perigos do autoritarismo a quem escolheu a frieza

da alienacéo.

Apébs as experiéncias da guerra antes da era hitlerista, a impresséo
dominante era a de que "havia providéncias", e ndo apenas em termos
ideolégicos como no caso de viagens de férias e vasos de flores nos
galpBes industriais. Em comparacdo ao laissez-faire, o0 mundo
hitlerista efetivamente protegia seus adeptos frente as catéstrofes
naturais da sociedade que se abatiam sobre as pessoas. De um modo
autoritério estabeleceu-se a prioridade do controle das crises, um
experimento barbaro de dire¢éo estatal da sociedade industrial. A t&o
lembrada integragéo, o adensamento organizatorio da rede social que
tudo abrangia, propiciava inclusive protecdo em face do medo geral de
ficar de fora e submergir. Para um ndmero incontavel de pessoas, a
frieza do seu estado de alienacgéo parecia eliminada pelo calor do estar
em comunidade, por mais manipulada e imposta que fosse esta
situacéo; a comunidade popular dos ndo-iguais e dos nao-livres, como
mentira que era, também era simultaneamente a realizagdo de um
sonho burgués antigo, embora desde sempre perverso. E claro que o
sistema que oferecia tais gratificacdes continha em si o potencial da
propria destruicdo. O florescimento econdmico do Terceiro Reich
repousava em grande parte sobre 0 armamentismo militarista para a
guerra que traria a catastrofe. Porém aquela memoéria debilitada a que
me referia recusa-se em grande medida a aceitar uma tal
argumentacao (Adorno, 2021, p. 40, 41).

Apesar do florescimento econémico, apontado por Adorno, o estabelecimento
do Terceiro Reich, enquanto regime de governo totalitario, representou mais do que
uma dominacao econdmica, mas também trouxe a tona a barbarie, num movimento
dialético de contradicdo, quando desenvolvimento econdmico e civilizatério se
estabelecem sobre bases desumanas. Max Horkheimer e Theodor Adorno (1985), em
seus apontamentos acerca da dialética do Esclarecimento, alertam sobre o quanto as
acOes destrutivas que acompanham o progresso material comprometem a liberdade
social e estabelecem uma sociedade tolerante as mais diversas formas de barbarie.
O professor José Leon Crochik exemplifica essa contradicdo afirmando que “a
dominagédo, dessa forma, ocorre também pelo avanco da tecnologia: a producédo de
armas capazes de destruir o planeta ndo visa a liberdade [...]: a técnica é téao
democratica como a sociedade na qual se desenvolve” (Crochik, 2023, p. 1694).

As reflexbes sobre o tema do autoritarismo sé&o desenvolvidas em obras de

Adorno, como Dialética do Esclarecimento (1985), em parceria com Horkheimer e em
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alguns dos artigos e conferéncias da coletanea Educacdo e Emancipacao (2021). Mas
€ na obra A personalidade autoritaria que o autoritarismo € abordado como problema
central de investigacdo. O texto em questdo é produzido a partir de um estudo de
campo que pretendia investigar o fascismo latente nos sujeitos, mesmo em
sociedades democraticas®. A pesquisa foi feita de 1944 a 1947, juntamente com
psicologos clinicos e sociais da Universidade da California em Berkeley, durante o
periodo em que Adorno viveu nos Estados Unidos, mas teve sua primeira publicacédo
em 1950.

A pesquisa apontou que o perfil autoritario € marcado pelo preconceito, que, no
caso do fascismo, tinha como principal objeto o ideal antissemita. Os sujeitos que
demonstravam predisposicdo antissemita também se configuravam como
etnocéntricos, portanto, predispostos a discriminar diversos grupos étnicos. Eles
tendem a idealizar o lider e o grupo com o qual se identificam e, a0 mesmo tempo,
projetar sobre seus objetos do preconceito (0S grupos com 0s quais produzem uma
contra identificagdo) qualidades negativas. O exemplo da Alemanha nazista do
periodo hitleriano demonstra, drasticamente, como a aplicacdo dessas qualidades
negativas a grupos sociais objetificados pelo preconceito pode, rapidamente, se
configurar em acfes em larga escala de 6dio, agressao, perseguicao e exterminio,
como o que Auschwitz deixou registrado na histéria. Ao tratar do assunto, a professora

Iray Carone esclarece:

Certamente, Freud ja tinha apontado para 0s mecanismos
inconscientes da idealizag&o, identificacdo e projecdo em Psicologia
de massas e analise do eu, mas os estudos contidos em A

ZA professor Iray Carone, ao detalhar a pesquisa, informa que, para a elaboragéo do estudo cientifico
da dinamica psicolégica do preconceito em A personalidade autoritaria, inspirado na psicologia social
e na psicologia clinica de orientagdo psicanalitica, para 0 acesso a estrutura da personalidade
autoritaria, foram criadas algumas técnicas de coleta de dados: “(1) questionarios na forma de escalas
de medicao do anti-semitismo (AS), do etnocentrismo (E), do conservadorismo politico e econémico
(CPE) e do fascismo (F); (2) entrevistas de modelo clinico, aplicadas apenas aos sujeitos com altas e
baixas pontuacdes nas escalas AS, E, CPE e F; (3) Testes de apercepcao tematica, ou testes
projetivos, para a corroboracéo e complementacdo dos dados obtidos pelas outras técnicas” (Carone,
2012, p. 15). A pesquisa teve um total de dois mil e noventa e nove (2099) participantes, entre adultos
de 20 a 35 anos, nativos dos Estados Unidos, brancos, ndo pertencentes a minorias étnicas, ndo
participantes de partidos politicos, com escolaridade suficiente para responderem aos questionarios
escritos, de classe socioecondmica média e participantes de grupos ou associa¢gfes sem conotagéo
politica. E Carone ainda acrescenta que também “entraram na amostra, de modo diferenciado, 110
homens da prisdo estadual de San Quentin e 121 pacientes de uma clinica psiquiatrica da Universidade
da Califérnia” (Carone, 2012, p. 15).



42

personalidade autoritaria aprofundaram mais o conhecimento da
dindmica prépria do preconceito : 0 objeto (0s judeus, 0s negros, 0s

s

homossexuais, etc.) de representacbes preconceituosas €
interpermutavel, porque ele cumpre uma funcdo psicolégica na
economia psiquica do sujeito preconceituoso, de modo que as
caracteristicas do objeto do preconceito importam menos do que as
caracteristicas do sujeito preconceituoso. Ao conjunto dessas
caracteristicas do sujeito preconceituoso, foi atribuida a denominacéo
de personalidade autoritaria ou sindroma autoritaria (Carone, 2012, p.
15).

Um dado importante a se ressaltar a partir da pesquisa sobre a personalidade
autoritaria é que as caracteristicas autoritarias dos entrevistados ndo se
apresentavam como inatas aos sujeitos, mas sim adquiridas a partir de processos de
socializacdo, por isso podem ser consideradas como psicossociais. Mas, apesar de
nao serem inatas, as marcas da personalidade autoritaria estdo presentes nos
processos de formacao e manutencao das representacdes e do comportamento dos
sujeitos, influenciando o modo como vivenciam as suas relagdes sociais com grupos

diferentes do seus, conforme explica a professora Iray Carone:

Uma vez formada, a sindrome autoritaria funciona como uma estrutura
de personalidade, mais ou menos permanente, que atua no modo do
sujeito selecionar os estimulos ideol6gicos que o clima cultural de sua
época propicia, assim como nas suas op¢des e comportamentos
politicos. Além disso, essa mesma estrutura pode apresentar
variagOes tipologicas, de acordo com a prevaléncia de uma ou mais
caracteristicas na dinamica psicolégica do sujeito preconceituoso: ha
varios tipos de sujeitos autoritarios (Carone, 2012, P. 15).

Como vimos, o processo de formacdo da personalidade autoritaria ndo se da
de forma natural, pré-determinada, mas € desenvolvida a partir de diversas e
complexas relacdes sociais com suas mais diversas contradicées. E possivel que
sociedades democratizadas produzam sujeitos e movimentos fascistas, assim como
o contrario também pode acontecer em regimes totalitarios, quando h& insurgéncia de
grupos revolucionarios. Nesse contexto de estruturacédo (mas ndo de determinacéo)
da personalidade por variantes externas aos sujeitos em seus contextos soécio-
politicos, Adorno (2021) compreende a educacao e 0s processos pelos quais ela é

mobilizada como elemento decisivo para a estruturacéo da subjetividade.
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Para Leo Mar (2021, p. 15), as reflexdes educacionais propostas por Adorno,
possuem um foco politico-social, dando a educacéo, enquanto processo formador dos
sujeitos, um carater politico. Adorno considera que “onde a educacéo politica € levada
a sério e ndo como simples obrigagdo inoportuna, ela provoca um bem maior do que
normalmente se supde” (Adorno, 2021, p. 45). A propria manutencao da sociedade
democratica passa a depender do quanto politica é a educacao pela qual a formacao
sociocultural dos sujeitos é desenvolvida. Assim, a manutencdo da democracia
depende do quanto se promove uma educacédo emancipadora, capaz de oportunizar
o livre exercicio da consciéncia critica dos sujeitos. Adorno considera que “uma
democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito,
demanda pessoas emancipadas” (Adorno, 2021, p. 142). E, por essa educacdo
emancipadora e critica, sociedades democraticas tendem a se fortalecer em seu
principio basilar: que cada pessoa deve ser considerada como igual perante as
demais. Em contextos sociais democraticos ideais, portanto, quaisquer ideias,
discursos ou acgdes, individuais ou coletivas que visem subjugar pessoas seriam, de
pronto, identificados e combatidos. Sobre essa relagcdo entre a emancipacao dos

sujeitos e a democracia, Adorno argumenta que:

Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma
sociedade de quem é emancipado. Numa democracia, quem defende

BN

ideais contrarios a emancipacgéo, e, portanto, contrarios a decisdo
consciente independente de cada pessoa em particular, € um
antidemocrata, até mesmo se as ideias que correspondem a seus
designios sao difundidas no plano formal da democracia (Adorno,
2021, p. 142).

Nesse sentido, a educacao atua diretamente na constru¢cao e manutencao das
relacbes de autoridade numa sociedade, seja para valorizacdo das relagbes
necessarias ao bom desenvolvimento da personalidade, seja para a denuncia e
enfrentamento das manifestacdes de autoritarismo. Para Adorno (2021), a educacéo
politica, critica e emancipadora tem a funcdo de garantir que Auschwitz ndo se repita,
gue o autoritarismo ndo se estabeleca enquanto substituto autorizado a autoridade
legitima e formadora de subjetividades humanizadas. Contudo, como Adorno (2021)
faz questdo de sempre nos lembrar, Auschwitz é uma condi¢cdo que sempre ronda a
todos néds, assim como a intolerancia, o preconceito, as diversas formas de violéncia

e a barbarie. Lembrando que, para Adorno, como tratamos anteriormente, “o retorno
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ou nao retorno do fascismo constitui em seu aspecto mais decisivo uma questao social
e ndo uma questao psicolégica” (Adorno, 2021, p. 123).

Nos contextos recentes de ascensao da extrema direita, discursos anticiéncia,
conducdo da economia por principios neoliberais, aumento da desigualdade social,
potencializacdo da grande industria cultural com seus aparelhos ideoldgicos, com
destaque para o papel das redes sociais, a militarizacao e a privatizacdo de escolas
publicas, por exemplo, tem-se feito urgente repensar o papel da educagdo como
formacéo politica, cidada, capaz de perceber, denunciar e enfrentar todas as formas

de autoritarismo que se anunciam.
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4. O CONCEITO DE FORMACAO EM ADORNO

As reflexdes de Adorno sobre educacdo, num movimento dialético que lhe é
peculiar, estdo conectadas ao conceito de formacédo (Bildung) e pseudoformacéo?®
(Halbbildung), que encontramos de forma mais elaborada em sua obra Teoria da
Semiformacédo, de 1959, mas também, de forma pontual, em outros escritos como
Dialética do Esclarecimento (1947), Minima Moralia (1951) e Industria Cultural (1944).
Este conceito de pseudoformacédo é basilar para a critica adorniana a educacao e a
cultura de massas, caracteristica das sociedades capitalistas, como sinaliza o

professor Wolfgang Leo Maar:

A semiformacédo vai muito além de uma ‘perturbacdo pedagdégica’ no
interior de uma determinada situacdo social educacional. Refere-se a
uma forma ordenada da sociedade contempordnea determinada
conforme um certo modo de producao social dos homens, e somente
neste ambito pode ser adequadamente apreendida (Leo Maar, 2003,
p. 471).

Para Adorno, ha uma distincao entre os termos formacéo e pseudoformacéo,
como veremos detidamente mais a diante. A formacao engloba todo o processo de
desenvolvimento intelectual, mas também cultural do sujeito, permitindo que haja uma
compreensao critica dos engendramentos sociais. Ja a pseudoformacao
(Halbbildung) é compreendida como uma versao incompleta e superficial do que seria
a formacéo, servindo para promocéo e manutencao da cultura de massa, orientada
ao mercado, ao capital. Por isso ela ndo é simplesmente “pela metade”, mas sim falsa.
Na sociedade capitalista, segundo Adorno (2005b), a formacédo € deturpada em
pseudoformacao, na medida em que tanto os sistemas educacionais, quanto 0os meios
de comunicagdo de massa orientam a sociedade para um tipo de conhecimento
superficial e instrumental, que atenda as demandas do mercado. Adorno compreende
que a pseudoformacdo é, em dultima andalise, um modo de formacdo mutilado,
adaptado ao funcionamento e néo a libertagéo do individuo.

Assim, nesta sesséo, analisamos o conceito de formacao presente nas obras

de Adorno, como A industria cultural (1986), Educacéo e emancipacao (2021), Teoria

3 Apesar da traducdo brasileira do texto de Adorno usada aqui traduzir o termo Halbbildung por semiformacéo,
nesta dissertacdo tem-se preferéncia pelo termo pseudoformacéo, acompanhando ampla discusséao realizada sobre
isso no &mbito da teoria critica no Brasil. Autores como Maria Terezinha Bellanda Galuch e José Leon Crochick,
por exemplo, seguem essa tendéncia de traducéo.


https://www.escavador.com/sobre/7346304/wolfgang-leo-maar
https://www.escavador.com/sobre/7346304/wolfgang-leo-maar
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da Semicultura (2005b), por exemplo, e como seu fenbmeno averso, a
pseudoformacao, se constitui como um mecanismo social de manutencgéo, controle e
alienacdo dos sujeitos. Nos contextos de sociedades capitalistas, em que ha
hegemonia de uma falsa formacdo, voltada apenas a transmissdo de saberes
instrumentais, a educacao de carater emancipador e critico se faz necessaria nao
apenas como resisténcia e denuncia, mas como lugar de esperanca na possibilidade

da construcéo de novos rumos para a sociedade.

4.1 Falsa formacdo em Adorno

O tema da Bildung se apresenta como um dos mais discutidos entre grandes
pensadores da modernidade, desde Lutero, passando pelos romanticos alemées
como Goethe e os irmaos Schlegel e fildsofos como Kant, Hegel, Schopenhauer e
Nietzsche (Weber, 2011), e chagando a Theodor Adorno no século XX, como
abordaremos nesta sessdo. Ao tracar linhas gerais que fundamentam a histéria do
conceito de Bildung, o professor José Fernandes Weber, escreve que “nao seria
exagerado afirmar que Bildung é um dos termos/conceitos mais importantes da lingua
alema” (Weber, 2011, p. 49).

Muitos dos grandes pensadores e escritores do periodo manifestaram
fascinio pelo tema. Poder-se-ia dizer que a radicalidade da pergunta
"O que é aleméao?", grande questdo para os alemaes desde Lutero,
forma-se e ganha intensidade sob o influxo do tema da Bildung.
Porém, como toda histéria, também esta é marcada pela
descontinuidade: embora todas estas correntes tratem da Bildung,
umas fazem-no, operando um recuo ao medievo aleméao, a mitologia
nordica. E o caso do romantismo; outras, como o classicismo, 0 neo-
humanismo, retornam a Grécia classica; outros, por fim, como
Holderlin e Nietzsche, voltam a Grécia arcaica. Assim, a despeito das
diferencas, a proeminéncia do conceito, da ideia de Bildung, encontra-
se vinculada ao movimento do "tornar-se o que se é", ou seja, ao
movimento de constituicdo da prépria identidade (Weber, 2011, p. 49).

O conceito, portanto, aponta para o complexo processo que faz com que o
sujeito passe a ser quem ou aquilo que ele é nas relacées que estabelece com os
outros sujeitos da sociedade em que vive. E como este processo se da na e pela
interag&o social, o conceito de Bildung acaba por alcancgar o sentido de formagé&o ou
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de cultivo, ressaltando a atuacao direta da sociedade na constituicdo dos proprios
sujeitos enquanto seres sociais. Nesse sentido, a tematica da formacao sociocultural,
enquanto entendimento do conceito de Bildung, passa a ocupar espac¢o de grande
importancia para a cultura alema, porém, ndo no sentido de constituicio de métodos
ou técnicas formativas, mas como algo mais préximo do conceito de Paidéia para 0s

antigos gregos, que se referia a um ideal de educacéo.

Esta compreensdo abrangente da formacédo inscrita no conceito de
Bildung possui proximidade flagrante com o conceito grego de Paideia.
E o proprio Jaeger que o afirma: "A palavra alema Bildung (formagao,
configuracdo) é a que designa do modo mais intuitivo a esséncia da
educacao no sentido grego e platdnico” (Weber, 2011, p. 54).

Ao abordar o tema da formacdo, Adorno (2005b) parece seguir a mesma
compreensao abrangente de Bildung. Como de praxe nas reflexdes elaboradas e
provocadas por Adorno, no que diz respeito a no¢do de formacao € possivel notarmos
uma abordagem dialética do conceito, que nos permite perceber suas ambiguidades
e contradicdes, mas, de igual maneira, sua poténcia enquanto instrumento de
emancipacao sociocultural. Por um lado, a formagdo é um processo complexo,
continuo e estruturante das sociedades, de carater quase que organico. Ao se
organizarem em sociedades, o0s sujeitos confluem suas subjetividades para algumas
direcbes mais comuns e similares, constituindo, assim, 0s tracos comuns que irdo
caracterizar cada sociedade. Esse processo complexo de formagao dos sujeitos em
agrupamentos sociais deve, através das instituicdes sociais como familia, escola e
igreja, por exemplo, viabilizar a constituicdo da identidade social, a partir de valores
nao apenas culturais regionalizados, mas que identifiquem em si a prépria condi¢éo

humana.

A educagédo nao é idealista [...] mas dialeticamente baseada na critica
a semiformacao real e se orienta por possibilidades presentes, embora
nao concretizadas, na experiéncia das contradicbes da formacao
social efetiva (Leo Maar, 2003, p. 459).

Nesse processo de formacgao cultural dos sujeitos, fica, portanto, a cargo da
educagcdo estabelecer a critica a Halbbildung, a pseudoformacdo, por meio da
demonstracao das incoeréncias presentes na propria formacéo. Pelo jogo dialético da

formacdao cultural emancipadora, a educacgao precisa, através da critica, permitir que
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0S sujeitos percebam, entre as contradicdes da sociedade e da formacdo para o
assujeitamento que Ihe € imposta, as condicfes e possibilidades concretas, ocultadas
pela ordem social autoritaria, que Ihe permitam sua propria emancipagao.

Por outo lado, por sua condicdo complexa, a formacg&o sociocultural também é
pensada por Adorno (2005b) em seus aspectos contraditérios e ambiguos. Nos
contextos das sociedades capitalistas, uma formagcdo que promova a emancipacao
dos sujeitos, a autonomia dos saberes, a liberdade critica e a consciéncia da
exploracdo tendem a ser silenciadas e perseguidas, dando lugar ao que Adorno
denominou de pseudoformacéo, destinada a manutencao do status quo caracteristico
das sociedades capitalistas. A pseudoformacdo, enquanto processo deturpado da
formagéo sociocultural, articula-se de forma imbricada a raz&o instrumental, a
industria cultural e & educacao, especialmente a escolar.

A pseudoformacdo, enquanto deturpacdo da formacdo social para
emancipacao, segundo Adorno (2005b), faz-se de forma articulada a racionalidade
instrumental, com sua l6gica de valorizagdo da eficiéncia em detrimento da reflexdo
critica. Ao distorcer a educacdo emancipadora, dando espaco a pseudoformacéo, a
racionalidade instrumental atua como ferramenta de controle social, preparando 0s
sujeitos, nos moldes do capitalismo, a desempenharem passivamente 0s papéis que
Ihes sdo atribuidos nas indastrias, sem questionar as estruturas de poder que
produzem sua exploracao e alienacdo. Assim, a educacéo € descaracterizada de seu
carater emancipatério e ganha roupagem e direcionamento mercadolégico, tendo seu
valor definido pelo critério de utilidade e ndo pelo seu potencial critico ou ético.

Além da razdo instrumentalizada, outro componente da critica de Adorno
(2005b) a pseudoformacédo é o que ele nomeia como cultura de massa, elemento
alienante da sociedade juntamente com a industria cultural, conceito elaborado em
1940 por Adorno juntamente com Horkheimer na obra Dialética do esclarecimento. O
termo industria cultural visava substituir a expressao cultura de massa, pois poderia
haver ambiguidades ao considerar a possibilidade um certo sentido de uma cultura
surgir espontaneamente das camadas populares da sociedade. Grande parte das
criticas dos autores da Escola de Frankfurt a industria cultural sdo no intuito de
demonstrar como na sociedade moderna a cultura tornou-se mercadoria. E junto com
a cultura, as subjetividades também sédo mercantilizadas. A industria cultural promove
a padronizacédo e homogeneidade das formas de vida dos sujeitos, que passam a ser

orientados ao conformismo, enquanto tém sua capacidade de reflexdo critica
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desarticulada. Em seu texto A inddstria cultural, do livro Sociologia, organizado por

Gabriel Cohn, Adorno nos alerta sobre esse processo de alienacdo da consciéncia:

Dependéncia e serviddo dos homens, objetivo Ultimo da inddstria
cultural, ndo poderiam ser mais fielmente caracterizadas do que por
aquela pessoa estudada numa pesquisa norte-americana, que
pensava que as angustias dos tempos presentes teriam fim se as
pessoas se limitassem a seguir as personalidades preeminentes. A
satisfacdo compensatoria que a industria cultural oferece as pessoas
ao despertar nelas a sensacao confortavel de que o mundo esta em
ordem, frustra-as na prépria felicidade que ela ilusoriamente |hes
propicia. (Adorno, 1986, p. 99).

Ao tolher a consciéncia dos sujeitos, tutelando seu pensar e seu agir, a industria
cultural acaba por fomentar o estabelecimento de uma pseudoformacao cultural das
subjetividades. E em Dialética do esclarecimento (Horkheimer; Adorno, 1985) que
encontramos as primeiras referéncias ao conceito de pseudoformacdo, ou
pseudocultura em seu sentido formativo, quando se examina quais sao as condi¢des
pelas quais o0s sujeitos reproduzem a vida, estando sob as relacdes de producéo
dominantes da cultura na formacgéo social que caracterizamos como sociedade de
massa. Na sessao A industria cultural: o esclarecimento como mistificacdo das
massas, a industria cultural é apresentada como agente da pseudoformacédo dos
sujeitos, pois € por ela que se estabelece uma racionalidade técnica e industrial que
transpde a producdo em série das fabricas para a vida cotidiana. No texto em questao,
a racionalidade técnica e a industrializacao da cultura e da prépria vida, acabaram por
ser pacificamente aceitas pelos sujeitos porque o padrdo para a producao seria a

satisfacdo das necessidades do consumidor.

Os interessados inclinam-se a dar uma explicacdo tecnoldgica da
indastria cultural. O facto de que milhdes de pessoas participam dessa
indastria imporia métodos de reproducdo que, por sua vez, tornam
inevitavel a disseminacao de bens padronizados para a satisfacéo de
necessidades iguais. O contraste técnico entre poucos centros de
producdo e uma recepcdo dispersa condicionaria a organizacao e o
planejamento pela direcdo. Os padrdes teriam resultado
originariamente das necessidades dos consumidores: eis por que Sao
aceitos sem resisténcia. De facto, o que o explica é o circulo da
manipulacdo e da necessidade retroactiva, no qual a unidade do
sistema se torna cada vez mais coesa. O que nao se diz é que o
terreno no qual a técnica conquista seu poder sobre a sociedade é o
poder que o0s economicamente mais fortes exercem sobre a
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sociedade. A racionalidade técnica hoje é a racionalidade da prépria
dominagéo. Ela é o caracter compulsivo da sociedade alienada de si
mesma. Os automoveis, as bombas e o cinema mantém coeso o todo
e chega o momento em que seu elemento nivelador mostra sua forga
na prépria injustica a qual servia. Por enquanto, a técnica da industria
cultural levou apenas a padronizacdo e a producdo em série,
sacrificando o que fazia a diferenga entre a légica da obra e a do
sistema social. Isso, porém, ndo deve ser atribuido a nenhuma lei
evolutiva da técnica enquanto tal, mas a sua funcdo na economia
actual. (Horkheimer; Adorno, 1985, p. 155)

Pela industria cultural, a formacéo sociocultural € reduzida em experiéncia de
consumo, em que tanto o conhecimento e a cultura, quanto o sujeito e suas relagbes
sao tratados como mercadorias produzidas em larga escala, prontas para consumo e
sem questionamento algum. Pela inddstria cultural, portanto, o que temos € uma
pseudoformacao produtora de identidades artificializadas, de subjetividades alienadas
e danificadas pela aceitacdo da superficialidade de ideologias padronizadas. A propria
no¢do de individuo, de individualidade, se perde na histeria consumista das
sociedades capitalistas fazendo com que o eu e sua subjetividade também se percam
na artificialidade das mercadorias que prometem suplantar os desejos e necessidades

de todos.

Na induastria, o individuo é ilusério ndo apenas por causa da
padronizagdo do modo de produgéo. Ele so é tolerado na medida em
que sua identidade incondicional com o universal esta fora de questao.
Da improvisagéo padronizada no jazz até os tipos originais do cinema,
que tém de deixar a franja cair sobre os olhos para serem
reconhecidos como tais, o que domina é a pseudo-individualidade. O
individual reduz-se a capacidade do universal de marcar t&o
integralmente o contingente que ele possa ser conservado como o
mesmao. [...] As particularidades do eu sdo mercadorias monopolizadas
e socialmente condicionadas, que se fazem passar por algo de natural.
(Horkheimer; Adorno, 1985, p. 73)

De certa forma, recai sobre os sujeitos afetados pelos processos de
pseudoformacao, a quase palpavel sensacdo de uma onipresenca e onipoténcia da
industria cultural. Mercadorias se tornaram a cultura, num processo de fetichizacéo,
assim como a cultura, num processo de regressao, por sua vez, se mercantiliza. Mas
junto a cultura a vida e, também, os proprios sujeitos em suas rela¢cdes e em seu modo

mesmo de existéncia de coisificam em mercadoria. O eu parece esfacelado enquanto
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vai sendo alienado de suas capacidades criticas e vé desmantelada sua habilidade
de enfrentamento. E Adorno e Horkheimer ndo nos deixam esquecer o quanto tal

condicao doentia € conduzida como um projeto de tutela das subjetividades:

Mas como a real emancipacdo dos homens ndo ocorreu ao mesmo
tempo que o esclarecimento do espirito, a propria cultura ficou doente.
Quanto mais a realidade social se afastava da consciéncia cultivada,
tanto mais esta se via submetida a um processo de reificagdo. A
cultura converteu-se totalmente numa mercadoria, difundida como
uma informagéo, sem penetrar nos individuos dela informados. O
pensamento perde o félego e limitasse a apreensao do factual isolado.
Rejeitam-se as relagBes conceituais porque sdo um esforgo incomodo
e inutil. O aspecto evolutivo do pensamento, e tudo o que é genético
e intensivo nele, é esquecido e nivelado ao imediatamente presente,
ao extensivo. A organizagdo actual da vida ndo deixa espaco ao ego
para tirar consequéncias espirituais. O pensamento reduzido ao saber
€ neutralizado e mobilizado para a simples qualificacdo nos mercados
de trabalho especificos e para aumentar o valor mercantil da
personalidade. Assim naufraga essa auto-reflexdo do espirito que se
opde a paranoia. Finalmente, sob as condi¢bes do capitalismo tardio,
a semicultura converteu-se no espirito objectivo. Na fase totalitaria da
dominacao, a semicultura chama de volta os charlatdes provincianos
da politica e, com eles, como uma ultima ratio, o sistema delirante, e
o impde a maioria dos administrados ja amolecidos, de qualquer
maneira, pela grande industria e pela industria cultural. (Horkheimer;
Adorno, 1985, p. 93)

Diante desse cenario limitador da consciéncia critica e da emancipacdo dos
sujeitos afetados pelo esfacelamento que a pseudoformacéo, com ajuda da indUstria
cultural, causa no eu, 0 que parece restar € um cenario catastrofico, sem
possibilidades ou esperancgas. E, de fato, temos a impressao de que a inddstria cultural
possui esse poder de fazer desaparecer a criticidade dos sujeitos. Contudo, tal
condicdo de assujeitamento a pseudoformacdo né&o significa que estejamos
condenados a alienacdo. Para Adorno, € possivel alterar tal realidade somente
através de condicdes reais, materiais de resisténcia, que s6 podem ser engendradas
na historia por meio de sujeitos emancipados. A condicdo emancipatéria, no entanto,
nao implica apenas a reflexdo critica, mas também requer engajamento politico. Em
seu texto O que significa elaborar o passado, Adorno nos lembra que a histéria nédo

muda sozinha:
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Nem nds somos meros espectadores da histéria do mundo transitando
mais ou menos imunes em seu ambito, e nem a propria histéria do
mundo, cujo ritmo frequentemente assemelha-se ao catastrofico,
parece possibilitar aos seus sujeitos 0 tempo necessério para que tudo
melhore por si mesmo. Isto remete diretamente a pedagogia
democratica (Adorno, 2021, p. 48).

Concordando com Adorno, que ndés ndo somos meros espectadores passivos
da nossa realidade, passamos a compreender a historia como passivel de mudancas
e alteragcdes e ndo como um fato fixamente estabelecido. Assim, ainda que as
condi¢cbes histdricas materiais ndo favorecam o desenvolvimento da consciéncia
critica, esta, com efeito, ndo esta destinada ao desaparecimento.

E preciso, contudo, superar o acriticismo, o0 emudecimento e o conformismo
gue nos permeiam e investir no desenvolvimento da autorreflexdo e da consciéncia
critica em sua possibilidade real de promover resisténcia. E 0 que se espera que
aconteca atraves da educacao, por exemplo.

E de se esperar, portanto, que o processo cultural de suplantacéo da formacéo
pela pseudoformacdo alcancaria os sistemas educacionais, a escola e a prépria
educacdo enquanto processo formativo dos sujeitos. Enquanto instrumento da
pseudoformacao, a educacao deixa de cultivar e promover a autonomia dos sujeitos
e a critica aos sistemas e estruturas de poder. Adorno aponta que a educacgao
transformada em treinamento profissional especializado priva o sujeito da capacidade
de questionar, transformando-o0 em uma engrenagem funcional do sistema.

Em uma entrevista concedida a Helmut Becker, em 1967, sobre o titulo de
Educacao - para qué?, Adorno apresenta sua compreensao de educacdo como aquilo
que deveria promover a producdo de uma consciéncia verdadeira, ou seja, de uma
consciéncia que pensa de forma autbnoma sobre si e sobre a sociedade que a cerca.
A relacdo da educacdo com a producdo de consciéncia critica €, portanto, uma
exigéncia politica, pois, sem sujeitos criticos ndo € possivel haver uma sociedade

efetivamente democratica. Nas palavras de Adorno:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha
concepcéo inicial de educacdo. Evidentemente ndo a assim chamada
modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de modelar
pessoas a partir do seu exterior; mas também nao a mera transmissao
de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do
gque destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira. Isto
seria inclusive da maior importancia politica; sua ideia, se é permitido
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dizer assim, € uma exigéncia politica. Isto €: uma democracia com 0
dever de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito,
demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode ser
imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado. Numa
democracia, quem defende ideais contrarios a emancipacédo, e,
portanto, contrarios a decisdo consciente independente de cada
pessoa em particular, € um antidemocrata, até mesmo se as ideias
gue correspondem a seus designios sao difundidas no plano formal da
democracia. As tendéncias de apresentacdo de ideais exteriores que
ndo se originam a partir da propria consciéncia emancipada, ou
melhor, que se legitimam frente a essa consciéncia, permanecem
sendo coletivistas reacionarias. Elas apontam para uma esfera a que
deveriamos nos opor ndo sé exteriormente pela politica, mas também
em outros planos muito mais profundos. (Adorno, 2021, p. 154).

Como visto, Adorno compreende que 0 que caracteriza o processo de educar
para a producdo de uma consciéncia verdadeira € o pensar em relacéo a realidade e
as estruturas que a engendram. O processo de formacéo para a emancipacao impele
0S sujeitos emancipados ao engajamento politico com vistas a manutencdo da
democracia. Nesse sentido, a consciéncia verdadeira, a educacgéo, a formacéao cultural
emancipadora e, como veremos adiante, a experiéncia, confluem conjuntamente para
o desenvolvimento de subjetividades criticas e politizadas.

Nessa mesma direcdo, Adorno também compreende a educagdo como
dialética, pois lida com o pensar critico e com as contradicdes da realidade social.
Assim, a educacdo emancipadora, no combate a pseudoformacdo, € sempre
resisténcia as autoridades arbitrarias e autoritarias, mas também é adaptacéo ao que
ja esta estabelecido. No processo de socializacdo é necessario haver certo grau de
adaptacao para que aconteca a internalizagéo das regras sociais que irdo orientar os

sujeitos no mundo das relagfes. Ainda em Educacao — para qué? Adorno esclarece:

A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de
adaptacao e ndo preparasse 0s homens para se orientarem no mundo.
Porém ela seria igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo
nada além de well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em
consequéncia do que a situagdo existente se impde precisamente no
gue tem de pior. Nestes termos, desde o inicio existe no conceito de
educacdo para a consciéncia e para a racionalidade uma
ambiglidade. Talvez ndo seja possivel supera-la no existente, mas
certamente ndo podemos nos desviar dela (Adorno, 2021, p. 156).
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Nessa encruzilhada em que a educacéo habita, tencionada entre a missao de
adaptar ao existente e o desafio de capacitar para a emancipacao, ha sempre o perigo
da pseudoformacédo se estabelecer, uma vez que esta sempre respaldada pela razéo
instrumentalizada e pela indastria cultural. Apesar de se tratar de uma formacgéo
incompleta, deficitaria de critica, que limita as capacidades do sujeito de pensar,
refletir e agir por si proprio, de modo independente, a pseudoformacéo € apresentada
pela sociedade capitalista industrial como adequada e eficiente em cumprir sua tarefa
de adequar os sujeitos ao convivio social harménico. Uma harmonia social sustentada
pelos cenarios ideoldgicos e alienantes da industria cultural. Sem a educacao
emancipadora e critica, 0s sujeitos sdo desestimulados a resisténcia e a crenca na
construcdo de outras e mais igualitarias formas de sociedade. E Adorno prop&e que
essa prética de resisténcia que se espera da educacgdo precisa vir dos sujeitos, seja
em sua existéncia individual, quando afirma que “o individuo sé sobrevive enquanto
nucleo impulsionador da resisténcia” (Adorno, 2021, p. 167), seja pela coletividade,

conforme expde abaixo:

[...] a Unica concretizagdo efetiva da emancipacdo consiste em que
aguelas poucas pessoas interessadas nesta direcdo orientem toda a
sua energia para que a educacdo seja uma educacdo para a
contradicdo e para a resisténcia (Adorno, 2021, p. 200).

No fosso instaurado pela substituicdo da educacdo emancipadora por uma
pseudoformacdo acritica e alienadora se desenvolve e se estabelecem os
autoritarismos, agindo em todas as esferas da vida social, chegando, inclusive, a
chancelar barbaries. Em Educac¢do apés Auschwitz, Adorno (2021) argumenta que €
justamente este o0 objetivo da educacéo, o seu lugar na conjuntura social: evitar que
as barbéaries cometidas em campos de concentragéo se repitam.

Adorno considera que a formacao auténtica, aquela que visa a emancipacao
dos sujeitos, deve ter como finalidade colaborar para que sejam denunciadas e
desnudadas as estruturas de poder e dominag&do que oprimem, subjugam e matam.
E pela autonomia e critica que se transcende a légica capitalista e alienante da
racionalidade instrumental. Para Adorno, a formagéo verdadeira é aquela que cultiva
a capacidade de resisténcia e de critica, em oposicdo a aceitacdo passiva da
realidade. Sobre essas relacdes de enfrentamento da realidade em suas contradicbes

e da possibilidade de intervir sobre elas, falaremos nas sessfes que se seguem.
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4.2 Experiéncia e formacéao

O conceito de experiéncia ocupa lugar estratégico no pensamento filosofico de
Adorno e, por conseguinte, em sua compreensao da fung¢éo da educacao no mundo
capitalista. Em seu ensaio Teoria da semicultura, a experiéncia com o mundo &
apresentada como “a continuidade da consciéncia em que perdura o ainda nao
existente e em que o exercicio e a associacao fundamentam uma tradicdo no
individuo” (Adorno, 2005b, p. 15). E por meio do conceito de experiéncia que é
oferecido ao sujeito o contraponto ao seu proprio pensamento, fazendo com que o
pensamento se torne possivel.

O termo traduzido para portugués como experiéncia aparece em obras de
Adorno, como Dialética do Esclarecimento (1947), Minima Moralia: Reflexdes a Partir
da Vida Danificada (1951), Teoria Estética (1970), Dialética Negativa (1966), Critica
Cultural e Sociedade (1951), Palestras sobre Sociologia (1968) e em diversos ensaios
e palestras reunidos na coletanea Educagao e Emancipacdo (1971). A Erfahrung,
termo traduzido por experiéncia para nosso idioma, € sempre referendando na obra
de Adorno como um elemento central do processo de formacao sociocultural, pois €
pela experiéncia que o sujeito pode desenvolver uma compreensao mais ampla e
critica do mundo das relagbes sociais. JA a formacdo sociocultural de carater
emancipatério, por sua vez, € considerada como um processo que envolve o
desenvolvimento da autonomia do sujeito e de sua capacidade critica, em oposi¢ao
aos apelos do autoritarismo, do conformismo social e da barbarie. Adorno
compreende que a experiéncia e a formagdo sociocultural estdo interrelacionadas,
Nao apenas como conceitos, mas como elementos fundamentais na construgéo de
novas formas materiais de existéncia que se apresentem como resisténcia ao
capitalismo. Em seu texto Educacado — para qué?, Adorno sustenta que pensar, operar

com a consciéncia, é pensar a realidade.

Creio que isto se vincula intimamente ao proprio conceito de
racionalidade ou de consciéncia. Em geral este conceito é apreendido de
um modo excessivamente estreito, como capacidade formal de pensar.
Mas esta constitui uma limitagdo da inteligéncia, um caso especial da
inteligéncia, de que certamente h& necessidade. Mas aquilo que
caracteriza propriamente a consciéncia é o pensar em relagdo a
realidade, ao conteldo — a relagcéo entre as formas e estruturas de
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pensamento do sujeito e aquilo que este ndo é. Este sentido mais
profundo de consciéncia ou faculdade de pensar ndo é apenas o
desenvolvimento légico formal, mas ele corresponde literalmente a
capacidade de fazer experiéncias. Eu diria que pensar € o mesmo que
fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que
procuramos expor, a educacao para a experiéncia é idéntica a educacéo
para a emancipacao (Adorno, 2021, p.164)

A educacgédo é este lugar do aprender a pensar a realidade a partir de suas
contradi¢cbes, para que seja possivel identificar ndo apenas as incoeréncias nas
estruturas socioeconémicas, a alienacdo cultural ou as incoeréncias logicas dos
discursos. Mas a educacao nao apenas se propde a desnudar o mundo, apontando
outras possibilidades de existéncia frente ao modelo capitalista posto como realidade
Unica e intransponivel, pois, pela educacao emancipadora também os sujeitos podem
perceber e apropriar-se de outras subjetividades.

Nesse sentido, pela problematizacao proposta por Adorno, a nossa capacidade
de racionalizar, de pensar, nossa consciéncia e, inclusive, o inconsciente, ndo se
esgotariam nas atividades meramente logicas ou intelectuais, pois € por esse aparato
critico da razdo que adquirimos a capacidade de fazer, de viver experiéncias. E sdo
por essas experiéncias vividas pelos sujeitos que as sociedades, a historia, a cultura,
0 mundo, o real e os préprios sujeitos se transformam e se emancipam. Nesse sentido
€ que a educacao para a experiéncia e a educacdo para a emancipacao confluem e
se fazem como que idénticas.

A formacao sociocultural é, portanto, na compreensédo de Adorno (2009), um
processo dialético, que promove o desenvolvimento dos sujeitos através da reflexdo
critica e da interacdo com a cultura. Nao € proprio da formagéo ser instrumento de
adaptacdo dos sujeitos as normas sociais. Pelo contrario, deve promover a
capacitacdo necessaria para que 0s sujeitos transcendam essas normas e construam
uma visdo ética e critica do mundo. Para Adorno, a apropriacdo de uma formacgéo
auténtica vai além da aquisicdo de conhecimentos, mas precisa incluir a capacidade
de reflexao critica frente as contradicdes da realidade social.

Ao tratar do conceito de experiéncia em sua Dialética Negativa, Adorno
continua a nos lembrar da estreita e imbricada relacéo entre a experiéncia no mundo
e a transformacéo do mundo através das relagdes que estabelecemos com os objetos,
as pessoas e a propria historia. E aqui vale lembrar a definicdo de experiéncia dada

por Hegel:
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Esse movimento dialético que a consciéncia exercita em si mesma,
tanto em seu saber, como em seu objeto, enquanto dele surge 0 novo
objeto verdadeiro para a consciéncia, é justamente o que se chama
experiéncia. (Hegel, 2008, p.80)

A experiéncia que produz conhecimento sobre o mundo, a partir do objeto com
0 qual a consciéncia teve contato, € apresentada por Hegel como um movimento
dialético em direcdo a verdade, através de um saber sobre o objeto que deve ser
afirmado, negado e sintetizado em um novo saber. Nesse sentido, a experiéncia nao
se da de forma imediata, seja sensivel ou pela razdo, com o mundo. O movimento
dessa experiéncia que produz efetivo conhecimento do mundo é dialético, pois vem
do contado com o objeto, que, por sua vez, transforma a consciéncia e, por
consequéncia, modifica a percepcédo do objeto. A formacéo da consciéncia, portanto,
para Hegel, se d4 no contato do sujeito com o mundo.

Adorno parece conservar o sentido hegeliano de experiéncia, enquanto esse
contado da consciéncia com o mundo, capaz de produzir conhecimento sobre ele,
contudo, em sua Dialética Negativa (2009), salienta que o elemento da contradicéo, o
gue faz com que as mediacdes da consciéncia sejam fruto da experiéncia contraditoria
em sociedade. A nocdo de experiéncia para Adorno vai além de uma apreensao
subjetiva do mundo e seus objetos, pois aquilo que percebemos do mundo ja se
apresenta modificado por nossas relagdes sociais. Portando, a experiéncia, no sentido
adorniano, se faz pela superacdo do que é dado imediato, pela percepcédo das
contradi¢cdes presentes no mundo.

A compreenséao de experiéncia elaborada por Adorno nega o carater totalizante
do pensamento como forma de acesso a verdade, o que é proprio da filosofia
hegeliana. O particular, o objeto, ndo é entendido como falso ou incompleto em
contraposicdo a uma totalidade verdadeira do espirito. E o que percebemos quando
analisamos as tensdes entre o individuo e a sociedade em que esta inserido. A
sociedade, o todo, ndo representa o individuo, pois ndo €, necessariamente, a
verdade sobre ele. Para Adorno, a sociedade € “tanto um conjunto de sujeitos quanto
sua negacdo. Na sociedade, esses sujeitos sdo irreconheciveis e permanecem
impotentes; dai ela ser tdo desesperadamente objetiva e conceitual” (Adorno, 2009,
p.17). As relacdes sociais que estabelecemos em sociedade estdo sempre marcadas

e determinadas por elementos de dominagcdo e de reproducdo de poder que
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ultrapassam os interesses dos sujeitos individuais. A totalidade social é determinada
por interesses particulares sistémicos que suplantam os interesses individuais. Adorno
compreende que é nessa dire¢cdo que se move o mundo administrado (Adorno, 2009,
p. 18).

Por essa andlise de Adorno é possivel perceber, entdo, que o sistema social, a
sociedade administrada € o objeto com o qual a consciéncia dos sujeitos sociais
interage. E, apesar de ndo aparentar, os sistemas sociais nao estao organizados para
fins humanizadores, pois estda comprometido com a razado instrumental que a tudo
reifica e com os interesses do capitalismo que a tudo torna mercadoria. Aos sujeitos
submetidos a pseudoformacédo alienante das sociedades administradas é legado
apenas a experiéncia danificada de negacdo da negacéo do sistema, pela negacao
da critica. Adorno lembra que a experiéncia do mundo € a visao para a realidade
(Adorno, 2009, p. 33).

E uma experiéncia com a realidade € sempre uma abertura para o que se
apresenta a nossa volta, sem excluir do processo o préprio ato de pensar frente aquilo
com que nos deparamos: os objetos, as relagdes, o sistema social. Por isso, por ser
intencional, esse encontro com o mundo faz com que a experiéncia nunca seja
ingénua, pois € pela experiéncia que ao sujeito € possibilitado mobilizar os seus
conhecimentos na tentativa de significar e ressignificar o mundo em torno de si e em
seu momento histérico. A experiéncia, portanto, precisa incluir a percepcao do
movimento histérico do objeto no mundo, mas também ir além dele, percebendo os
processos reificantes que o atravessam.

Pela experiéncia, portanto, condicbes opostas e contraditdrias da vida podem
colidir, gerando contradicdes e tensdes que nao se dissolvem, como 0 que acontece
na educacao, por exemplo, quando ha uma tenséo entre seu carater adaptativo e seu
esforco transgressor e critico. Para Adorno, a experiéncia do mundo é a reflexdo sobre
o préprio mundo, indo além de sua aparéncia imediata, mas confrontando-o com suas
contradicbes em suas determinacdes sociais e histéricas. Em sua introducdo a
coletanea Educacdo e Emancipacao, o professor Wolfgang Leo Maar elucida essa

relacdo produtora de experiéncias emancipadoras entre objeto e sujeito:

Dedicacéo e abertura total frente ao objeto, frente a coisa — assim
poderiamos resumir a atitude de Adorno. Como num dialogo com
Wittgenstein, procura evitar o emudecimento do que aparentemente
nao pode se expressar, teimando em dizer o indizivel. Nao se detém
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face ao objeto que parece natural, aponta limitacbes obijetivas,
confrontando-nos com dificuldades ocultas e complicando solucbes
faceis. Conduz o objeto a revelacao da causalidade submersa no que
parecia meramente acidental, apresentando-o como resultado e
enredando-o em situacdes paradoxais, jogando os objetos contra os
seus conceitos. Evita dissolver o problema, procurando dissolver a
rigidez do objeto, revelando o conflito como contradi¢éo, possibilitando
converté-lo em base de uma experiéncia formativa. O nicleo desta
experiéncia reside na compreensado do presente como histérico e na
recusa de um curso pré-tracado para a histéria, atribuindo-lhe um
sentido emancipatério construido a partir da elaboracdo de um
passado, que parece fixado e determinado apenas como garantia de
sua continuidade, cujo curso precisa ser rompido em suas condi¢des
sociais e objetivas (Leo Maar, 2021, p. 12 e 13).

Assim, percebemos o quanto Adorno compreende a experiéncia como central
para se chegar a uma formacao efetivamente emancipadora. A experiéncia, para além
de mera absorcédo de informacgdes ou impressdes superficiais, pode ser uma forma de
engajamento amplo, profundo e reflexivo com a realidade que circunda os sujeitos. A
experiéncia, portanto, requer um contato direto com o mundo e uma reflexdo critica
sobre as relacdes sociais, pois, apenas assim € que 0s sujeitos alcancam uma
compreensao complexa e ndo conformista da realidade.

Para Adorno (2021), a formacdo emancipadora prescinde da capacidade dos
sujeitos de terem experiéncias auténticas, que desafiem o conformismo e promovam
uma compreensdo critica do mundo. Adorno compreende a sociedade capitalista
moderna como limitadora das possibilidades de experiéncias emancipadoras,
ofertando, em seu lugar, uma pseudo experiéncia, que atende apenas aos interesses
da cultura de massa e da racionalidade instrumental. Essa pseudo experiéncia,
superficial e descolada da realidade social que circunda os sujeitos, impede o
desenvolvimento de uma consciéncia critica, a0 passo que encoraja 0 consumo
passivo, a aceitacdo das autoridades autoritarias, a alienacdo do entretenimento da
cultura de massa e até a naturalizacao da barbarie.

Dentre os diversos exemplos histéricos em que houve incorréncia da perda da
aptidao a experiéncia auténtica, a barbarie praticada em Auschwitz pode ser tida como
uma das mais contundentes. Em sociedades em que predomina a pseudoformacéao
0S sujeitos de consciéncia reificada sédo incapacitados de vivenciar experiéncias
auténticas, por isso, ndo conseguem elaborar reflexdes criticas e autbnomas sobre a

sua realidade. Por essa perspectiva, Auschwitz passa a ser compreendido como parte
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de um processo social objetivo, com condi¢cdes materiais historicas que, ao apontar
para um progresso, promoveram uma regressao. Quando a sociedade adota como
padrao para a formagéao cultural justamente o processo de coisificacdo, ela acaba por
inviabilizar a possibilidade de experiéncias formativas auténticas, humanizadas e
emancipadoras. Em seu lugar, sO restam as experiéncias alienantes,
desumanizadoras, reprodutoras de estruturas de autoritarismos e legitimadoras da
barbarie, que caracterizam o perfil formativo na sociedade capitalista, como afirma

Leo Maar:

Auschwitz faz parte de um processo social objetivo de uma regresséo
associada ao progresso, um processo de coisificacdo que impede a
experiéncia formativa, substituindo-a por uma reflexdo afirmativa,
autoconservadora, da situacdo vigente. Auschwitz ndo representa
apenas (!) o genocidio num campo de exterminio, mas simboliza a
tragédia da formacgéo na sociedade capitalista (Leo Maar, 2021, 23).

Em Educacdo apés Auschwitz, Adorno argumenta que a educacdo deve
promover a capacidade de resistir ao autoritarismo e ao conformismo, capacitando 0s
individuos a desenvolver uma visao critica e ética do mundo (Adorno, 2021). Ele
afirma que "a formacéao deve incluir a capacidade de ter experiéncias auténticas, pois
s6 assim o individuo pode desenvolver uma consciéncia critica e resistir as imposi¢cdes
culturais e sociais" (Adorno, 2021, p. 12). Segundo Adorno, € necessario rever
criticamente o sistema educacional moderno, especialmente por sua tendéncia em
limitar a formacé&o ao mero treinamento técnico e a adaptacao social, quando deveria
promover a autonomia e a experiéncia critica dos sujeitos. E a cultura de massa
colabora com um importante papel no processo de alienagéo dos sujeitos, ao oferecer
uma versao superficial e padronizada da experiéncia, que impede o engajamento
amplo e critico com o0 mundo.

A formacédo e a experiéncia sdo elementos fundamentais para a emancipagao
dos sujeitos e para a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria. Essa formacao
deve ser orientada para a promoc¢ao de uma autonomia critica, que permita aos
sujeitos reconhecer e resistir as formas de dominagdo e manipulacdo da sociedade
capitalista. A experiéncia, nesse contexto, € um componente essencial da formagéo,
pois proporciona aos sujeitos a capacidade de questionar a sociedade, seus valores

e suas contradicfes. Segundo Adorno (2021), uma educacéo orientada pela formacéo
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critica e pela experiéncia auténtica € capaz de prover a superacao da alienacéo e

evitar a barbarie, como veremos na proxima sessao.

4.3 Formacéao e educacao

As reflexdes de Theodor Adorno sobre a tematica da educacao partem, em
muito, do contexto sécio-histérico em que ele vive. O século XX do pos-Segunda
Guerra, apesar de toda reconstrucdo empenhada, ainda convive com a sombra de um
passado recente que se pretende superar, de forma especial, pela educacéo. Essas
reflexdes pontuam em diversas obras de Adorno, assim como em artigos e entrevistas
radiofébnicas dadas por ele entre os anos 1959 e 1969, que foram compilados numa
coletanea chamada Educacéo e Emancipacéo. E entre esses escritos sobre educacéo
que Adorno propde o que se espera da educacao.

Na conferéncia Educacdo apdés Auschwitz, afirma-se que “a exigéncia que
Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educagao” (Adorno, 2021, p.
129). E em Educagéo contra a barbarie, Adorno declara que “a tese que gostaria de
discutir € a de desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da educacao hoje em
dia” (Adorno, 2021, p. 169). A queda do regime nazista alemao, apesar de vencido,
deixou, portanto, a urgéncia em se questionar de forma comprometida sobre como a
barbéarie de Auschwitz foi possivel e garantir, assim, que tal cenario nédo se repita. Ali
se testemunhou, mais uma vez, como a singularidades e subjetividades foram

negadas em prol de projetos universais de poder e dominacéo.

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita e a primeira de todas para a
educacdo. De tal modo ela precede quaisquer outras que creio nao
ser possivel nem necessario justifica-la. Nado consigo entender como
até hoje mereceu tdo pouca atencdo. Justifica-la teria algo de
monstruoso em vista de toda monstruosidade ocorrida. Mas a pouca
consciéncia existente em relacdo a essa exigéncia e as questdes que
ela levanta provam que a monstruosidade ndo calou fundo nas
pessoas, sintoma da persisténcia da possibilidade de que se repita no
que depender do estado de consciéncia e de inconsciéncia das
pessoas. Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de
significado e importancia frente a essa meta: que Auschwitz ndo se
repita. Ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a educacgéo. Fala-
se da ameaca de uma regressao a barbarie. Mas néo se trata de uma
ameaca, pois Auschwitz foi a regressdo; a barbéarie continuara
existindo enquanto persistirem no que tem de fundamental as
condicbes que geram esta regressao. E isto que apavora. Apesar da
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nao visibilidade atual dos infortinios, a pressdo social continua se
impondo. Ela impele as pessoas em direcdo ao que € indescritivel e
gue, nos termos da histéria mundial, culminaria em Auschwitz (Adorno,
2021, p. 129).

N&o ha, para Adorno, outra urgéncia maior do que evitar que Auschwitz se
repita, que a barbéarie se estabeleca historicamente. Mas tdo urgente quanto e,
inclusive apavorante, é reconhecer que as condicfes materiais que propiciaram tal
contexto totalmente reificado e desumanizador ainda se faz presente. A pressao social
imposta pelos sistemas e fortalecida pela inddstria cultural continua enredando e
alienando os sujeitos consumidores. Nas sociedades capitalistas é a logica
coisificadora da indastria cultural que determina o que 0s sujeitos consomem, mas
também o que desejam, 0 modo como devem pensar, se relacionar e interagir com o
mundo e sua prépria historia. Para evitar que essa realidade nédo se efetive novamente
€ necessario revisitar criticamente o passado, lidando com as contradigbes que dali
possam surgir, cujo papel se atribui a educacéo critica de carater emancipatorio.
Como alertou Leo Maar, “apds Auschwitz, é preciso elaborar o passado e criticar o
presente prejudicado, evitando que este perdure e, assim, que aquele se repita”
(Adorno, 2021, p. 11).

A importancia da educacéo frente a ameaca da barbarie se da em boa medida
pela necessidade da critica permanente, especialmente, quando nos vemos em
contextos sociais, influenciados pela industria cultural, de vislumbre do potencial da
educacdo para a apropriacdo de conhecimentos técnicos e para a adequacdo dos
sujeitos ao ordenamento social. Cabe lembrar que a sociedade da ilustracdo, do
esclarecimento racional meramente técnico também pode ser a sociedade de sujeitos
alienados e assujeitados aos desmandos de autoridades autoritarias. Para o professor
Wolfgang Leo Maar, é preciso considerar o potencial de mudanga presente na
sociedade e na educacado, apesar de toda reificacdo sofrida pela industria cultural.

Nas palavras de Leo Maar:

O essencial é pensar a sociedade e a educacdo em seu devir. SO
assim seria possivel fixar alternativas histéricas tendo como base a
emancipacédo de todos no sentido de se tornarem sujeitos refletidos da
historia, aptos a interromper a barbarie e realizar o conteudo positivo,
emancipatorio, do movimento de ilustracdo da raz&o. Esta, porém,
seria uma tarefa que diz respeito a caracteristicas do objeto, da
formacdo social em seu movimento, que sdo travadas pelo seu
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encantamento, pelo seu feitico. Por isto a educacéo, necessaria para
produzir a situacao vigente, parece impotente para transforma-la (Leo
Maar, 2021, p. 12).

A educacéo efetiva, portanto, é aquela que consegue promover a emancipacao
dos sujeitos na sociedade capitalista, capacitando-os para identificar as contradi¢cdes
da realidade, resistir aos encantamentos da industria cultural e se engajar nos
enfrentamentos histéricos necessarios para a real transformacgdo social. Eis uma
tarefa dificil para a educacéo! Especialmente porque nas sociedades engendradas
pelo capitalismo a educacédo € tida apenas como mera transmissao de conteudos e
modelagem eficaz dos sujeitos aos ordenamentos sociais vigentes. Uma educacao de
sucesso, portanto, na légica reificante da industria cultural. Mas Adorno, assumindo o
risco, apresenta uma percepc¢ao de educacdo eminentemente politica, que se dispde
a uma formacéo genuina e que serve a democracia. Nas palavras de Adorno, a sua

concepcao de educacao:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha
concepcao inicial de educagéo. Evidentemente ndo a assim chamada
modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de modelar
pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera transmissao
de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do
gque destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira. Isto
seria inclusive da maior importancia politica; sua ideia se é permitido
dizer assim, e uma exigéncia politica. Isto €: uma democracia com o
dever de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito
demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode ser
imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipada (Adorno,
2021, p. 154).

Uma educacgédo que modela ndo esta aberta a reflexdo critica, por isso ndo
consegue alcancar seu préprio carater emancipador dos sujeitos, uma vez que sem
desenvolvimento da consciéncia critica ndo é possivel alcancar a emancipacao que
se espera. A modelagem dos sujeitos as normas sociais atende a demanda das
autoridades autoritarias que vao se estabelecendo nos espacos de poder deixados
vagos pela acriticos ou usurpados pela forca. Na compreensdo de Adorno, a
educacdo possui inevitavelmente um carater politico. Os espacos educacionais, sejam

eles formais ou informais, como as escolas e 0s grupos de interesse, por exemplo,
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podem permanecer centradas em suas proprias verdades e percepc¢des de mundo ou
podem promover a reflexdo critica, alterando sua relacdo com o mundo.

A abordagem que Adorno faz da questao educacional e formativa a coloca em
estreita vinculagdo com a reflexdo tedrica social, politica e filosoéfica, provando uma
proficua relacdo entre teoria e préatica, como é tipico das abordagens da chamada
Escola de Frankfurt. Para Adorno (2021), a teoria social € uma abordagem formativa,
promovida através da educacao de carater emancipador. Nesse sentido, a reflexao
educacional critica de que vimos falando assume um foco politico-social, tornando-se
0 que deve ser, uma educacdo politica. Mas mesmo uma formacdo cultural
considerada refinada pode abrigar o risco da barbarie, quando se julga esclarecida
sem o ser. Este engodo da falsa formacao critica, que ndo comportava o confronto
com as contradi¢cdes da vida, levou a culta Alemanha do século XX a sucumbir da
forma mais tragica e desumanizadora. A exposicao feita por Leo Maar, em sua

introducéo a coletanea Educacédo e Emancipacéo, nos esclarece:

O que dizer, por exemplo, de um mundo em que a fome e
avassaladora, quando a partir de um ponto de vista cientifico-técnico
ja poderia ter sido eliminada? Ou, o inverso: como pode um mundo tao
desenvolvido cientificamente apresentar tanta miséria? Este é o
problema central, insiste 0 nosso autor: o confronto com as formas
sociais que se sobrepoem as solucdes "racionais”. O problema maior
€ julgar-se esclarecido sem sé-lo, sem dar-se conta da falsidade de
sua propria condi¢cdo. Assim como o desenvolvimento cientifico n&o
conduz necessariamente a emancipagdo, por encontrar-se vinculado
a uma determinada formacdo social, também acontece com o
desenvolvimento no plano educacional. Como pode um pais tao culto
e educado como a Alemanha de Goethe desembocar na barbérie
nazista de Hitler? Caminho tradicional para a autonomia, a formagéo
cultural pode conduzir ao contrario da emancipacao, a barbéarie. O
nazismo constituiria 0 exemplo acabado deste componente de
dominacdo da educagdo, resultado necesséario e ndo acidental do
processo de desenvolvimento da sociedade em suas bases materiais
(Leo Maar, 2021, p. 15).

Contudo, nas sociedades instrumentalizadas pela industria cultural, como
vimos nas sessdes anteriores, a Bildung, compreendida como a formacao auténtica,
tem perdido espaco no processo de formacao social dos sujeitos para a Halbbildung,
a pseudoformacéo, que se caracteriza, justamente, pela promog¢éo de uma formagao

propositalmente incompleta e superficial. Na triade conceitual composta por formacéo



65

auténtica, educacdo emancipadora e experiéncia genuina, temos a possibilidade de
desenvolver uma sociedade com sujeitos capazes de perceber, interagir e confrontar
as contradicdes da sua propria existéncia e das relacbes sociais sistémicas que 0
circundam. Em sociedades capitalistas, industrializadas e superficializadas como as
gue vivemos, tomadas pela seducdo da industria cultural, faz-se urgente a
implementacdo de consciéncias criticas, capazes de promover esperanca ha
possibilidade de construirmos outras realidades sem a ameaca espreita das diversas
formas de barbarie.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa e da producéo do presente texto que a sucedeu,
pudemos acompanhar algumas das principais reflexdes provocadas por Theodor
Adorno em torno da relacéo entre a nocéo de autoridade e formacédo. Conceitos que
foram analisados juntamente a outros igualmente caros ao pensamento adorniano,
como 0s conceitos de cultura, barbarie, sociedade, autoritarismo, pseudoformacéao,
experiéncia, industria cultural e raz&o instrumental, por exemplo.

O objetivo almejado com a pesquisa era investigar a relacéo entre autoridade
e formacdo sociocultural conforme apontada por Adorno em suas reflexdes sobre os
processos de formacdo dos sujeitos. Partimos da hipotese de que o pensador
frankfurtiano, com a agudez de seu pensamento critico e a sensibilidade de seu olhar
as contradicbes da vida social, poderia contribuir para nossa percepcao de outras
possibilidades para o exercicio da educacdo emancipadora e da formacdo de
subjetividades criticas, capazes de identificar e enfrentar quaisquer investidas
autoritarias.

Contando com a pesquisa bibliografica como principal recurso de trabalho,
investigamos em algumas das principais obras de Adorno (Educacédo e Emancipacéo,
Dialética do Esclarecimento, Dialética negativa, entre outras), assim como de
comentadores de seu pensamento, a circunscricdo dos conceitos mencionados
anteriormente e como eles podem apresentar correlacdo, especialmente no que diz
respeito ao papel da educacdo emancipadora no processo de formacao sociocultural
critica e politica dos sujeitos.

Visando a maior clareza no compartilhamento do processo e dos resultados
da pesquisa, estruturamos o texto final em uma introducéo, trés sessbes e uma
conclusdo. Na introducdo, apresentamos o delineamento do problema, obijetivos,
metodologia utilizada e abordagem de Theodor Adorno dos principais conceitos e
reflexdes referentes aos objetivos da pesquisa. Na primeira sessdo abordamos a
relacdo entre cultura, sociedade e barbarie em Adorno, a partir de conceitos chave
como o de indastria cultural, procurando demonstrar como a barbarie numa sociedade
capitalista se presentifica em formas de violéncia no ambiente escolar, como acontece
com o bullying, por exemplo. A partir dessas reflexdes, na segunda sessdo nos
detivemos a analise do conceito de autoridade e suas relacbes com a nocédo de

autoritarismo, conforme nos apresenta Adorno. E na terceira sessao analisamos o
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conceito de formacé&o presente no pensamento adorniano, considerando sua relacao
com a educacao, a experiéncia e com o que Adorno chama de pseudoformacao.

A abordagem adorniana da autoridade € uma anélise das diversas mudancas
que ocorreram e ainda ocorrem no processo histérico de formacéo dos sujeitos e das
sociedades. A autoridade positiva nhesse processo € aquela que é superada ao longo
das diversas interacdes sociais vivenciadas pelo sujeito durante seu desenvolvimento,
da infancia até a fase adulta. A escola, como parte desses mecanismos sociais de
reconhecimento, manutencdao e legitimidade das autoridades, ocupa lugar estratégico
nesse processo.

Mas a educacéo, seja pelas instituicbes como a escola, seja pela cultura,
apresenta um status ambiguo. E pela educacdo que o cidaddo é inserido e
conformado a estrutura social vigente, aos papéis sociais julgados como adequados,
aos conjuntos de ideias, crencas, valores e prazeres possiveis de serem acessados e
vivenciados e, inclusive, as autoridades, mesmo que arbitrarias, que podem ou néo
serem questionadas nas relacgdes de poder. E uma educacdo para a conformidade,
ou, como vimos em diversos momentos das sessdes anteriores, uma educagao que
colabora para uma pseudoformacao sociocultural.

Mas também é pela educacdo que a formacdo emancipadora, critica e
politizadora acontece. Rompendo com a minoridade kantiana, 0s sujeitos
emancipados, capazes de penar por si, sem a tutela acritica de terceiros, podem se
dirigir ao mundo das relagbes sociais e impeli-lo & outras formas de existéncia. A
relacdo desses sujeitos criticos com a autoridade néo € de mera submisséo cega, mas
de reconhecimento de seu valor no desenvolvimento da sociedade. Espera-se,
portanto, que uma sociedade educada para a emancipacao rechace toda e qualquer
iniciativa de autoritarismo, assim como de preconceito, violéncia e barbarie. Adorno
insistiu em afirmar que essa é a funcdo da educacéo: evitar que Auschwitz e seus
horrores se repita.

E como a vida se da em suas contradi¢des, todo o desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico e cultural que alcangcamos enquanto sociedade moderna e democratica
nao garante que estamos isentos da nocividade dos autoritarismos. Um exemplo disso
€ a Alemanha dos anos 1900, palco da ascensdo do governo ditatorial de Hitler.
Adorno lembra que, apesar de todo desenvolvimento cultural e econémico de que
desfrutava a Alemanha contemporanea a ele, as pessoas pareciam ndo se chocar

com todo o retrocesso promulgado pelo totalitarismo do regime nazista.
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E como Auschwitz e todo 0 jogo com os autoritarismos nhao jazem no passado
remoto da Alemanha nazista, mas, infelizmente, insurgem cada vez mais fortes no
nosso tempo, repensar formas de enfrentamento faz-se urgente. Especialmente no
século marcado pela rapidez das formas virtuais de transmissao da informacao, que,
por vezes, distorcem propositalmente os acontecimentos, construindo narrativas que
incitam o 6dio as diferencas, a negacdo dos saberes cientificos e criticos e tentam
legitimar o exercicio arbitrario das autoridades autoritarias.

Para longe de fechamentos conclusivos, seguimos com as provocacoes
deixadas pelas reflexdes de Adorno, tentando interagir materialmente cada vez mais
de perto com as contradicfes da vida social, especialmente daqueles que atingem
diretamente os processos educacionais e formativos. A escola é um bom exemplo
dessa arena onde as contradicdes se evidenciam e se confrontam. Apesar de todo
esforco dos profissionais da educacao envolvidos, além das politicas publicas e
legislacdo, a educacdo escolar parece cada vez mais refém dos interesses
econdmicos, politicos e ideoldgicos de grupos que ocupam o poder. E nesse
ambiente, tendem a prevalecer as mais diversas formas de violéncia.

Como professor da Educacédo Basica na rede publica de ensino do Estado do
Mato Grosso, atuando tanto em salas de aula com turmas do Ensino Médio, quanto
na gestao escolar, na coordenacgao pedagdgica, tenho observado o quanto o processo
formativo emancipatério e critico € deixado de lado e preterido por processos
empresariais que visam o cumprimento de metas e indices. H4 uma proliferacdo do
namero de escolas militarizadas, o fechamento arbitrario de unidades escolares, a
diminuicdo da oferta do ensino noturno e da Educacdo de Jovens e Adultos, a
terceirizacdo de servicos e da formacédo dos professores, o empobrecimento do
material didatico fornecido aos estudantes e outras tantas demandas que poderiam
ser citadas.

Nesse ambiente sufocado e infértil ao pensamento critico, a educacédo deixa de
ser emancipadora e ja ndo consegue promover a formacdo humana sociocultural
capaz de identificar, denunciar e enfrentar as formas de autoritarismo. E nessa
dindmica social de predominancia de autoridades autoritarias as mais diversas
manifestacbes de violéncia se estabelecem: preconceito, silenciamentos, segregacéo
e bullying, por exemplo. E imperativo que a educacdo reconheca sua funcio

civilizatoria o quanto antes: impedir que Auschwitz se repita.
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