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RESUMO

A pesquisa “Uso da Tradugdo Pedagogica no ensino da lingua em escola no campo:
possibilidades para a quinta habilidade” encontra-se relacionada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Rondondpolis, Grupo de Estudos e
Pesquisas em Praticas de Educacdo e Linguagem — GEPPEL, associada ao Projeto Tradugdo
Pedagogica e o Ensino de Lingua Inglesa na linha de pesquisa Linguagem, Educagdo e
Cultura/UFR. O objetivo ¢ refletir se a Tradugdo Pedagdgica contribui na aprendizagem da
lingua estrangeira (Ingl€s). Apresentamos a pesquisa no ensino de lingua estrangeira com base
em aportes teorico-metodologicos da Tradugdo Pedagdgica, numa escola publica estadual de
Mato Grosso. Discorremos sobre os conceitos de Tradugao Pedagdgica (Leonardi, 2010;
Laviosa, 2014; Gutiérrez, 2018, 2022; Linguistica de Corpus (Johns, 1991, 2002; Berber
Sardinha, 1999, 2000, 2003, 2004), educagdo (Freire, 1986, 1997, 2003, 2004), entre outros
teoricos utilizados na andlise da pesquisa. O estudo em pauta foi uma pesquisa qualitativa e
situou-se na area de Lingua Inglesa, com enfoque no ensino da Tradugao Pedagogica,
desenvolvido em duas etapas, com o intuito de observar, na sala de aula, uma turma do 7° ano
do Ensino Fundamental em uma escola publica estadual do Mato Grosso, para constatar como
o(a) professor(a) utilizaria a Tradu¢do Pedagdgica como quinta habilidade no ensino de lingua
nas atividades de Inglés, empregando Corpora on-line. O livro New iLearn English 2 Student's
Book/Secretaria de Educag¢dao de Mato Grosso foi usado na pesquisa. Na primeira etapa foram
aplicados aos estudantes dois questionarios fechados, um antes de iniciar e outro apds o
desenvolvimento da pesquisa. Por meio do recolhimento dos dados foi possivel verificar a
opinido dos estudantes acerca do ensino da lingua inglesa e da Traducdo Pedagodgica. Os
professores responderam a dois questiondrios abertos, antes e depois da pesquisa. A segunda
etapa da pesquisa analisou e discutiu os dados levantados, com suporte nos documentos e
referenciais tedricos que viabilizaram a concretizacdo da pesquisa. A partir dos dados da
experiéncia de observacdo, andlise e discussao dos dados, percebemos que a Tradugao
Pedagogica beneficia os estudantes na aprendizagem da lingua inglesa, uma vez que a
Aprendizagem Movida por Dados visa o protagonismo dos estudantes e oportuniza desenvolver
essa nova habilidade, sendo considerada uma grande potencialidade de trabalho na aula de
lingua estrangeira. No contexto da escola na modalidade Educacao do Campo, a aula de lingua
inglesa configura-se como um espaco de contato do aluno ndo apenas com um codigo linguistico
distinto do seu idioma materno, mas também, e primordialmente, como uma oportunidade de
acesso a um leque diversificado de culturas estrangeiras. Este trabalho se torna relevante na
medida em que o estudante desenvolve a habilidade de atuar como protagonista de sua propria
aprendizagem, ao acessar coletaneas de textos auténticos, que possibilitam a investigacdo da
lingua em uso.

Palavras-chave: Tradugdo pedagogica; Quinta habilidade; Educagdo do campo; Ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa.



ABSTRACT

The research “Use of Pedagogical Translation in language teaching in rural schools: possibilities
for the 5th skill” is related to the Postgraduate Program in Education at the Federal University
of Rondonopolis, Study and Research Group on Education and Language Practices — GEPPEL
associated with the Pedagogical Translation and English Language Teaching Project in the
research line Language, Education and Culture/UFR. The objective is to encourage reflection
on whether Pedagogical Translation contributes to the learning of a foreign language (English).
We present the research on foreign language teaching based on theoretical and methodological
contributions of Pedagogical Translation, in a public school in the state of Mato Grosso. It
discusses the concepts of Pedagogical Translation (Leonardi, 2010; Laviosa, 2014; Gutiérrez,
2018, 2022), Corpus Linguistics (Johns 1991, 2002; Berber Sardinha 1999, 2000,

2003, 2004), Freire's education (1986, 1997, 2003 and 2004) among other theorists used in the
research analysis. The study in question was located in the area of English Language; it was
qualitative research, focusing on the teaching of Pedagogical Translation and developed in two
stages. The aim was to observe in the classroom a 7th grade class of elementary school in a state
public school in Mato Grosso, to verify how the teacher would use Pedagogical Translation as a
fifth skill in language teaching in English activities, using online .. The book New iLearn English
2 Student's Book Mato Grosso Department of Education was used in the research. In the first
stage, two closed questionnaires were applied to the students, one before starting and the other
after the research, allowing for responses that made it possible, through data collection, to obtain
the students' opinions about English language teaching and Pedagogical Translation. Two open
questionnaires were applied to the teachers before and after the research. The second stage of
the research analyzed and discussed the data collected, supported by the documents and
theoretical references that made the research possible. Based on the data from the experience of
observation, analysis and discussion of the data, we realized that Pedagogical Translation
benefits students in learning English, since Data-Driven Learning aims at student protagonism,
which provided the opportunity to develop this new skill, which is considered a great potential
for work in foreign language classes. In the context of the school in the Rural Education
modality, the English language class is configured as a space for the student to come into contact
not only with a linguistic code that is different from their mother tongue, but also, and primarily,
as an opportunity to access a diverse range of foreign cultures. This work becomes relevant
when students develop the ability to act as protagonists of their own learning by accessing
collections of authentic texts that enable the investigation of the language in use.

Keywords: Pedagogical translation; Fifth skill; Rural education; English language teaching and
learning.
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1 INTRODUCAO

Primeiramente, farei algumas observagdes sobre minha trajetoria académica, pois
acredito que isso seja relevante para compreender o que me levou a investigar a Traducao
Pedagogica em uma escola do campo da rede estadual de ensino de Mato Grosso.

Iniciei minha trajetoria escolar em 1962, na antiga primeira série do ensino fundamental
numa escola publica em Valparaiso, Sao Paulo, na qual estudavam criancas de diferentes classes
sociais. As turmas eram organizadas por meio de letras, eu era sempre da turma A. Estudei
durante oito anos nesta escola.

Aprendi a ler com sete anos, minha professora nos incentivava. Todo dinheiro que eu
ganhava, usava para comprar gibis, mas eu tinha que escondé-los da minha mae, embaixo da
cama. Quando ela os encontrava, queimava! Entdo, eu os lia escondido, a noite, embaixo da
coberta; era maravilhoso esperar a noite chegar! Para a minha mae, era importante ir a escola
para aprender a ler, porém, nao podia leitura gibis, que eram “coisa do diabo”. Enquanto eu me
deleitava com as paginas dos livros, sem compreender as razdes pelas quais minha mae me
proibia, eu agora reconhe¢o que foi justamente aquelas leituras que despertaram em mim o
prazer pela palavra escrita. Agradeco por ter tido a oportunidade de explorar esse universo
literario, que me enriqueceu de forma inestimavel.

No ano de 1976, na quinta série do ensino fundamental, iniciei meu primeiro contato
com a lingua inglesa. As aulas eram um verdadeiro espetaculo para mim, afinal, adorava
desafios e aprender algo novo sempre me encantou. Mesmo que a professora focasse mais na
gramatica do que na conversagdo, eu sempre tive uma habilidade natural para absorver o
conteudo. Ao longo dos quatro anos de estudo, minha aptidao para a gramatica inglesa e meu
dominio das palavras me abriram as portas para a carreira docente em Mato Grosso.

Em 1994, mudei-me para Mato Grosso €, no ano seguinte, fui convidada a trabalhar na
escola. Os patrdes do meu esposo, antigos conhecidos do interior de Sdo Paulo, foram muito
importantes na minha decisdo de me tornar professora, pois me convidaram a ser professora de
Inglés, porque a escola estava sem professor. Decidi aceitar, mesmo sem formacao, e iniciei em
fevereiro de 1995. O primeiro dia de aula foi um desafio, contudo, encontrei colegas que me
deram suporte e, assim, comecei minha carreira na docé€ncia como professora de Lingua Inglesa.
Na escola ndo havia material de inglés, entdo eu tinha que preparar meu proprio material. Dentro
das minhas possibilidades, as aulas eram envolventes; ensinava com textos, tradu¢do com
diciondrios e as musicas estavam sempre presentes. Os estudantes se mostravam bastante
interessados nas aulas. Numa determinada aula, pedi que fizessem um trabalho sobre o turismo

na nossa realidade, foi muito bom.



Ao final daquele ano, fiz vestibular especial/professor para o curso de Letras, na entdo
Universidade Federal de Mato Grosso Campus Universitario de Rondondpolis (UFMT/CUR),
hoje Universidade Federal de Rondondpolis (UFR). E entrei! Aos poucos, fui percebendo o que
era ser académica. Foi uma época de muito aprendizado, ndo s6 académico, mas de convivéncia
com muitas diferengas. Estudava nas férias e, nos outros meses, voltava para a escola, trabalhava
e participava dos cursos de formacao continuada.

Concomitantemente a faculdade de Letras, fiz curso de Inglés em uma escola de idiomas
em Rondonopolis, pois eu sentia que faltava algo nas minhas aulas. A correria era grande e ndo
me dediquei como deveria a aprendizagem da conversagdo, j& na gramadtica, nunca tive
problemas. Mas o ensino de uma lingua através de sua gramatica destaca apenas o aspecto
mecanico da linguagem, deixando de lado as caracteristicas sociais que a tornam a expressao
concreta do pensamento. O curso foi muito especial, provocando mudancgas que me fizeram ter
um novo olhar perante a realidade de ensino; dai surgiram algumas inquietagdes em relacdo as
metodologias usadas em sala de aula e que resultaram no meu trabalho de final de curso.

Refletindo sobre os meus quatro anos de docéncia dessa disciplina, percebi que a
traducao sempre foi um problema, pois so trabalhava a tradu¢ao com dicionarios, sem que 0s
estudantes refletissem sobre a lingua. Depois dessa experiéncia em sala de aula, observando
aulas de Lingua Inglesa e de leituras realizadas, afirmo que o ensino precisa ser encarado como
uma préatica social fundamental. E preciso desenvolver uma competéncia comunicativa,
sociocultural e discursiva em um novo idioma, indo além do simples conhecimento do
vocabulério, da gramatica, da morfologia e da sintaxe da lingua. Esta pratica engloba a cultura,
a compreensdo das rotinas sociais, os usos da linguagem e as formas de tratamento. Atualmente,
¢ crucial que o ensino leve em consideragdo esses aspectos.

No ano de 2023, ingressei no mestrado em Educagdo na UFR, na linha de pesquisa
Linguagem, educagdo e cultura, e conheci a professora Emiliana Fernandes Bonalumi, que
estuda Traducao Pedagogica, e interessei-me pelo tema para conduzir minha pesquisa.

Minha dissertacdo de mestrado, intitulada “Uso da Traducdao Pedagdgica no ensino da
lingua em escola no campo: possibilidades para a quinta habilidade”, estd vinculada ao
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Rondonopolis
(PPGEdu/UFR), Grupo de Estudos e Pesquisas em Praticas de Educa¢ao e Linguagem (Geppel)
e ligada ao Projeto Tradugdo Pedagdgica e o Ensino de Lingua Inglesa na linha de pesquisa
Linguagem, Educacao e Cultura/UFR.

O presente estudo parte dos desafios observados nas aulas de Lingua Inglesa,

principalmente a respeito da tradugdo, uma atividade, muitas vezes, ndo muito explorada pelo
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professor em sala de aula. A partir das reflexdes referentes a Lingua Inglesa, justifica-se a
necessidade desta pesquisa, pois além de problematizar as questdes relativas ao ensino de lingua
estrangeira, podera contribuir com o trabalho no que tange a traducao na Educagao no campo —
tendo em vista que, durante as leituras, ndo encontrei qualquer pesquisa a respeito — e,
consequentemente, na melhoria da proficiéncia dos estudantes com o desenvolvimento dessa
habilidade, por meio do ensino da Tradugdo Pedagdgica como recurso de ensino na ampliagao
das habilidades da Lingua Inglesa: writing, speaking, listening, reading e a Tradugdo
Pedagdgica, colaborando com o desenvolvimento das habilidades linguisticas do estudante e
possibilitando que ele se torne protagonista de sua propria aprendizagem, ao acessar coletaneas
de textos auténticos, que propiciam a investigag¢ao da lingua em uso.

A pergunta de pesquisa consiste em refletir como a Traducdo Pedagdgica no ensino de
Lingua Inglesa contribui no aprendizado da Lingua Estrangeira. Essa indaga¢ao conduz ao
objetivo desse estudo: Compreender se o ensino da Lingua Inglesa, por meio da Tradugdo
Pedagbgica e Aprendizagem Movida por Dados, contribui no aprendizado da Lingua
Estrangeira. Colocam-se como propositos do presente estudo os objetivos especificos abaixo:

- Observar as aprendizagens ocorridas nas interagdes em sala de aula no ensino de lingua
inglesa por meio da Traducao Pedagogica;

- Verificar como as atividades desenvolvidas no ambiente educacional favorecem a
aprendizagem de uma segunda lingua; e

- Observar a pratica do professor de Lingua Inglesa, na turma do 7° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica estadual do campo.

Para alcancar tais pretensdes, esta pesquisa se utilizou da coleta de dados baseada,
principalmente, na observagdo em sala de aula e nas respostas de dois questionarios
respondidos, em duas etapas, pelo docente de Lingua Inglesa e pelos estudantes do 7° ano do
Ensino Fundamental - Anos Finais da Educacao Basica.

Os dados coletados foram gerados de forma qualitativa, na perspectiva de Gil (1999),
que afirma que a pesquisa de natureza qualitativa € intrinsecamente subjetiva em relagdao ao
objeto de estudo, ndo se importando com quantidade de fendmenos, tendo em conta os
procedimentos da pesquisa. Podemos considerar este estudo como um estudo de campo, pois a
coleta se deu por meio de aplicagdo de questiondrios e observacao de aulas em um contexto real
de ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira Inglé€s. A pesquisa foi desenvolvida em duas
etapas: na primeira, aplicacdo de questiondrios e observacao de dez aulas; na segunda, analise

dos dados.
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Nosso aporte tedrico para discutir os conceitos de Linguagem, cultura e educagdo se
fundamenta em Grillo, 2018; Hexag Educacional, 2023; Bakhtin e Volochinov, 2006; Brait,
2004; Brasil, 1996; Franchi, 1987; Morin, 2014; Oliveira e Alves, 2015; Libaneo, 2010; Sobral
e Giacomelli, 2019; Petter, 2018; Soares, 2002; Travaglia, 2000; para tratarmos da Educacao
do Campo em Mato Grosso, efetuamos a leitura de documentos oficiais; quanto ao Ensino de
Lingua Inglesa no Estado de Mato Grosso e Tradu¢do Pedagogica, nos apoiamos em Delisle,
1980; Leonardi, 2010; Laviosa, 2014; Gutiérrez, 2018, 2022; referente a Linguistica de Corpus,
nos baseamos em Johns, 1991, 2002; Berber Sardinha 1999, 2000, 2003, 2004); para falar da
relagdo Professor: ensino e aprendizagem e Tradugdo Pedagodgica, nos respaldamos em Arrojo,
2003; Freire, 1986, 1997, 2003, 2004; Laviosa, 2014; Leonardi, 2010; Moita Lopes, 1992;
Mizukami, 2016; Pimenta, 2000; no que se refere ao Feedback dos estudantes: analise de
respostas dos questionarios sobre a aula de lingua inglesa, dialogamos com Almeida Filho,
2011; Amigues, 2008; Brasil, 1998, 2000; Brown, H. D., 1994; Leffa, 2001; Leffa e Irala, 2014;
Lima, Souza e Luquetti, 2014; Moraes, 2023; Pessoa e Borelli, 2011; Rajagopalan, 2000, 2003;
Pintado Gutiérrez, 2019; Pinto, 2001; Sacadura, 2011; Tapia e Fita, 2015; para discorrer sobre
o trabalho em sala de aula, apresentamos a se¢do “Com os olhos de um observador:
desvendando os mistérios da sala de aula de Inglés”, utilizando a Traducao Pedagodgica,
Almeida Filho, 2009; Batista, 2014; Berber Sardinha, 2004; Brown, S., 2006; Cook, 1997,
2007; Gongalves, 2009; Johns, 1991; Lavault, 1985; Leffa, 1988; Leonardi, 2010; Morley,
2004.

A metodologia adotada para este trabalho ¢ de natureza qualitativa e da analise de
contetidos. Participaram da pesquisa um (01) docente e dezessete (17) estudantes de uma turma
do 7° ano do Ensino Fundamental oriundos do Pantanal, das Aldeias Koroguedo e Pimentel,
ribeirinhos do Rio Sao Lourengo ¢ do entorno dos sitios e fazendas do distrito de Fatima de Sao
Lourengo/Mato Grosso. A escolha da escola do campo se deu pois hd poucas pesquisas em
Tradugdo Pedagogica nessa modalidade de ensino e, nesse sentido, pretendemos que esta
incentive outros pesquisadores.

Entendemos que a Tradu¢do Pedagogica promove as cinco habilidades linguisticas e
cognitivas: writing, speaking, listening, reading ¢ a Tradugdo Pedagdgica, incentivando o
estudante a desenvolver a fluéncia e aprofundar seu entendimento da lingua estrangeira,
abrangendo o uso de estratégias da tradugdo contextualizada, em que o estudante ¢ incentivado
a considerar o contexto ¢ a intengdo comunicativa, ao traduzir. Em resumo, a Tradugao
Pedagodgica vai além da simples substituicdo de palavras, buscando envolver o estudante em

um processo ativo de aprendizado e construgdo de significados.

A dissertagdo ora apresentada esta estruturada em secdes, sendo a primeira se¢do do
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texto esta introducdo, na qual exponho informagdes importantes para a compreensdo desta
investigacdo, como as questdes que nortearam a pesquisa, sua intencionalidade, os objetivos, a
metodologia, bem como a descri¢ao das se¢des seguintes.

Diante do exposto, a pesquisa, a partir da segunda secdo, no segundo subtitulo,
“Linguagem, cultura e educacdo”, traz as abordagens sobre os conceitos do titulo da se¢do, além
de justificar seu nome. No terceiro, intitulado “Educagdo do Campo em Mato Grosso”, situo o
leitor em relacdo a essa modalidade de ensino, na qual a escola pesquisada esta inserida. No
quarto, “Ensino de lingua inglesa no Estado de Mato Grosso”, apresento os documentos “A
Politica Publica de Linguas Estrangeiras, Decreto n° 1.497/2022” e “Orientativo Geral de
Linguas Estrangeiras 2024” das escolas publicas do Estado, por meio da Plataforma Mais Inglés.
No quinto, “Linguistica de Corpus e a Aprendizagem Movida por Dados (DDL)”, o foco ¢
conceituar este tema e sua importancia na aprendizagem da lingua estrangeira. Na subsegdo “A
Tradugdo Pedagogica na aprendizagem da lingua estrangeira”, concluimos com a defini¢do de
Tradugdo Pedagdgica e possibilidade de quinta habilidade.

A trajetoria metodologica da pesquisa se encontra descrita na secao trés; a metodologia
adotada para este trabalho ¢ de natureza qualitativa. Esta secdo destina-se a apresentar a
metodologia adotada neste estudo, incluindo a natureza da pesquisa. Além disso, descrevemos
o contexto no qual a investigacdo foi realizada, juntamente com os instrumentos e
procedimentos usados para a coleta e analise de dados, € o livro New iLearn English 2 Student's
Book, de autoria de Gisele Aga et al., publicado pela Pearson Education do Brasil (...).

Na quarta secdo, “Andlise dos dados”, o foco foi trazer a analise dos dados
contemplando as respostas dos participantes da pesquisa e da observacdo em sala de aula, a
contextualizagdo, a problematizagdo da pesquisa, e os aportes tedricos utilizados.

Na tultima secdo, “Consideragdes finais”, retomamos algumas questdes que instigaram
a pesquisadora ao longo do estudo, com o intuito de, finalmente, respondé-las, como o objetivo
geral do estudo, tendo em vista as analises dos materiais coletados para a investigagao.

Ao analisar as reflexdes dos alunos, constatamos que a Traduc¢ao Pedagogica € percebida
como um recurso motivacional que contribui significativamente para a aprendizagem de linguas
estrangeiras, nesse caso especifico, a Lingua Inglesa. Essa abordagem didatica possibilita
trabalhar diferentes dimensdes da lingua, desde a gramadtica e o vocabulério até a compreensao
textual e a produgdo escrita. Além disso, a tradugdo estimula a reflexdo sobre o proprio processo
de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento de habilidades de autonomia e a construgao
de um conhecimento mais profundo e significativo sobre a lingua estrangeira. Os resultados
deste estudo evidenciam o potencial da Tradugdo Pedagodgica como ferramenta para uma

aprendizagem mais eficaz e consciente.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta se¢do apresenta o referencial tedrico sobre a Traducdo Pedagodgica na
aprendizagem da Lingua Inglesa e Aprendizagem Movida por Dados, a luz de autores que
pesquisam o tema de nosso interesse. Para apoiar esta pesquisa e permitir uma melhor
compreensao do estudo, consideramos necessario situar o leitor referente ao lugar em que
a pesquisa se realizou e como se dé o ensino de lingua inglesa. Apresentamos a pesquisa
a partir do ensino de lingua estrangeira com base em aportes tedrico-metodologicos da
Tradu¢do Pedagdgica, tendo em mente estudantes de uma escola publica estadual do
campo em Mato Grosso.

As secdes foram divididas em: Linguagem, cultura e educacdo; Educagdo do
campo em Mato Grosso; Ensino de Lingua Inglesa no Estado de Mato Grosso; Linguistica
de Corpus e a Aprendizagem Movida por Dados (DDL'); Tradugdo Pedagdgica na
aprendizagem da lingua estrangeira; Metodologia; Andlise dos dados; Consideragdes
Finais e Referéncias.

Entendemos que a linguagem ¢ uma construcdo ideologica, social, histdrica e
cultural, intimamente ligada a vida humana. Essa conexdo envolve o individuo tanto
dentro quanto fora do ambiente escolar. E evidente que a linguagem muda conforme o
contexto em que ¢ empregada. Diversos estudos tém investigado os contextos em que a
linguagem se desenvolve, incluindo os aspectos socio-historico-culturais. Portanto,
reconhecemos que a linguagem, como uma a¢do humana, incorpora toda a historia
acumulada pelas experiéncias do individuo, manifestando-se como uma rede de

significados, que revela a identidade do individuo no mundo.

2.1 Linguagem, cultura e educacio

A pesquisa esté inserida na linha de pesquisa Linguagem, Cultura e Educagio e,
por este motivo, julgamos importante inclui-la nesta investigacao.

A linguagem ndo ¢ abstrata, acontece pelo fenomeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciac¢do ou das enunciagdes, “a interacdo discursiva ¢ a realidade
fundamental da linguagem” (Grillo, 2018, p. 53).

A comunicagdo verbal s6 pode ser explicada e compreendida nas relagdes da

! DDL significa Data-Driven Learning (Aprendizagem Movida Por Dados).
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interagdo concreta e na situagdo extralinguistica, ndo so a situacdo imediata, mas também,
através dela, o contexto social mais amplo. Logo, a linguagem ¢ interagdo humana que
situa a linguagem como o lugar de constituicdo de relagdes sociais, onde os falantes se
tornam sujeitos num processo de interacdo ao fazerem uso da lingua; ndo ¢ tdo somente
traduzir um pensamento ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar a¢des, agir,
atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor) (Bakhtin; Volochinov, 2006, p. 115; Sobral;
Giacomelli, 2019, p. 8; Travaglia, 2000, p. 23).

Na perspectiva de Brait,

[...] a linguagem em uso, sdo os processos de construgdo do sentido e de seus
efeitos, sdo as formas de dialogo entre sujeitos sociais, historicos, discursivos
e as formas do dizer e do ser no mundo. A idéia de que os sentidos se ddo na
interagdo social, de que a lingua nfo é um organismo auténomo, de que
nenhuma palavra é a primeira ou a ultima, de que os discursos existem e tém
sua identidade num permanente didlogo, inclui, ao mesmo tempo, as
materialidades verbais e extraverbais caracteristicas de uma dada atividade
humana e suas combinatorias possiveis, e, também, o contexto mais amplo
indiciado pelos tragos de situagdes particulares. A ideia de
interlocugdo/interagdo, por exemplo, aparece nesse corpo de conceitos
apontando tanto para os interlocutores, no sentido dos parceiros de um dialogo,
como para os diferentes discursos que atravessam e constituem qualquer
interlocug@o (Brait, 2004, p. 6).

A lingua ¢ um conjunto organizado de elementos (sons e gestos) que possibilitam
a comunicagdao de um grupo. Ela surge em sociedade, e todos os grupos humanos
desenvolvem sistemas com esse fim. As linguas podem se manifestar de forma oral ou
gestual, como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) (Petter, 2018).

Os conceitos de lingua e linguagem estao conectados, porém, nao sdo a mesma
coisa. A linguagem consiste em todas as formas que o ser humano usa para se comunicar.
Dentro da linguagem esta incluida a lingua, que nada mais ¢ do que um sistema
convencionado pelo ser humano e usado por grupos. A lingua é uma das formas existentes
de linguagem e pode ser falada ou escrita, sendo usada por uma comunidade. Por sua vez,
a linguagem consiste em uma forma mais ampla de comunicagdo. Ela conta com outros
movimentos, sons € imagens, além da lingua (Hexag Educacional, 2023).

Na Teoria do Discurso Bakhtiniana, a linguagem ¢ constitutiva do ser humano.
Através da sua imagem, de suas lembrangas, de seu discurso, o sujeito enunciador mostra
evidéncias de uma linguagem atravessada por discursos outros, criando um discurso inico
irrepetivel, que, ao mesmo tempo, esta permeado pelo que ja foi dito por outros e por ele
proprio. A lingua so6 existe em fun¢do do uso, seja de quem fala, de quem escuta, de quem

escreve ou mesmo de quem l¢, fazendo dela um veiculo para o estabelecimento da
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comunica¢do (Brait, 2004, p. 16). Nessa perspectiva, Franchi (1987) relata que € na

interacdo social,

[...] condi¢do de desenvolvimento da linguagem, que o sujeito se apropria
desse sistema linguistico, no sentido de que constroéi, com os outros, os objetos
linguisticos de que vai utilizar, na medida em que se constitui a si proprio,
como locutor, e aos outros como interlocutores (Franchi, 1987, p. 12).

A diversidade faz com que o ser humano construa a sua propria linguagem no

trabalho com o outro. Sendo assim, a linguagem ndo ¢ somente soOcio-historica e

ideoldgica, ¢ também cultural, pois recebe a influéncia do contexto cultural. Por isso, a

“linguagem ¢, a0 mesmo tempo, o principal produto da cultura, e ¢ o principal instrumento

para sua transmissao” (Soares, 2002, p. 16).

Numa comunidade, o ser humano tem um conjunto de praticas e conhecimentos

que determinam sua cultura. Oliveira e Alves (2015, p. 16) definem cultura a partir dos

autores relacionados no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 - Concepgoes de cultura

Autores

Concepcoes

Michel de
Certeau

A imagem, a percep¢do ou a compreensdo do mundo proprio a um meio (rural, urbano, nativo
etc.) ou a uma época (medieval, contemporanea etc.): Weltanschauung, de Max Weber, Unit
Idea de A. O. Lovejoy etc. Essa concepgdo que atribui a “ideias” tacitas o papel de organizar a
experiéncia aproxima-se, talvez, da estética social de Malraux, substituta das visdes de mundo
religiosas ou filosoficas.

Comportamentos, institui¢des, ideologias e mitos que compdem quadro e referéncia e cujo
conjunto, coerente ou ndo, caracteriza uma sociedade como diferente das outras. Desde E. B.
Tylor (Primitive culture, 1871), este se tornou um conceito-chave em Antropologia cultural (cf.
os patterns of culture). Ha todo um leque de posigdes segundo se privilegiem as praticas e os
comportamentos ou as ideologias e os mitos.

Terr
Eagleton

Cultura como diferencial, o qual propicia uma diferenciac¢ao das distintas sociedades.

A cultura ndo ¢ unicamente aquilo de que vivemos. Ela também ¢, em grande medida, aquilo
para o que vivemos. Afeto, relacionamento, memoria, parentesco, lugar, comunidade, satisfacao
emocional, prazer intelectual, um sentido de significado tltimo.

Roque de
Barro
Laraia

Nascemos com certas habilidades ¢ adquirimos outras de acordo com o meio que vivemos. Essa
dinamica de aquisi¢do de saberes e praticas ¢ acumulativa.

As mutagdes culturais sdo provenientes de fatores externos ou internos. As mudangas enddgenas
sdo consequéncias do proprio carater de ndao estancamento da cultura e geralmente facultam
alteragdes mais lentas. Ja a transformacdo exodgena ¢ derivada de conotagdes com outras
culturas, essa modificag@o ¢ mais rapida e implacavel.

Clifford
James

Geertz

O ser humano ¢ um animal preso a uma teia com distintos significados, que ele mesmo
construiu, assumindo a questio cultural como sendo essas teias e suas analises; definindo, entdo,
cultura como uma ciéncia interpretativa em busca de significados.

A cultura é melhor vista ndo como complexos padrdes concretos de comportamento — costumes,
usos, tradi¢des, feixes de habitos —, como tem sido o caso até agora, mas como um conjunto de
mecanismos de controle — planos, receitas, regras, instrucdes (que os engenheiros de
computa¢do chamam de "programas" — para governar o comportamento.

Zygmunt

Cultura possui, a0 mesmo tempo, um carater conservacionista e mutavel. Seu lado conservador
preserva e se apresenta como ferramenta da perpetuidade, seu lado mutavel representa o novo e
a criatividade.




¢ ordenar o ambiente humano e padronizar as relagdes entre os homens.

Bauman A cultura humana ¢ um sistema de significa¢do ¢ uma de suas fungdes universalmente admitidas

Fonte: Bauman (2012), Geertz (2008), Laraia (2009), Certeau (2008), Eagleton (2005) Organizagao: Oliveira e

Alves (2015, p. 16).

A defini¢do de cultura ¢ extensa, abrange um conjunto de tradigdes como: religido,
arte, culindria, costumes e os conhecimentos de um povo, regido ou nag¢ao. Contudo, o
conceito de cultura vai além disso. A forma como nos relacionamos com nossa
comunidade e nosso ambiente nos define como individuos. Por meio dessas interagdes,
criamos vinculos com outras pessoas e com a sociedade, compartilhando tradi¢des,
costumes, crengas e conhecimentos, fendmeno que denominamos como cultura. Freire
(2011, p. 30) explana que a “cultura se define a partir de tudo que o homem cria”. Sendo
assim, entendemos a educagdo como um fator que constitui e ¢ constitutivo a partir da
cultura, abrangendo todas as dimensdes humanas, assim, de acordo com Morin (2014, p.
11), “A funcdo do ensino se baseia na transmissdo, ndo do simples saber, mas de uma
cultura que possibilite o entendimento acerca da nossa condi¢do que nos auxilie a viver e
seja, a0 mesmo tempo, favoravel a uma forma de pensar mais aberta e livre”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei 9.394/96 (LDB), em seu
artigo 1°, estabelece que “A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais” (Brasil, 1996).

A cultura desempenha um papel fundamental na educagdo dos alunos que
frequentam escolas localizadas em areas rurais. Nesse sentido, a inclusao de elementos
culturais locais nas praticas de ensino € uma estratégia eficaz para fortalecer a identidade
e o senso de pertencimento dos estudantes, criando assim um ambiente educacional mais
inclusivo e enriquecedor. Desse modo, valoriza a cultura local e ¢ essencial para
promover a autonomia dos alunos, reconhecendo e legitimando suas raizes e tradigdes.
Além disso, a exposi¢do a manifestacdes culturais regionais amplia o repertorio dos
alunos, enriquecendo suas experiéncias de aprendizagem e facilitando a conexao com
os contetidos curriculares. Em suma, a integracdo da cultura no ambiente escolar do
campo nao so destaca a diversidade cultural, mas também melhora o processo de ensino-
aprendizagem, promovendo um ambiente escolar mais acolhedor e alinhado com a
realidade dos estudantes.

E importante ressaltar que a escola pesquisada trabalha a parte cultural com a



danca do Siriri, pois no passado, de acordo com as leituras realizadas, a danga citada e
do Cururu eram dangas que abrilhantavam os dias e as noites de diversdo da
comunidade. Pensamos que ao integrar a cultura local no ambiente escolar, a educagao
se torna mais significativa, relevante e transformadora, preparando os alunos para serem
cidaddos conscientes e atuantes em sua comunidade.

Na educagio, relata Freire (1996, p. 12), ha uma troca de saberes, em especial, do
professor que se transforma em eterno pesquisador, a partir da reflexdo da sua pratica,
pois ndo héd “Nao ha docéncia sem discéncia”. Ao refletir sobre suas acdes e sobre os
resultados apresentados pela turma, o professor aprende com isso e constroéi sua
identidade profissional — ao ensinar, ele também aprende, ao passo que seus alunos, ao
aprenderem, também ensinam.

Segundo Libaneo,

[...] a Educagdo compreende o conjunto dos processos, influéncias, estruturas
e acdes que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na
sua relagdo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de
relagdes entre grupos e classes sociais, visando a formac¢do do ser humano
(Libaneo, 2010, p. 7).

A educacao, portanto, ¢ uma atividade humana e social que transforma os
individuos em seus aspectos fisicos, mentais, espirituais e culturais, moldando tanto nossa
existéncia individual quanto coletiva.

A partir das defini¢des de linguagem, cultura e educagdo, entendemos que elas
tém uma forte relacdo com a formagao do ser humano e sua interacdo com o outro a partir
das vivéncias, dos significados, das aprendizagens e, principalmente, da linguagem.
Assim sendo, a competéncia comunicativa, uma das no¢des fundamentais na Tradugao
Pedagogica, facilita a aprendizagem da lingua estrangeira. Posto isto, concordamos com
Leal e Martim (2018, p. 5), que demonstram a importancia da Tradug¢do Pedagogica, que
se preocupa muito mais com a constru¢do de integracdo dos conhecimentos prévios da
lingua materna com os novos conhecimentos na lingua estrangeira. Isso significa que, ao
invés de simplesmente traduzir palavra por palavra, o foco esta em ajudar o estudante a
compreender e expressar ideias com base em seus conhecimentos prévios da lingua
materna.

A Tradugao Pedagdgica busca, portanto, promover as habilidades linguisticas e
cognitivas, incentivando o estudante a desenvolver a fluéncia e aprofundar seu

entendimento da lingua estrangeira. Isso pode envolver o uso de estratégias de traducao,
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como a traducdo contextualizada, em que o estudante ¢ incentivado a considerar o
contexto e a intengdo comunicativa ao traduzir. Em resumo, a Traducdo Pedagdgica vai
além da simples substitui¢ao de palavras, buscando envolver o estudante em um processo
ativo de aprendizado e construcdo de significados.

Desse modo, quando falamos em cultura, educagdo e linguagem, estamos
destacando a vivéncia historica de significados de um individuo ou de um grupo em que
sdo compartilhados, distinguindo seus membros uns dos outros. Isso inclui as linguagens
com as quais se expressam, os valores, a fé e 0s gostos que os unem, além da histéria que

constroem coletivamente.

2.2 Educacio do campo em Mato Grosso

A Resolugdao Normativa n° 003/2013-CEE/MT (Mato Grosso, 2013) dispde sobre
a oferta da Educacdo do Campo, no Estado de Mato Grosso; almeja atender as
necessidades especificas das populagdes do campo, levando em consideragdo suas
realidades, tradigdes, culturas e modos de vida e promover o acesso a educagdo de
qualidade para os habitantes das areas do campo, valorizando seus conhecimentos e
praticas locais. Essa modalidade reconhece a importancia da agricultura familiar, do
desenvolvimento sustentavel e da preservacao ambiental para as comunidades do campo,
integrando esses aspectos ao curriculo escolar.

A Educac¢do do Campo em Mato Grosso visa garantir a universalizagao do acesso
e permanéncia com qualidade, da populagdo do campo, a Educacao Basica e a Educacao
Profissional, consolidando a cidadania.

A Resolucao n° 2 de 28/04/2008 do Conselho Nacional de Educagdao (CNE)
(Brasil, 2008) estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o

desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagdo Basica do Campo:

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educagdo Bésica em suas etapas
de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-
se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais variadas formas de
producdo da vida - agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas,
caicaras, indigenas e outros (Brasil, 2008, p. 1).

Segundo essa Resolugdo, a Educacdo Basica, nas etapas Ensino Fundamental e

Ensino Médio, visa atender as populagdes rurais em suas mais variadas formas de
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producio da vida — agricultores familiares, ribeirinhos, indigenas e outros. E o caso da
Escola Estadual Dom Vunibaldo, onde a pesquisa aqui apresentada se desenvolveu, e esta
localizada a margem do Rio Sao Lourenco, no Distrito de Fatima de Sao Lourenco, em
Juscimeira, Mato Grosso. Por conseguinte, entra nos requisitos da Educagdao do Campo.

Desde entdo, o Estado de Mato Grosso investiu nas formagdes dos profissionais
da educacdo com parcerias das universidades e institutos federais para implementar a
Educacdo do Campo no Estado por meio de graduagdo, pds-graduagdo e cursos de
extensdao com o tema Educacdo do Campo.

A lingua inglesa ¢ usada como meio de comunica¢do em muitos paises, e aprender
esse idioma pode oferecer experiéncias unicas de imersdao em outras culturas, como ler
livros em inglés, assistir a filmes sem legendas ou viajar para paises onde a lingua ¢ falada.
Pretendemos, ao desenvolver este estudo, observar como se da o ensino de Lingua Inglesa

em uma escola da Educacdo do Campo, no Estado do Mato Grosso.

2.3 Ensino de Lingua Inglesa no Estado de Mato Grosso

A Politica Publica de Linguas Estrangeiras, Decreto n® 1.497/2022 (Mato Grosso,
2022), de acordo com Orientativo Geral de Linguas Estrangeiras 2024 (Mato Grosso,
2024) institui que as escolas publicas do estado de Mato Grosso, do 6° ao 9° anos do
Ensino Fundamental, aumentem a carga horaria na aula de Lingua Inglesa para trés vezes
por semana. Anteriormente, era somente uma aula semanal, com o uso intercalado da
apostila, em uma semana, € na outra, da plataforma. Todavia, nem todas as escolas ofertam
aos estudantes as trés aulas de Inglés na semana. Tem casos que sdo duas aulas geminadas
e uma aula separada, ou até mesmo as trés aulas geminadas, todas seguidas umas das
outras. Isso se da porque nao ha quantitativo suficiente de professores, entdo, as escolas
precisam adequar o horario as possibilidades dos docentes, evidenciando que a Secretaria
de Estado de Educagdo de Mato Grosso (Seduc-MT) ndo fez um estudo de impacto antes
de implementar as trés aulas, e, portanto, ndo sabe que ndo tem professores suficientes em

seu quadro.

A partir do ano de 2024, o material estruturado para a Lingua Inglesa passou a ser
disponibilizado somente para o Ensino Médio. Para o Ensino Fundamental ¢ usado apenas
o material New Ilearn e a Plataforma EF-Corporate Mais Inglés MT para os 8° ¢ 9° anos.

Pensando que o material didatico ¢ um recurso pedagogico essencial no processo de
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ensino- aprendizagem, atuando como um guia para as interacdes e, simultaneamente,
como uma ferramenta que fortalece a relagdo entre professores e alunos, servindo de
referéncia a esse processo, guiando o processo do aluno e o trabalho do professor, foi
escolhido o New iLearn English 2 Student's Book para subsidiar esta pesquisa.

Em 2023, as escolas utilizavam o material do Sistema de Ensino oportunizado pela
Seduc-MT, além do material New iLearn English 2 Student's Book como atividade
complementar, pois tinha Inglés no material estruturado, o que deixou de acontecer no
Ensino Fundamental, no ano de 2024. De acordo com o orientativo enviado pela Seduc-
MT, os estudantes precisam ter uma hora de acesso a plataforma de Inglés, por semana,
e, nos outros momentos, usam o livro como material estruturado. Considerando a
exigéncia de acesso a plataforma EF por uma hora a cada semana, isso sO acontece,
verdadeiramente, quando hé duas aulas geminadas.

No ensino de lingua estrangeira, ¢ importante evitar transmitir a ideia de que
memorizar normas e regras abstratas ¢ suficiente para se ter competéncia na lingua. A
compreensdo vai muito além disso, e todos os outros aspectos do ensino de idiomas sdo
igualmente importantes. O ensino de lingua estrangeira sempre foi centrado no ensino de
conteudo, sendo assim, ndo desenvolve outras habilidades. Repensar esse ensino nos faz
refletir que as atividades de traducao nas aulas de lingua estrangeira precisam ser revistas,
sobretudo, em relagdo a traducdo, que pode ser usada como uma quinta habilidade no
ensino de lingua estrangeira, utilizando a Lingua Materna como recurso pedagogico nesse
ensino.

O Governo do Estado de Mato Grosso, por meio da Seduc-MT, a partir de 2022,
implementou a Plataforma Mais Inglés, que tem o objetivo de aperfeigoar e potencializar
o ensino da lingua inglesa na rede publica estadual. De acordo com o documento, os
professores atribuidos em Lingua Inglesa recebem formagao continuada, contudo, tal
formacao nao passa de atividades na Plataforma EF, ou seja, os professores sao obrigados
a estudar, duas horas por semana, inglés para negdcios. O que se estuda na EF ndo tem
conexao com a docéncia e nem com o ensino de linguas.

De acordo com a Politica Publica de Linguas Estrangeiras de 2024, o Professor
mediador obedece a um roteiro de execucdo da aula, o que ndo permite interacdes com
cunhos mais criticos, sdo interacdes para aferir se o estudante é capaz de empregar o
vocabulario aprendido em frases durante um discurso. Para os estudantes, o acesso a

plataforma ¢ autoinstrucional, seguindo a orientagdo € o monitoramento dos seus
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professores. No entanto, quem elabora esses documentos esquece de que o Estado de
Mato Grosso ¢ muito grande e temos diversidades em relagdo ao fornecimento de energia
e acesso a internet. Mesmo o governo implantando Internet de ponta nas escolas, muitas
vezes, na escola do campo, ndo ha conexao, além do que, se acabar a energia elétrica, nao
tem internet. Importante ressaltar que existe muita propaganda em torno dos
Chromebooks, mas esse ja € o terceiro ano de uso desses computadores portateis, que ja
estdo comecando a estragar, sem perspectiva de reposi¢cao. Tampouco houve o envio de
mais unidades para as escolas.

O Orientativo Geral de Linguas Estrangeiras (Mato Grosso, 2024) traz um
organograma (Figura 1) com base no Programa Mais Inglés MT que nos leva a refletir

sobre o ensino de lingua estrangeira no Estado de Mato Grosso:

Figura 1- Organograma da Politica Plblica de Lingua Estrangeira de Mato Grosso

ORGANOGRAMA DA POLITICA PUBLICA DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

POLITICA PUBLICA DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

SEDUC
A
DRE
_—
0 I
//—A\\ B —Tn_'\
s |
INGLE - -
N N 7o N
T - 1 PANCIUAS PANCTIAS
| —~ ~ —— INTEANAC WS NAOONAS
TeAWCho £t FORMACAD X E!‘!‘,;go N K
PROFESSONES OFESSONS NTELEAS ife b J_
R St o Y 7N 7~
e - US, EMBASSY VX EMBASSY CASA OV,
-~ < ’ b * ) L
NI Nt - S 2
FUNDAMENTAL ESPANROL
i’ N -
SN N / \
£ MIDO FRANCES IR LANGUARE RRLOW et
N N — =
— MBADADY]
2N ey N
) AEMAO
CERTIFICA 7~
N SUECO
\ -

P .--._\
— Lo
PORTUGLES PARA
. | ISTRANGEIGE
\‘_‘---___/

o

Fonte: Mato Grosso, 2024 p.4.
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Essa representagdo grafica nos ajuda a compreender a estrutura da Politica Publica
de Linguas Estrangeiras da Seduc/DRE/MT, todos os programas e iniciativas que dela
fazem parte t€ém como objetivo fomentar um ensino reflexivo e analitico de idiomas
estrangeiros, aprimorando habilidades de comunicacgao oral, leitura, escrita, compreensao
linguistica e intercultural. No entanto, somente isso ndo possibilitard aos professores e
estudantes ampliar suas capacidades de interagdo em diferentes cendrios. E relevante
discorrer sobre a Lingua Inglesa, por exemplo, pois essa oferta de ensino nao garante aos
estudantes uma melhor inser¢do no mercado de trabalho e no mundo do conhecimento,
nem amplia suas perspectivas culturais.

O Inglés ndo foi inserido com o objetivo de preparar os estudantes para serem
cidadaos do mundo. Analisando o documento, percebemos que o objetivo ¢ puramente
mercadoldgico, tanto que na Plataforma sé se ensina inglés para negdcios e viagens. Nao
ha nenhum cunho critico ou cultural. O Inglés ¢ tratado como um quebra-cabecgas em que
os estudantes sO precisam encaixar as pecas corretamente. Essa abordagem visa
proporcionar uma formagao especializada e um crescimento profissional continuo, com
foco nas habilidades de comunicagao essenciais para o século XXI.

Conforme o Orientativo Geral de Linguas Estrangeiras Seduc-MT, os professores
e estudantes, no ano de 2024, terdo acesso as seguintes acoes a serem desenvolvidas pelas
Politicas Publicas de Linguas Estrangeiras:

- Plataforma Mais Idiomas MT, todos os professores da rede terdo acesso
antecipado a uma versdo atualizada da Plataforma, que ampliard sua abrangéncia
linguistica e passara a ser identificada como Mais Idiomas MT. E mencionada a Formagéo
em servico de Linguas Estrangeiras e, tendo em vista que o foco desta pesquisa ¢ o Ensino
Fundamental, nos concentramos nesse detalhe no Plano de Formagao dos Professores de
Linguas Estrangeiras da Educacdo de Mato Grosso do ano de 2024, que estabelece:
formacao linguistica continuada por meio da plataforma Mais Idiomas MT;, formagao
sobre os materiais New iLearn aos professores atribuidos em Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental; formacdo em servi¢o de praticas pedagogicas para uso do material New
iLearn, por meio de webinars hospedados no Ambiente Virtual de Aprendizagem e

Desenvolvimento Profissional (Avadep) .

- 2* Edig¢ao do Programa de Intercambio MT no Mundo, por meio do Edital n°
021/2023/GS/SEDUC/MT, publicado no Didrio Oficial n® 28.612 em 27 de outubro de
2023, a Seduc-MT dispde sobre critérios para selecdo de ESTUDANTES da rede publica
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estadual de Mato Grosso para participacdao na 2* Edicdo do Programa de Intercambio
Mato Grosso no Mundo na Inglaterra. No Edital n° 023/2023/GS/SEDUC/MT, publicado
no Diario Oficial n® 28.612, na mesma data, esta Secretaria dispde sobre critérios para
selecdo de PROFESSORES de Lingua Inglesa da rede publica estadual de Mato Grosso para

participagdo no Programa de Intercambio Mato Grosso no Mundo, edi¢do 2024 (Mato Grosso,

2024, p. 21).

- No Mais Inglés Certifica, a Seduc-MT, desde 2023, oferece o teste TOEIC aos
professores atribuidos em Lingua Inglesa e estudantes intercambistas da rede estadual. O
teste, adquirido pela Secretaria, possui Certificagdo Internacional e ¢ desenvolvido pela
ETS — Educational Testing Service, sendo ofertado exclusivamente pela empresa Master
Global. Em 2024, o teste serd aplicado de forma remota, utilizando Chromebooks
disponiveis nas escolas, de acordo com o calendario a ser divulgado. Esta iniciativa,
juntamente com certificagdes da Plataforma Mais Inglés MT e Mais Idiomas MT, integra
o Projeto Mais Inglés Certifica, que busca contribuir para o mapeamento e agdes que
ajudem a Secretaria a alcancar melhores resultados na Politica Publica de Linguas
Estrangeiras (p. 4).

O Orientativo relata que o College Advising Program (CAP), ¢ um programa
estruturado com a finalidade de orientar e preparar estudantes para o ingresso em
universidades estrangeiras, abrangendo desde a escolha do curso e da instituicao até a
aplicacdo efetiva para admissdo, incluindo assisténcia na preparagdo de documentos
necessarios ¢ aconselhamento para provas de admissdo e competéncias linguisticas. A
existéncia de tal Programa a partir de uma secretaria de estado ¢ indicativa de um
compromisso com a educacgdo globalizada e com a ampliacdo de horizontes académicos
e culturais dos estudantes.

O documento cita os estudantes do Ensino Fundamental e as a¢des pedagdgicas a
serem trabalhadas pelo professor, houve ampliacdo da carga horaria para trés aulas da
Lingua Inglesa, além de possibilidade de fazer intercambio se o estudante se enquadrar
nos requisitos; reorganizagdo dos materiais didaticos e paradidaticos para Ensino
Fundamental; Mais Inglés Avalia com avaliagdes externas bimestrais de Inglés.

Cada livro estd organizado em oito unidades, contendo atividades de leitura,
produgdo escrita, conversagdo e compreensdo auditiva, porém, a traducdo nao ¢
evidenciada, muito menos, Tradugdo Pedagodgica.

A colecdo New iLearn ¢ uma colecdo desenvolvida especialmente para os

adolescentes brasileiros que estdo aprendendo inglés nos Anos Finais do Ensino
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Fundamental (6° ao 9° ano). De acordo com as orientagdes, o material trabalha de forma
equilibrada as quatro habilidades da Lingua Inglesa (listening, speaking, reading e
writing), com temas atuais e engajadores, entretanto, as atividades, de forma direta, ndo
contemplam a Tradu¢do Pedagdgica. Como informamos previamente, o livro do 7° ano
do Ensino Fundamental, livro dois, serd usado para desenvolver essa pesquisa. A Figura

2 expde as capas e alguns dados dos quatro volumes da colecdo New iLearn:

Figura 2 - Livros de Inglés, Colecao New iLearn English 2 Student's Book

iLearn
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« student's book e workbook integrados; « teacher's Guide;
« Paradidaticos: cada volume apresenta uma nova » flashcards;
histéria em quadrinhos no estilo manga; = contetdo digital com atividades,
+« aplicativo com audios, videos, jogos e atividades avaliagoes e gabaritos.
interativas (Gamificacdo).

Fonte: Mato Grosso, 202, p.8.

As orientacdes declaram que a coleg¢do ¢ composta por quatro volumes, cada um
deles dividido em oito unidades, e sugerem que sejam trabalhadas duas unidades por
bimestre. Os estudantes tém acesso a um site com atividades para serem realizadas, ja os
dos 8° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental serdo contemplados com a Plataforma Mais
Inglés MT.

Apds todas as leituras realizadas, percebemos que ¢é importante para a
aprendizagem da Lingua Inglesa no estado do Mato Grosso, que haja reflexdes acerca da
Tradugdo Pedagoégica como quinta habilidade, pensada a partir das contribui¢cdes da

Linguistica de Corpus e da Aprendizagem Movida por Dados.

2.4 Linguistica de corpus e a Aprendizagem Movida por Dados (DDL)



E fundamental apontar as contribui¢des do pesquisador britanico Tim Johns, em
1986, acerca da metodologia chamada Data-Driven Learning (DDL). Conforme o autor,
ela oferece varios beneficios significativos como: estudante pesquisador, estimulo a
autonomia, aprendizagem por descoberta, tendo o professor como mediador desse
processo, além de informagdes relevantes. Fornece as explicagdes mais necessarias,
contextualiza o aprendizado em termos de resultados do mundo real e alcanga os

estudantes por meio do uso do computador.

Descrevi uma abordagem baseada em microcomputador para a aprendizagem
de linguas estrangeiras que leva a sério a nogdo de que a tarefa do aluno ¢
"descobrir" a lingua estrangeira, e que a tarefa do professor de linguas ¢
fornecer um contexto no qual o aluno pode desenvolver estratégias para a
descoberta - estratégias através das quais ele ou ela pode "aprender a aprender”
(Johns, 1986, p. 1, grifo do autor).!

Em 1990, a Linguistica de Corpus estuda a linguagem por meio da analise dos
Corpora de textos, ou seja, textos falados ou escritos que t€m como suporte arquivos de
computador, pois o avanco da tecnologia tem substituido a forma como estudamos a
lingua. Também houve uma revolugdo na elaboragdo dos livros didaticos e dicionarios
que tém como suporte o Corpus.

O Corpus possibilita, no inicio da aprendizagem da lingua, o uso de textos
auténticos ou situacdes reais de comunicacao, e os estudos da linguistica de corpus estdo
relacionados a quatro areas principais: descricdo de linguagem nativa; descri¢do da
linguagem do aprendiz; transposi¢do de metodologias de pesquisa académica para a sala
de aula e desenvolvimento de materiais de ensino, curriculos e abordagens.

A pesquisa linguistica de Corpus ¢ realizada a partir da obten¢do e andlise de
conjuntos de dados linguisticos textuais criteriosamente escolhidos, com o propdsito de
serem utilizados na investiga¢do de uma lingua ou variedade linguistica.

Dessa forma, dedica-se a exploracdo da linguagem por meio de evidéncias
empiricas, obtidas por meio de tecnologia. Ja existiam Corpora antes da era digital, uma
vez que o significado original da palavra Corpus se refere a um “conjunto de documentos
e informagdes sobre determinado assunto” (Michaelis, 2024). Na Antiguidade j& havia
Corpora, o qual Alexandre, o Grande, definiu como Corpus Helenistico; na Idade Média,
existia Corpora das citagdes biblicas (Berber Sardinha, 2000 p. 3).

Data-Driven Learning (DDL), segundo Johns (1997), geralmente implica que os
estudantes interajam diretamente com os dados do corpus, seja através de materiais
impressos ou por meio de consultas praticas realizadas por eles mesmos.

Berber Sardinha (2000), destaca que ao longo de boa parte do século XX, diversos
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estudiosos se dedicaram a descri¢do de idiomas por meio de Corpora, entre eles,
educadores como Thorndike e linguistas como Boas e Fries. Em relacdo a esse assunto,
ainda afirma que sdo duas caracteristicas fundamentais que distinguem essa época da
atual: a primeira ¢ que os Corpora nao eram informatizados, ou seja, eram coletados,
mantidos e analisados manualmente. A segunda ¢ que a énfase desses trabalhos era, em

geral, o ensino de linguas.

De acordo com Bonalumi,
Com o auxilio dos corpora e dos dicionarios on-line, pudemos notar que o
aluno sera capaz de expandir seu conhecimento, pois tera acesso a uma grande
quantidade e variedade de frases extraidas dos corpora on-line, bem como
possuira novos significados que trardo mais informacdo, podendo assim
realizar as suas pesquisas para responder as suas inquictagdes (Bonalumi,
2014, p. 9).

Os corpora, ou conjunto de textos escritos ou falados armazenados eletronicamente, tém
se mostrado uma ferramenta extremamente Util no ensino de lingua inglesa. Com o auxilio de
Corpora, os professores podem explorar uma infinidade de exemplos reais de uso da lingua, o
que proporciona aos alunos uma compreensdo mais ampla ¢ profunda do idioma.

Uma das principais vantagens do uso de Corpora no ensino de lingua inglesa é a
possibilidade de mostrar aos alunos como as palavras e expressoes sdao realmente utilizadas em
contexto. Com isso, os estudantes podem compreender melhor as nuances da lingua e desenvolver
um vocabulario mais rico e variado.

Além disso, os Corpora também possibilitam aos professores identificar novos
significados e usos de palavras, os alunos podem explorar esses novos significados e ampliar
ainda mais o seu dominio da lingua inglesa.

E importante ressaltar que, com o avango da tecnologia, os Corpora estio cada vez mais
acessiveis aos professores e alunos. Muitos dicionarios on-line, por exemplo, utilizam Corpora
para fornecer exemplos de uso das palavras, tornando o aprendizado mais dindmico e interativo.

Em resumo, o uso de Corpora no ensino de lingua inglesa € uma ferramenta poderosa que
permite aos alunos explorar a lingua de forma auténtica e contextualizada. Com o auxilio de
Corpora, os estudantes podem desenvolver um dominio mais completo do idioma e estar mais
preparados para se comunicar de forma eficaz em inglés.

Na opinido de Berber Sardinha, a melhor e mais completa defini¢do do conceito
de Corpora ¢é a de Sanchez, por incorporar as caracteristicas principais para a compilacao
de corpus em formato eletronico:

Um conjunto de dados linguisticos (pertencentes ao uso oral ou escrito da
lingua, ou a ambos), sistematizados segundo determinados critérios,
suficientemente extensos em amplitude e profundidade, de maneira que sejam
representativos da totalidade do uso linguistico ou de algum de seus ambitos,
dispostos de tal modo que possam ser processados por computador, com a
finalidade de propiciar resultados varios e uteis para a descricdo e andlise
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(Sanchez, 1995, p. 8-9 apud Berber Sardinha, 2004, p. 150).

Esta ¢ uma das propostas mais importantes para integrar materiais de corpus no
contexto educacional, de acordo com Berber Sardinha. A énfase reside em cultivar no
estudante a habilidade de descoberta, conhecida como discovery learning, enquanto que
o papel do professor ¢ facilitar meios pelos quais ele possa adquirir estratégias de
descoberta. O computador desempenha um papel central nesse processo educacional,
atuando como um recurso informacional complementar ao papel do professor, em vez de
substitui-lo.

O professor participante da pesquisa desenvolveu uma atividade de Aprendizagem
Movida por Dados, adaptada de acordo com o contetido que estava trabalhando, o que o
ajudou a potencializar a aprendizagem dos alunos, tornando o processo mais eficiente e
significativo. Salientamos que a DDL utilizando a tecnologia com atividades hands off,
deve ser vista como uma ferramenta complementar que auxilia o professor a aprimorar
suas praticas pedagogicas e a melhorar a experiéncia de aprendizagem dos alunos. Em
resumo, a combinacao do ensino de inglés com a Aprendizagem Movida por Dados pode
trazer beneficios significativos tanto para os alunos quanto para os professores. O uso de
dados e informagdes para personalizar o ensino, torna possivel criar um ambiente
educacional mais eficaz e personalizado, que atende as necessidades individuais de cada
aluno. A tecnologia, quando aplicada de forma consciente e estratégica, pode ser uma
aliada poderosa no processo de ensino e aprendizagem de idiomas.

No ensino de inglés, a aplicagdo da DDL tem sido cada vez mais explorada pelos
professores, permitindo uma abordagem que utiliza a tecnologia e tem desempenhado um
papel cada vez mais expressivo no processo de ensino e aprendizagem de idiomas, como

o0 inglés.

2.5 Traducio Pedagogica na aprendizagem da lingua estrangeira

Nesta subsecdo, abordaremos a Tradugdo Pedagodgica como possibilidade de
quinta habilidade. A partir do final do século XIX, o mau uso dos exercicios de tradugao
na sala de aula foi motivo de grandes discussdes entre professores e tedricos de ensino
sobre a aprendizagem, utilizando a tradu¢ao como recurso pedagdgico; algumas teorias
favoreceram e outras ignoraram completamente a traducdo. Ja as ideias vigentes durante
uma grande parte do século XX defendiam que a sala de aula seria um ambiente exclusivo

para o uso da lingua estrangeira, buscando-se evitar o uso da lingua materna pelos
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estudantes. Portanto, a probabilidade de utilizar os exercicios de tradugdo era minima e a
concepgdo de que o aprendizado ndo era estimulante e bastante mono6tono por meio dos
livros, dificultava as atividades de traducao.

O termo “traducdo pedagdgica” foi usado primeiramente por Elizabeth Lavault,
uma professora francesa, em 1985, em seu trabalho chamado Fonctions de la traduction
en didactique des langues - Apprendre une langue em apprenant a traduire. Para essa
autora, existe uma diferenca entre a Traducdo Pedagogica e a profissional: a primeira é
voltada ao ensino e a segunda € o seu exercicio trabalhista, ou seja, tradutor profissional.
A “traducdo pedagodgica” apareceu em contraponto ao termo “traducdo profissional”, a primeira
como recurso para a aquisi¢do de vocabulario em lingua estrangeira, enquanto a segunda seria
voltada ao exercicio profissional da traducdo. Em relacdo a esse assunto, Lavault (1985, p. 17)
diz que: "Antes de tudo, € no nivel dos objetivos que esses dois tipos de traducao se opdem".

A autora esclarece que a tradu¢ao ndo consiste em substituir (ou equivaler)

palavras de uma lingua por outra:

O leigo que ndo tem nenhuma experiéncia com tradugdo, acredita que o ato
de traduzir consiste em substituir palavras de uma lingua de partida por seus
equivalentes da lingua de chegada baseando-se em significados codificados
de um dicionario, colocando em pratica as regras especificas de gramatica
da lingua de chegada. [...] esta é uma visdo ingénua e erronea |[...], o tradutor
ndo transpde as palavras de uma lingua pra outra, ele transmite um contetdo
a um destinatario, ele compreende e restitui um sentido [...]. (Lavault, 1985,
p. 53-54)

De acordo com Lavault (1985), a traducao tem diferentes defini¢des e finalidades,
dentre as quais ela distingue a Tradugao Pedagogica — aquela feita em sala de aula — da
traducado profissional, que ndo visa a aspectos pedagdgicos e € desenvolvida por tradutores
para cumprir com um trabalho profissional ndo voltado para ensinar. A traducdo
explicativa ¢ aquela em que o professor utiliza a tradu¢do como uma ferramenta para
explicar e exemplificar aspectos da lingua estrangeira, como vocabulério, gramatica e
estruturas linguisticas. Ja os exercicios de tradu¢do sdo atividades em que os alunos s@o
desafiados a traduzir textos e frases do idioma estrangeiro para sua lingua materna, ou
vice-versa, a fim de desenvolver suas habilidades de compreensao e produgao textual.

Esses dois tipos de tradugao tém como objetivo principal auxiliar no processo de

aprendizagem de uma lingua estrangeira, proporcionando aos estudantes a oportunidade
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de praticar e aprimorar suas habilidades linguisticas, tanto na lingua estrangeira quanto
na lingua materna.

Sublinhamos que a Tradugdo Pedagdgica ndo deve ser vista como uma estratégia
isolada no ensino de linguas estrangeiras, mas sim como uma quinta habilidade, que pode
ser utilizada de forma adequada e estratégica para promover a aprendizagem e o
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos estudantes.

A auséncia de desenvolvimento da pratica da Tradugdo Pedagogica pode ser
atribuida a diversos motivos, como a abordagem tradicional, a falta de integracdo com a
comunicagdo, a resisténcia linguistica, a falta de sistematizacdo e a percepc¢ao equivocada
do seu uso. No entanto, ao questionarmos se a tradu¢ao ¢ realmente uma pratica
ultrapassada, ¢ importante considerar o contexto € o enfoque dado a essa atividade. Os
teoricos da traducdo de linha linguistica seguem uma abordagem idealizada, e ¢ relevante
considerar esses aspectos para uma compreensao mais completa do processo de tradugao.

(133

Mas também héa quem diga que “‘traduzir se aprende traduzindo’, assim como ¢
nadando que se aprende a nadar — emitem vez por outra algumas opinides, ndo menos
discutiveis nem menos contraditorias que as dos mais renomados teoricos” (Campos,
1987, p. 15, grifo do autor). Na verdade, a tradu¢do, quando vista sob uma 6tica moderna,
pode ser considerada inovadora e 1til no contexto educacional. Defendemos a traducao
como uma estratégia auténtica e essencial para os estudantes, especialmente considerando
a necessidade de habilidades de tradugdo no mercado profissional. A tradugao na sala de
aula pode ser chamada de Traducao Pedagogica ou tradugado escolar (Grellet, 1991, p. 86;
Lavault, 1991, p. 54) e desempenha um papel importante no ensino de linguas estrangeiras.

Na opinido de Rodrigues, “enquanto sempre se praticou o ensino de linguas, o da
tradugio, pelo menos no Brasil, é recente.” (Rodrigues, 1993, p.181). E preciso, portanto,
refletir sobre a questdo do método de ensino da tradugao.

Leonardi (2010), na secao 3 de Pedagogical Translation, considera a Tradugao
Pedagogica como quinta habilidade, além da aprendizagem tradicional de fala, escuta,
leitura e escrita; a utilizacdo da tradug@o contribui com a aprendizagem da lingua nao
materna, na qual os estudantes terdo a oportunidade de desenvolver a quinta habilidade.

Corréa (2014), a esse respeito, considera que qualquer situagao de comunicagao,

entre professor e estudante na lingua materna, ¢ um caso de traducdo (momento de



explicacdo de uma palavra ou expressdo no momento da aula).
Ainda, de acordo com Pintado Gutiérrez (2019), os conceitos mais importantes que se

desenvolveram apos a relagao de tradugdo e comunicagao sao:

2.4.1 a tradugdo como processo comunicativo, interlinguistico e intercultural
no plano textual (Garcia Izquierdo, 2000);

2.4.2 a tradugdo como agdo linguistica que desde uma perspectiva pragmatica
adquire um interesse psicolinguistico e cognitivo (Riederman, 1996, p.114);
2.4.3 as implicagdes da comunicagdo no entorno da traducdo: a traducdo
constitui um ato de comunicagdo ao trabalhar com o conceito de equivaléncia
de tradug@o a partir de um material linguistico (Kiraly, 2000b);

2.4.4 a necessidade de desenvolvimento da competéncia comunicativa para
além do conhecimento linguistico e das habilidades de manipulagdo linguistica
que possa dominar (Firth, 1957) (Pintado Gutiérrez, 2019, p. 6).

Como observamos, a autora Pintado Gutiérrez (2019), a partir de outros estudiosos,
sugere uma classificagdo muito acertada e precisa das praticas de tradugdo que podem ser
encontradas em sala de aula. Ela descreve trés categorias principais: a tradu¢do como exercicio
gramatical, a tradugdo como atividade comunicativa e a tradugao como estratégia de aprendizagem.
Essas categorias refletem diferentes abordagens e objetivos da traducdo em sala de aula,
fornecendo uma visdo abrangente das diferentes maneiras pelas quais a traducdo pode ser usada
como ferramenta de ensino.

Apesar de algumas tentativas de categorizacdo e oposicao da tradugdo a outras praticas,
¢ preciso reconhecer a diversidade de objetivos e abordagens possiveis na traducdo. Pintado
Gutiérrez (2019) se utiliza de Grellet (1991 apud Sanchez Iglesias, 2009) para demonstrar a

diferenga de Tradugdo Escolar e Traducao Profissional no quadro comparativo abaixo:

Quadro 2 - Tradugdo profissional x traducao escolar
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Traducio escolar Tradugio profissional
Finalidade Pode ser apenas uma maneira Um fim em si mesma. ja que seu
de objetivo € transmitir uma
aprender a lingua (verificar o mensagem para leitores que ndo
nivel de compreensdo ¢ poderiam compreendé-la.
explicar palavras ou estruturas
dificeis).
Situacio de Traduz-se "para o professor”. S6 sera possivel traduzir quando
comunicacao Portanto, € possivel que o texto | soubermos todos os parimetros
a ser traduzido seja da situaciio de comunicagio:
fabricado, "neutralizado™, sem | aonde o texto ird aparecer? Para
conlexto. que tipo de leitores?
Natureza do E possivel que. ao traduzir. ndo | S6 se pode traduzir s¢ ha
texto traduzido | entendamos tudo. ja que o compreensio plena do texto.
propésito do exercicio é. em
parte, verificar a compreenso.
Sentido da Tradugiio ou versiio Apecnas no sentido
traducao lingua 2 lingua |

Fonte: Grellet, 1991, Pintado Gutiérrez (2019, p. 15)

Pensamos que uma forma de aquisicdo de vocabuladrio de uma lingua estrangeira ¢ a
Tradugdao Pedagogica, pois ao traduzir diferentes tipos de textos, utilizamos muito itens lexicais
que possibilitam a aprendizagem. A tradug@o pode ser usada aproveitando os conhecimentos da
lingua materna, em contextos comunicativos, para adquirir novos conhecimentos linguisticos
(lingua estrangeira). As atividades de tradugdo precisam ter o estudante como centro e ser pautada
no processo de aprendizagem.

Dessa forma, a Tradugdo Pedagogica ndo ¢ apenas uma atividade isolada na aula de
lingua estrangeira, mas sim uma quinta habilidade, como aponta Leonardi (2010), que auxilia os
estudantes a adquirirem uma melhor compreensao e producao da lingua-alvo. Ela contribui para
o desenvolvimento da competéncia comunicativa deles, permitindo- lhes expressar-se de forma

mais eficaz e auténtica na aprendizagem da lingua estrangeira.

3 METODOLOGIA

Esta se¢do destina-se a apresentar a metodologia adotada neste estudo, incluindo a
natureza da pesquisa. Além disso, descrevemos o contexto no qual a investigacao foi realizada,
juntamente com os instrumentos e procedimentos utilizados para a coleta e andlise de dados com

base nos estudos da pesquisa qualitativa de Bardin (2016), Gil (1999) e Trivifios (1987).
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Em épocas distantes, o ser humano produzia conhecimentos que eram fundamentados
apenas nas evidéncias observadas no dia a dia e no que se acreditava ser verdade, sem a
preocupacdo com explicacdes aprofundadas. Com o passar do tempo, tornou- se necessario
adquirir um conhecimento mais detalhado sobre alguns fendmenos, com o objetivo de tornar a
vida mais organizada e produtiva. Assim, comecou a buscar explicagdes para os fenomenos da
natureza através de observagdes, registros e estudos, iniciando o processo de pesquisa.

A analise de contetido ¢ uma poderosa ferramenta para explorar e interpretar a riqueza
de significados presentes em diversos tipos de dados. Essa metodologia, amplamente utilizada
em pesquisas qualitativas, especialmente na educagdo, permite desvendar os sentidos subjacentes
a textos, discursos e outras formas de expressdo, contribuindo para uma compreensdo mais
profunda dos fendmenos sociais e educativos. Ao seguir procedimentos claros e sistematicos,
o pesquisador aumenta a confiabilidade dos resultados, ou seja, a probabilidade de que outros
pesquisadores, ao
repetirem o estudo, obtenham resultados semelhantes.

A pesquisa qualitativa, uma abordagem que se destaca pela profundidade das
investigacoes e pela busca em compreender as complexidades do comportamento humano, permite
aos pesquisadores explorarem os sentidos e os significados atribuidos pelos sujeitos ao objeto de
estudo. Esse procedimento, elucida Bardin (2016), tem o proposito de “compreender o sentido da
comunicagao (como se fosse o receptor normal), mas também e, principalmente, desviar o olhar
para uma outra significagdo, uma outra mensagem”

Na opinido de Trivifios (1987, p. 120), o surgimento da pesquisa com enfoque qualitativo
ocorreu de forma relativamente natural: “[...] a pesquisa qualitativa tem suas raizes nas praticas
desenvolvidas pelos antropologos, primeiro e, em seguida, pelos socidlogos em seus estudos sobre
a vida em comunidades. S6 posteriormente irrompeu na investigagao educacional”.

A pesquisa qualitativa, enquanto método de investigacdo, busca trazer a tona fatores
subjetivos que auxiliam na compreensdo da realidade. Ela se concentra em aspectos particulares
e especificos dos participantes, sem o objetivo de quantificar os resultados. O foco ¢ destacar
comportamentos, atitudes e habitos de um grupo especifico, de forma a enriquecer o estudo.
Trivifios (1987) afirma que a conex@o com o mundo real estd em constante mudancga, ¢ o tema
destaca que a interpretacdo dos eventos e a atribui¢dao de significados sdo essenciais para

o processo de pesquisa qualitativa. Portanto,
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antes de iniciarmos uma pesquisa, € essencial ter clareza sobre o que desejamos investigar, pois
somente dessa forma o trabalho do pesquisador fara sentido.

Este estudo envolve a pesquisa qualitativa na perspectiva de Gil (1999), que afirma
que a pesquisa de natureza qualitativa € intrinsecamente subjetiva em relagdo ao objeto de estudo,
baseando-se na dinamica e abordagem do problema investigado, com o objetivo de expor e
desvendar de uma forma interpretativa os elementos de um sistema complexo de significados,
sem dar importancia a quantificagdo dos fendmenos, pois estd intrinseco na compreensdo do
contexto em que o fendmeno ocorre. Tendo em vista os procedimentos da pesquisa, podemos
considerar este estudo como um estudo de campo, pois a coleta se deu por meio de aplicagdo de
questionarios e observacao de aulas em um contexto real de ensino e aprendizagem de Lingua
Estrangeira Inglés.

O texto apresentado aborda um contexto de pesquisa voltado para o ensino da lingua
inglesa em uma escola publica do campo, com o foco em Tradugdo Pedagogica e a Aprendizagem
Movida por Dados. O objetivo central ¢ compreender se o ensino da lingua inglesa, por meio da
Tradugdo Pedagogica e Aprendizagem Movida por Dados, contribui no aprendizado da Lingua
Estrangeira. Além disso, o estudo propde os seguintes objetivos especificos: observar as
aprendizagens que ocorrem nas interacdes em sala de aula, analisar o impacto das atividades
desenvolvidas no ambiente educacional sobre a aquisi¢do da segunda lingua, e examinar a pratica
do professor de Inglés no 7° ano do Ensino Fundamental. Este enfoque ressalta a importancia de
métodos pedagogicos adaptados ao contexto do campo e seu potencial no ensino de linguas
estrangeiras, contribuindo para uma educa¢ao mais inclusiva e contextualizada.

Fundamentada nessa ideia de que a escola publica do campo ¢ alvo de poucas pesquisas
em Tradugdo Pedagdgica, a pesquisa aqui proposta ocorreu numa escola estadual de Juscimeira,
Mato Grosso, por meio da observagdo da pratica e do ensino de lingua inglesa, num total de dez
aulas, e optamos por participantes do sétimo ano por considerarmos que essa ¢ a faixa ideal para
nossa ag¢ao, por se tratar de alunos que ja estdo no meio dos estudos no Ensino Fundamental e que
precisam de novos estimulos, o que seria importante para o seu desempenho e aprendizagem da
lingua inglesa.

A investigagdo teve como participantes da pesquisa um (01) docente de Lingua Inglesa
e dezessete (17) estudantes de uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola do
campo do estado de Mato Grosso. Os estudantes sdo oriundos do Pantanal, das Aldeias

Koroguedo e Pimentel, ribeirinhos do Rio Sdo Lourenco e dos sitios e
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fazendas do entorno. A escolha da escola do campo se deu em razdo da existéncia de poucas
pesquisas em Tradu¢do Pedagodgica nessa modalidade de ensino. Ademais, ndo foram
identificados estudos semelhantes ou envolvendo temas parecidos, que pudessem servir de base
ou referéncia para o presente trabalho.

O estudo em pauta situa-se na area de Lingua Inglesa, ¢ uma pesquisa qualitativa na
perspectiva de Gil (1999), com enfoque no ensino da Tradugao Pedagogica e foi desenvolvido em
duas etapas: na primeira, aplicagao de questionarios e observacao de 10 aulas, na segunda, analise
dos dados. Para iniciar a pesquisa, primeiramente aconteceu a reunido com a orientadora, para a
escolha do tema Traducdo Pedagogica e selecdo de referéncias tedricas para subsidiar a pesquisa.
Durante a fase de concepcao da pesquisa, ¢ imprescindivel que haja um profundo mergulho no
tema escolhido, por meio de revisdes de literatura detalhadas e questionamentos criteriosos. Neste
processo, foram tomadas decisdes fundamentais que guiaram todo o desenvolvimento do estudo.
A articulagdo do problema de pesquisa “A Tradug¢do Pedagogica no ensino de lingua inglesa
contribui no aprendizado da Lingua Estrangeira?”’, nesse momento crucial, evidenciou a
importancia de estabelecer uma base teodrica solida e consistente para a investigacdo que foi
realizada. Por isso, a fase de concepgao ¢ considerada como o alicerce do trabalho cientifico, sobre
o qual todas as etapas posteriores serdo construidas.

E nessa etapa que definimos o problema de pesquisa, os objetivos e a metodologia a
serem empregados, garantindo a coeréncia e a solidez do estudo. A coleta de dados foi realizada
por meio de quatro questionarios aplicados com os estudantes e docente da turma do 7° ano do
Ensino Fundamental, antes e apos a observacao das dez aulas; posteriormente, as respostas foram
transcritas na integra. Apos a transcricdo, analisamos as respostas dos questionarios (analise de
contetido), com o objetivo de identificar informagdes a partir de questdes colocadas nos
questionarios.

Durante a observagao das dez aulas presenciais, a pesquisadora fez registros detalhados,
que se revelaram essenciais para a obtencdo de dados. Por meio desse instrumento, foi possivel
captar nuances importantes, como o tom de voz, as expressoes faciais e os gestos dos participantes,
enriquecendo, assim, a andlise dos dados. Em suma, os registros se mostraram um recurso valioso

na construgdo e interpretagdo das informacgdes coletadas durante a pesquisa.

A utilizacdo dessa ferramenta contribuiu para uma compreensdo mais aprofundada e

abrangente das experiéncias compartilhadas pelos participantes e para uma andlise mais
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rica e significativa dos dados.

Segundo Gil (2002), a observacao ¢ essencial na criagdo de hipoteses que dependem da
conexao entre os fatos no dia a dia e fornecem evidéncias para a solugao dos problemas propostos
pela ciéncia. Sendo assim, ao observar a sala de aula de uma escola publica, considerando que a
questdo norteadora desta pesquisa ¢: Compreender se o ensino da lingua inglesa, por meio da
Tradugdo Pedagodgica e Aprendizagem Movida por Dados, contribui no aprendizado da Lingua
estrangeira, objetivamos: (i) observar como o(a) professor(a) utilizara a Traducdo Pedagogica
como quinta habilidade no ensino de lingua inglesa nas atividades de inglés, utilizando Corpora.
A partir dos objetivos especificos, (ii) sistematizar o conceito da Tradugdo Pedagodgica;
contextualizar a Educacdo no Campo em Mato Grosso, de acordo com os documentos oficiais e
(ii1) investigar como a traducao pode contribuir para a aquisi¢do e aprendizado da lingua inglesa.

Esta pesquisa justifica-se a partir do ensino da Tradu¢do Pedagdgica como recurso na
ampliacdo das habilidades da Lingua Inglesa: writing, speaking, listening, reading e a Tradugao
Pedagogica, colaborando com o desenvolvimento das habilidades linguisticas do estudante do
sétimo ano da Educacdo do campo e possibilitando que ele se torne protagonista de sua propria
aprendizagem, ao acessar coletaneas de textos auténticos que oportunizam a investigacao da lingua
em uso.

Entramos em contato com o gestor escolar para solicitar autorizagdo para realizacao da
pesquisa (Apéndice E). Em seguida, dialogamos com o professor da turma do 7° ano, que
obrigatoriamente precisava ter formagdo em Letras/Inglés; apresentamos o projeto e o
convidamos a participar da pesquisa e das discussoes, além de apresentar o aporte teorico do
projeto. O docente precisaria ter conhecimento de tecnologia, fazer o papel de mediador, propor
reflexdo sobre a Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira e realizar questionamentos a fim de
desenvolver posicionamento critico dos estudantes envolvidos na pesquisa.

Uma vez apresentado o projeto e aceito o convite, o professor assinou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice F). O docente é formado em Letras/Inglés
e participou do curso sobre Traducdo Pedagdgica ofertado pela pesquisadora e orientadora do
projeto, para entender sobre o tema. Antes de iniciar a pesquisa, o professor planejou dez aulas
para a turma do 7° ano com atividades para desenvolver habilidades da Lingua Inglesa: writing,

speaking, listening, reading e a Traducao Pedagdgica.
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O critério para a selecdo dos participantes/estudantes foi, primeiramente, que os
pais/responsaveis assinassem TCLE (Apéndice H), um documento que ¢ apresentado a todos os
participantes de uma pesquisa, para que possam consentir ou nao na sua participagao, os estudantes
também assinaram um Termo de Assentimento (Apéndice G). Salientamos que a assinatura desses
Termos ¢ uma exigéncia do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade.

Para colaborarem com as atividades propostas para o desenvolvimento da pesquisa, os
estudantes responderam aos dois questionarios: o primeiro (Apéndice C), antes das atividades de
Tradugao Pedagdgica, composto por 10 perguntas, para dar inicio as reflexdes acerca da tradugao,
e o segundo (Apéndice D), apds a aplicacdo da pesquisa, com cinco perguntas fechadas,

especialmente sobre o uso da Tradugao Pedagdgica como estratégia de ensino nas aulas de Lingua
Inglesa. Quanto aos critérios de exclusdo, o participante seria excluido se estivesse ausente em

mais de 30% (trinta por cento) da carga horaria destinada as dez aulas durante a realiza¢do da
pesquisa, conforme as etapas descritas acima, e/ou se ndo concordasse em assinar o termo de
consentimento ou assentimento.

O livro usado na pesquisa foi o material complementar New iLearn English 2 Student's
Book, corresponde ao 7° ano, e foi disponibilizado pela Seduc-MT, como explicamos
anteriormente. Também nos fundamentamos em Berber Sardinha (2017) e Serpa (2022) para
utilizacdo e formulagdo de novas atividades utilizando Corpora.

Para a realizacdo desta primeira etapa da pesquisa, portanto, utilizamos, tanto com o
docente quanto com os estudantes, os seguintes instrumentos: dois questionarios abertos (docente)
e dois questionarios fechados (estudantes) para a coleta e analise dos dados e dez planejamentos
de aulas (Anexo A, p. 114) para a observacao em sala de aula (organizados pelo professor). Para
desenvolver e aplicar os questionarios como método de pesquisa, criamos perguntas pertinentes,
bem formuladas e objetivas. Dessa maneira, os respondentes ndo se confundirdo e poderdo
fornecer respostas claras e coerentes. Vale ressaltar que a concepgdo do questionario ¢€,
basicamente, um levantamento de informagdes escritas sobre um determinado tema, coletando as
opinides dos participantes envolvidos na pesquisa.

De acordo com Gil (2008, p. 121), o questionario pode ser definido como uma técnica
de pesquisa que consiste em um conjunto de perguntas que sdo apresentadas a individuos com o
objetivo de obter informagdes sobre seus conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, medos, comportamentos presentes ou passados, entre outros aspectos.

Ainda de acordo com o autor, o questionario pode ter
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“questoes abertas solicita- se aos respondentes para que oferecam suas proprias respostas” e o
questionario fechado pode conter questdes fechadas, onde “pede-se aos respondentes para que
escolham uma alternativa dentre as que sdo apresentadas numa lista” (Gil, 2008, p. 122).
A segunda etapa da pesquisa ¢ de analise e discussao dos dados levantados com suporte

nos referenciais tedricos que viabilizaram a concretizacdo da pesquisa.
Esperamos que a Traducdo Pedagdgica beneficie os estudantes, uma vez que o
aprendizado movido por dados visa o protagonismo de criangas e jovens, na medida em que

oportuniza desenvolver essa nova habilidade.
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4 ANALISE DOS DADOS

Esta secdo aborda as atividades de coleta de dados realizadas, conforme a metodologia de
pesquisa estabelecida na se¢do anterior. Analisamos os resultados dos questionarios aplicados e, com
o objetivo de identificar, com base nas respostas dos participantes, alguns pontos que precisam ser
considerados para a reflexdo e possibilidade de aprendizagem de Lingua Inglesa mais eficaz em relagao
a Tradugdo Pedagogica em sala de aula. Apresentaremos os resultados durante o periodo das
observagoes registradas pela pesquisadora.

Para a elaboragao dos questionarios, foi decidido, juntamente com a orientadora, qual o tipo
de pergunta: aberta ou fechada. Para o docente: dois questionarios: um inicial e o outro apos observacao
das dez aulas. Foram redigidas perguntas abertas, o que possibilitou respostas com maior profundidade
e informacgdes que justificassem ou explicassem melhor as respostas dadas em perguntas anteriores,
permitindo declaragdes e depoimento do professor sobre o assunto que estava sendo pesquisado. Para
os estudantes, questionarios de tipo fechado, consistindo em perguntas com respostas pré-definidas,
pois esse formato torna o processamento e a analise das informagdes mais rapidos e otimiza o tempo,
facilitando a categorizagdo das respostas para analise, viabilizando uma melhor contextualizagdo da
questdo sobre a Tradugao Pedagogica.

De modo geral, primeiramente, entramos em contato com a diretora para apresentar o projeto
e mostrar sua importancia para a escola. Apds a anuéncia da diretora, foi realizado um encontro com
o professor para a exposi¢do do projeto, sua importancia para a aula de lingua inglesa, apontando os
documentos que tanto ele quanto os pais e estudantes teriam que preencher antes do inicio das
observagdes em sala de aula. Logo apds, fomos até a sala de aula apresentar o projeto e os documentos,
e explicamos aos estudantes como preenché-los, salientando que somente com a autorizacdo dos
pais/responsaveis eles poderiam participar. Além disso, nos colocamos a disposi¢do para sanar as
davidas que surgissem.

As dez aulas no periodo de observagao foram registradas durante o dia de cada aula; na turma
analisada, interessou-nos verificar quais seriam as reagdes, facilidades e dificuldades encontradas
durante as atividades com as cinco habilidades: speaking, listening, reading, writing e Tradugao
Pedagogica, bem como quais os desafios de aprender a lingua estrangeira Inglés, para adolescente em
fase de aprendizagem inicial.

O questionario inicial respondido pelos alunos teve a funcdo de fornecer dados para
estabelecermos se eles conheciam ou ndo a Tradugdo Pedagogica, e o aplicado ao professor, buscou
saber hd quanto tempo leciona Inglés e em que tipo de escola (municipal/estadual) que atua, sua

formagao, por que esta na educacdo e se gosta, sua metodologia, quais métodos ou
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abordagens utiliza em suas aulas, quais as maiores dificuldades que enfrenta no ensino de lingua
inglesa, como utiliza o livro didatico, material complementar e tecnologia, se faz reflexao sobre a sua
pratica pedagogica. Também perguntamos sobre a sua formacao de professor de Inglés e como avalia
o ensino de lingua inglesa na rede publica de ensino de Mato Grosso. O professor participou do
minicurso de Tradugdo Pedagdgica e Literatura Inglesa ofertado pela orientadora desta pesquisa, Profa.

Dra. Emiliana Fernandes Bonalumi, o que foi um dos requisitos para participar da pesquisa.

4.1 Professor: ensino, aprendizagem e Traducio Pedagogica

O primeiro questiondrio do Professor continha treze questdes, com o intuito de conhecer sua
opinido mais detalhada acerca da lingua inglesa, seu papel e do estudante perante a lingua inglesa, a
metodologia utilizada por ele. Em seguida, foi solicitado que ele respondesse a um questionario de
perguntas abertas.

O referido instrumento foca em perguntas especificas sobre o ensino da lingua inglesa e
Tradugdo Pedagdgica. As trés primeiras perguntas sobre o professor: “Ha quanto tempo leciona inglés
e em que tipo de escola (municipal/estadual) atua?”, “Onde se formou e ha quanto tempo?”, “Por que
entrou na area da educacdo, como encara seu trabalho, sente prazer na sala de aula?”, confirmam a
exigéncia para realizacdo do projeto de ter formagao em Letras/Inglés. Ele afirmou que trabalha ha trés
anos na Escola Estadual e Municipal, o local de sua formagao foi a Unopar e ja ¢ formado ha quatro
anos.

O professor leciona Lingua Inglesa ha trés anos, a carga horaria dele ¢ dividida entre outras
disciplinas (Artes e Lingua Portuguesa). No entanto, a grande maioria ¢ de Lingua Inglesa; isso nos faz
inferir que, devido a escola ser do campo, ha necessidade de o docente ter que assumir outras
disciplinas, pois ha falta de professores. Ele dedica-se a formagao continuada em servigo de lingua
inglesa durante duas horas semanais, de acordo com a exigéncia da Seduc- MT.

Dando continuidade a analise, direcionamos nosso olhar para as particularidades da pratica
de ensino do professor. Na Questdo 3, sobre “Porque entrou na area da educagdo e como vé o seu

trabalho?”, um aspecto interessante a ser apontado na resposta obtida ¢ que o professor descreve:

A minha atuag¢do na area da educagdo ¢ um pouco diferente da de um professor
tradicional, mas eu vejo isso como uma forma de apoiar e facilitar o aprendizado das
pessoas. A oportunidade de ajudar os alunos a entender novos conceitos, resolver
problemas e desenvolver suas habilidades ¢ algo muito significativo (Professor,
Questionario 1, Questdo 3, 2024).
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Segundo Paulo Freire (2003, p. 79), a relagdo entre professor e estudante exige do professor
um profundo amor pelo ensinar e pelo conhecimento a ser transmitido. Essa paixdo pelo conhecimento
impulsiona o professor a buscar um dominio s6lido sobre o conteudo, evitando uma postura passiva
ou superficial em sala de aula.

Em minha perspectiva, a compreensao do ensino estd intrinsecamente ligada ao aprendizado,
que por sua vez depende do conhecimento. Ainda de acordo com o autor, no contexto do ensino, ¢
crucial compreender a interconexdo entre ensino, aprendizagem e conhecimento. O professor
desempenha um papel fundamental neste processo, uma vez que € responsavel por transmitir o
conhecimento aos alunos. Para que isso aconte¢a de forma eficaz, ¢ indispensavel que o professor tenha
dominio sobre o conteudo que esta sendo ensinado. Ademais, €é essencial que, durante a pratica de
ensino, o professor continue a se atualizar e a adquirir novos conhecimentos. A aprendizagem soO ¢
possivel quando o aluno ¢ convidado a explorar e compreender ativamente os conceitos apresentados
pelo professor. Nesse sentido, o conhecimento, tanto por parte do professor quanto do aluno, ¢ a base
para um ensino de qualidade.

A partir dos conhecimentos adquiridos da Tradugdo Pedagodgica, o professor pode fazer uso
de sua pratica de ensino, enxergando-a como aliada ao processo e desenvolvimento de aprendizagem
das habilidades da lingua inglesa: writing, reading, speaking and listening.

A proxima pergunta, de nimero 4, indagou: “Por que tem professores que insistem em
trabalhar com métodos tradicionais?”’. O Professor respondeu que “Muitos educadores foram formados
em sistemas tradicionais e podem se sentir mais confortaveis com essas abordagens e podem perceber
resultados mais imediatos com métodos tradicionais, como provas e memorizagao, que sao mais faceis
de medir” (Professor, Questionario 1, Questao 4, 2024). Para Mizukami (2016, p. 11), “a Abordagem
tradicional ¢ caracterizada pela concepcdo de educagdo como produto, ja os modelos a serem
alcangados estdo pré-estabelecidos, dai a auséncia de énfase no processo”. Isto €, o conhecimento ¢
transmitido de forma unilateral, do professor para o aluno, sem que este tenha a oportunidade de
questionar, investigar ou construir suas proprias hipoteses.

A formag¢do académica tradicional e a experiéncia pratica de muitos educadores tendem a
favorecer a ado¢do de métodos de ensino convencionais. A preferéncia por métodos tradicionais de
ensino, embora possa apresentar algumas vantagens, limita o potencial de aprendizagem dos alunos e
pode nio atender as demandas do mundo contemporaneo. E fundamental que os professores reflitam

sobre suas praticas pedagdgicas e busquem constantemente novas formas de
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ensinar, que promovam um aprendizado mais significativo e duradouro. A combinacdo de métodos

tradicionais com abordagens inovadoras pode ser a chave para uma educagdo de qualidade.

Ao perguntar, na Questdo 5, “O que se pode esperar de um professor e um estudante de Inglés?
Quais deveriam ser os papéis de ambos?”. Conforme o entrevistado, o docente atua como um
“Facilitador do Aprendizado, cria um ambiente de aprendizado positivo e estimulante, onde os alunos
se sintam seguros para praticar. Guia e Mentor: orientar os alunos em sua jornada de aprendizado,
oferecendo opinido construtiva e estratégias para melhorar” (Professor, Questionario 1, Questao 5,
2024). Tal resposta nos leva a refletir sobre o ponto de vista de Pimenta (2000), que a identidade
profissional é construida ao longo da vida, moldada por experiéncias, escolhas, aprendizados e suas

interacdes, sendo assim, ela se constroi

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo,
de sua histdria de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias ¢
anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir se sua
rede de relagcdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros
agrupamentos (Pimenta, 2000, p. 19).

Ao vivenciar o cotidiano escolar, o professor se vé€ constantemente exposto a diversas
influéncias capazes de modificar seus principios e crengas sobre o ensino e a aprendizagem. Essas
influéncias, tanto internas (como suas proprias experiéncias e valores) quanto externas (como as
politicas educacionais, a cultura escolar e as interagdes com colegas), podem gerar mudancas profundas
no comportamento, nas agdes, nos objetivos e até mesmo no discurso do professor. Tudo nos leva a
refletir profundamente sobre o que define um bom professor, ja que muitos consideram que isso se
resume apenas ao sucesso na aprendizagem dos alunos. Contudo, esse resultado s6 pode ser alcancado
por meio de um processo interativo, dindmico e vivo, que leve em conta as experiéncias sociais de cada
individuo. Para se um verdadeiro professor ¢ fundamental entender seu papel como agente de

transformacao, ¢ ndo como mero transmissor de conhecimento.

Ao responder a Questdo 6, “O que seria intera¢do na sala de aula de lingua estrangeira para
voce?”, o professor refere-se a interacdo na sala de aula como: troca de ideias, informagdes e
experiéncias entre estudantes e professores ¢ também entre os proprios estudantes. Consideramos que
a sala de aula de linguas estrangeiras necessita ser um espaco no qual as interagdes podem ser
direcionadas para aprender aspectos linguisticos e comunicativos relativos a cultura da lingua a ser

ensinada na sala de aula. Moita Lopes (1992, p. 20) afirma que a sala de aula é compreendida
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como “um evento social no qual, individuos identificados como professor e aluno, num processo de
interagdo, trocam experiéncias e, através de tentativas, procuram construir uma aprendizagem
significativa e conhecimento”. As atividades que visam promover a interacao entre alunos e professores

sdo de extrema importancia para a constru¢ao

do conhecimento. Nesse espaco, os individuos compartilham experiéncias ¢ se engajam em um
processo de aprendizagem mutuo. Os professores orientam os alunos, fornecendo-lhes as ferramentas
necessarias para absorver e compreender o contetido, enquanto os alunos, por sua vez, participam
efetivamente das atividades propostas, buscando assimilar os conceitos de forma significativa. Essa
troca de conhecimento e experiéncias contribui para o desenvolvimento cognitivo e social de todos os
envolvidos, tornando a sala de aula um ambiente propicio para a aquisicdo de aprendizagem da lingua
inglesa.

Em resposta a Questdo 7, “Vocé tem preferéncia por algum método ou abordagem? Acredita
que algum deles seja mais eficiente e algum menos eficiente?”, o professor citou o método da
gramatica-tradugdo, dizendo que ha “Eficiéncia: Util para entender estruturas gramaticais e
vocabulario. Ideal para aprender em contextos académicos” na aprendizagem da lingua estrangeira,
mas, a0 mesmo tempo, “Desvantagem: Pode ser monotono e pouco envolvente, com foco excessivo
em regras e traducdo, em vez de uso pratico da lingua” (Professor, Questionario 1, Questao 7, 2024).
Percebemos que o professor faz reflexdes acerca de como ensina a lingua inglesa.

Conforme Freire (1997, p. 16) “Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicao a qualquer
forma de descriminagdo”. Contudo, “E pensando criticamente a prética de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica.”, sendo assim, a resposta da Questdo 8, que indaga como o professor define a
metodologia que utiliza, confirma o que Freire diz, que a sala de aula € um espago vivo que exige
constante renovagao. Buscar novidades é fundamental para despertar a curiosidade dos estudantes e
torna-los protagonistas da propria aprendizagem, por isso, € imprescindivel que os professores renovem
suas praticas, oferecendo experiéncias que instiguem a investigacdo e o questionamento, pois “O
professor precisa ser curioso buscar sentido para o que faz e apontar novos sentidos para o que fazer
dos seus alunos. Ele deixard de ser um lecionador para ser um organizador do conhecimento e da
aprendizagem.” (Freire, 2004, p. 91). No caso do nosso entrevistado, ele respondeu que realiza as
atividades de acordo com as necessidades, interesses e niveis de conhecimento do estudante, além de
promover um dialogo ativo, encorajando perguntas e discussdes para tornar a experiéncia de
aprendizado mais envolvente e também incentiva a pratica ativa, seja por meio de exercicios de

conversacao,

44



escrita ou atividades interativas.

Na Questao 9, sobre “Quais as maiores dificuldades no ensino de lingua inglesa?”, a resposta
do professor foi que ha “Alunos em diferentes niveis de proficiéncia na mesma turma, [que] podem
tornar dificil a personalizacdo das atividades” (Professor, Questionario 1, Questdo 9, 2024). Ensinar
inglés a alunos com diferentes niveis de proficiéncia representa um desafio constante. Todavia, ao

utilizar estratégias como atividades diferenciadas e recursos digitais, €

possivel criar um ambiente de aprendizado mais dindmico e inclusivo. Considerar as
necessidades individuais de cada aluno ¢ fundamental para o sucesso no aprendizado de idiomas. Foi
solicitado ao Professor, na Questdo 10, “Qual a opinido sobre o livro didatico,

material complementar e a tecnologia utilizada na sala de aula?”. Ele afirmou que recebe orientacdes
para trabalhar com o 7° ano do Ensino Fundamental, material impresso ofertado pelo Estado, porém,
ele utiliza varias formas de complementar o que vem no livro, tendo como estratégia utilizar os
Chromebooks no acesso as atividades diversificadas, orientando-as e monitorando-as; os estudantes
tém avaliacdo do Avalia MT, prova bimestral com cinco ou dez questdes, além de avalia¢ao informal.

O professor ainda disse que

A combinacdo de livros didaticos, materiais complementares e tecnologia na sala de
aula pode contribuir para uma educacdo mais completa e conectada. Contudo, ¢
essencial que os professores tenham autonomia e formacdo para equilibrar esses
recursos, de modo a atender melhor as necessidades de cada turma e aproveitar o que
cada ferramenta tem a oferecer (Professor, Questionario 1, Questao 10, 2024).

A resposta do professor demonstra que o trabalho com a tecnologia proposta pelas orientagdes
do trabalho com a lingua inglesa deixa a desejar, pois, quando integrada de forma estratégica aos livros
didaticos e materiais complementares, amplia as possibilidades de aprendizagem. Ao proporcionar
acesso a informagdes e experiéncias diversas, ela torna a educagdo mais dindmica e inclusiva. No
entanto, ¢ crucial que os professores sejam capacitados para utilizar essas ferramentas de maneira

eficaz, garantindo que a tecnologia seja um aliado no processo de ensino.

Quanto a Questdo 11, “Vocé realiza reflexdo sobre a sua pratica pedagdgica e sobre a sua
formagao de professor?”, o Professor relata que faz uma “Reflexdo Continua, Professores devem
regularmente avaliar suas abordagens de ensino, identificando o que funciona e o que pode ser
melhorado. Essa autoavaliagdo ajuda a adaptar métodos as necessidades dos alunos” (Professor,
Questionario 1, Questao 11, 2024), o que vai ao encontro do que diz Freire (1996, p. 43): “[...] € que,
na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a

pratica. E pensando criticamente a pratica de ou de ontem que se pode
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melhorar a proxima pratica”. A pratica pedagogica e a formagao docente estdo intrinsecamente ligadas
ao sucesso do processo educacional. A formagao continua dos professores ¢ fundamental para que eles
possam desenvolver metodologias eficazes, refletir sobre suas praticas e se adaptar as mudancas e
desafios da educagdo contemporanea. A pratica pedagdgica, por sua vez, envolve a aplicacdo de
conhecimentos teodricos e experiéncias em sala de aula, sempre com foco na construgdo de uma
aprendizagem significativa para os alunos. Juntas, formagao e pratica pedagogica contribuem para a

evolugao da qualidade do ensino e para o

desenvolvimento integral dos estudantes.

A relevancia na resposta da Questdo 12, “Como vocé avalia o ensino de lingua inglesa na rede
publica de ensino de Mato Grosso? Explique a sua avaliagdo”, esta na opinido do Professor, ja que,
para ele, avaliar o ensino de lingua inglesa na rede publica de Mato Grosso, na turma do 7° do Ensino
Fundamental, ¢ desafiador, pois utiliza o livro New iLearn English 2 Student's Book, tendo que avaliar
as atividades individuais e em grupo, realizadas em sala de aula, bem como as tarefas. As competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas nas aulas de lingua estrangeira envolvem vérios fatores, desde a
formagdo do professor, curriculo e contexto social. Ainda conforme o professor, ele aplica avaliagdes
formais e informais, pois instrumentos tradicionais podem ser usados de maneira mais flexivel,
transformando o momento em uma oportunidade para o estudante praticar o que aprendeu, sem a
pressao de um teste formal.

E fundamental que a avaliagdo seja vista como uma oportunidade para o professor
acompanhar de perto o progresso de seus alunos e identificar suas necessidades especificas. A avaliagao
sera utilizada como um instrumento para acompanhar o progresso dos alunos e oferecer feedback
individualizado, visando otimizar o processo de ensino-aprendizagem. “Para ndo ser autoritaria e
conservadora, a avaliacdo tem a tarefa de ser diagnostica, ou seja, devera ser o instrumento dialético
do avanco, terd de ser o instrumento de identificagdo de novos rumos” (Luckesi, 1999, p. 43).

De acordo com o professor respondente, a resposta da Questdo 13, “O que vocé entende por

Tradugdo Pedagdgica? Como pretende trabalhar em sala de aula?” é:

A traducdo pedagogica refere-se ao uso da tradugdo como recurso de ensino em aulas de
linguas. Em vez de simplesmente traduzir palavras ou frases, busca integrar a tradugao
de maneira a enriquecer a compreensao da lingua e a cultura-alvo. Utilizando a tradugdo
pedagogica para explicar diferengas gramaticais e estruturas de frases entre a lingua
materna e o Inglés, ajudando os alunos a perceber nuances. Propor atividades em que

os alunos produzam textos curtos, como didlogos ou trechos de historias,
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promovendo o aprendizado de vocabuldrio em contextos significativos. A tradugfo
pode ser um ponto de partida para discutir as diferencas culturais ¢ como elas
influenciam a linguagem, incentivando os alunos a pensar criticamente sobre o que

estdo traduzindo (Professor, Questionario 1, Questdo 13, 2024).

O professor compreende a Traducdo Pedagogica, pois participou do Minicurso “Literatura
Inglesa e Aprendizagem Direcionada por Dados” a este respeito, como ja foi citado anteriormente,
apontando-a como recurso para auxiliar no ensino de aulas de linguas. A histéria do ensino de linguas
estrangeiras no Brasil demonstra a importancia de adaptar os métodos as necessidades dos alunos. A
busca por novas abordagens pedagogicas sempre esteve relacionada a necessidade de redefinir o papel

do estudante no processo de aprendizagem.

Ao promover a tradugdo como um espago de didlogo e interagdo, podemos construir, em
conjunto, um ensino mais dinamico e significativo. Consideramos que o uso da tradug@o, no discurso
do Professor, em geral, configura-se como um recurso para criar vinculo interativo com os estudantes.
Assim como no caso da Tradugdo Pedagogica, o objetivo de construir esse vinculo ¢ ainda mais
explicitado. Dessa forma, o papel do professor de Inglés vai muito além de simplesmente transmitir
conhecimento. Ele ¢ responsavel por facilitar a aprendizagem dos alunos, promover a interagdo na sala
de aula e adaptar-se as necessidades individuais de cada estudante. Para isso, ¢ essencial trabalhar com
métodos tradicionais, mas também inovar e buscar, constantemente, novas abordagens pedagogicas
que possam melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

Os professores de Inglés precisam estar aptos a lidar com diferentes perfis de alunos, desde
os mais timidos até os mais extrovertidos, e compreender que cada um tem suas proprias dificuldades
e habilidades. Da mesma forma, os alunos também desempenham um papel ativo em seu proprio
aprendizado, participando das aulas, realizando as atividades propostas e buscando sempre aprimorar
seus conhecimentos.

A interacdo na sala de aula ¢ um dos pontos-chave para o sucesso do ensino de Inglés. Os
estudantes tém que ser estimulados a se comunicar em inglés, seja através de debates, jogos ou atividades
em grupo. Isso ndo so6 contribui para o desenvolvimento das habilidades linguisticas, mas também para
a criagdo de um ambiente de aprendizagem mais dindmico e motivador.

Quanto aos métodos e abordagens adotados pelo professor, ressaltamos que ndo existe uma

formula certa para o ensino de Inglés. Cada professor pode ter preferéncia por algum
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método especifico, como o comunicativo, o audiovisual ou o tradicional, mas o mais importante ¢
adaptéa-los de acordo com as necessidades e caracteristicas dos alunos. A reflexdo pratica pedagogica
se torna essencial nesse processo, permitindo ao professor avaliar constantemente sua pratica e buscar
maneiras de aprimora-la.

Em suma, o professor de inglés desempenha um papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem da Tradugdo Pedagogica, sendo responsavel por instigar a curiosidade dos estudantes,
promover a interagdo e adaptar-se as necessidades individuais de cada um. Trabalhar com métodos
tradicionais, mas também buscar inovagdes, novas abordagens e novos recursos, ¢ essencial para
garantir um ensino de qualidade e eficaz.

Aplicamos o segundo instrumento de coleta docente, contendo seis perguntas, para analisar
como foi trabalhar com a Traducao Pedagdgica, além de atividades como ler, escrever, ouvir, falar,
e se motivou a interacao, o didlogo e as trocas entre os discentes. Com relacdao a Questdo 1, “Como

vocé avalia o trabalho com a Tradugdo Pedagogica? Justifique”, ele avalia que

7

A Tradugdo Pedagdgica é uma abordagem essencial para adaptar contetidos
complexos, tornando-os mais acessiveis e compreensiveis para os alunos. Essa pratica
envolve a interpretac@o e a recontextualizagdo de conceitos, considerando a realidade
dos estudantes e seu contexto de aprendizagem. Facilita a compreensdo de contetidos
que podem ser dificeis devido a linguagem técnica ou conceitos abstratos (Professor,
Questionario 2, Questao 1, 2024).

A Traducdo Pedagogica ¢ um recurso valioso para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas e cognitivas. Ao traduzir, os estudantes aprendem a analisar o significado de palavras e
expressdes, a construir argumentos e a comunicar ideias de forma clara e concisa. Como pondera
Derrida (1980, p. 87 apud Arrojo, 2003, p. 42), a traducdo “é uma transformacdo de uma lingua em
outra, de um texto em outro”. Essa pratica contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e
da criatividade na aula de lingua estrangeira.

Laviosa (2014), em seu livro Translation and language education: pedagogic approaches
explored, propde uma ruptura com os métodos tradicionais de ensino de linguas ao apresentar uma
pedagogia inovadora, que coloca a traducdo no centro do processo de aprendizagem, com o
renascimento da tradugdo como meio de aprender e ensinar uma lingua estrangeira € como uma
competéncia por direito proprio. A pesquisadora ainda afirma que também a traducao pode ser um fator
motivacional no aprendizado; em relagdo a isso, ficou provado nas respostas do professor ¢ dos
estudantes.

Em resposta a Questdo 2, “Quais os pontos positivos e negativos do uso da Tradugdo

Pedagogica nas aulas de Lingua Inglesa?”’, o Professor respondeu que “[...] facilita a
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compreensao, ajuda os alunos a entenderem conceitos e vocabulario dificeis, especialmente no inicio
do aprendizado” (Professor, Questionario 2, Questdo 2, 2024). Oferece uma oportunidade unica de
aplicar o conhecimento adquirido na pratica. Ao traduzir textos auténticos, o aprendiz coloca em jogo
as habilidades linguisticas desenvolvidas em sala de aula, como gramatica, vocabulario e compreensao
textual. Essa aplicacdo pratica ¢ fundamental para a consolidagdo do aprendizado e para o
desenvolvimento da fluéncia. Além disso, a tradug¢@o pode ser uma ferramenta util para aprimorar a
escrita e a comunicagdo oral, preparando o aprendiz para situacdes reais de uso da lingua. De acordo
com o Professor, os pontos negativos sao: “Dependéncia da Traducio, Falta de Imersao e Erros de
Interpretacao” (Professor, Questionario 2, Questao 2, 2024, grifos do Professor). Keller (2011, p. 5),
afirma que “as atividades que envolvem a tradug@o escrita ou oral podem ser usadas para estimular os
estudantes a assumir riscos e estabelecer um novo olhar sobre a LE”, posto isto, a traducdo estimula os
alunos a aplicarem suas competéncias linguisticas para superar desafios, utilizando os conhecimentos

que ja detém sobre estruturas linguisticas, gramaticais e semanticas. Leonardi declara:

Parece haver muita controvérsia sobre se a tradug@o e a confianga na L1 podem ou
ndo causar interferéncia negativa na aprendizagem e aquisi¢cdo de linguas. Estudos
recentes, de fato, mostraram que a influéncia da L1 pode enriquecer a competéncia e
a proficiéncia da linguagem, em vez de estar associada a transferéncia negativa
(Leonardi, 2010, p. 60).

A pratica de traducdo pode oferecer um novo ritmo as aulas, incorporando aspectos praticos
do uso da lingua estrangeira, que podem ser relevantes tanto em contextos pessoais quanto
profissionais, como ao navegar em redes sociais, buscar informagdes na internet ou durante atividades
de estudo e pesquisa.

Ap6s o trabalho com a Traducao Pedagdgica, o professor, em resposta a Questao 3,

*“Qual a sua opinido da tradugdo pedagdgica como quinta habilidade?”, relatou:

A ideia de considerar a tradugdo pedagodgica como uma "quinta habilidade" ¢
interessante e reflete a importancia da traducdo no aprendizado de linguas.
Tradicionalmente, as quatro habilidades reconhecidas no ensino de idiomas sdo ouvir,
falar, ler e escrever. A inclusdo da tradugdo como uma habilidade adicional pode trazer
varios beneficios, ¢ integragdo de conhecimento. A tradug@o pode ajudar a conectar
as habilidades linguisticas, permitindo que os alunos pratiquem e consolidem
vocabulario e estruturas gramaticais (Professor, Questionario 2, Questdo 3, 2024, grifo
do Professor).

A importancia de o professor ter participado do minicurso “Traducdo Pedagogica e

Literatura Inglesa”, ofertado pela orientadora da pesquisa, ¢ demonstrada na resposta e reforca
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a ideia de que a Traducao Pedagogica ¢ relevante no ensino de uma lingua estrangeira, na medida

que possibilita uma aprendizagem significativa aos estudantes. De acordo com Leonardi (2010),

A traducdo ndo ¢ mais vista como uma ferramenta de ensino negativa ligada ao
passado, mas tornou-se um auxiliar de ensino muito bom, cujos beneficios potenciais
precisam ser explorados e cuidadosamente avaliados. E por isso que, nos altimos anos,
alguns linguistas aplicados tém sugerido reabilitar o uso da traducdo nas aulas de LE
(Leonardi, 2010, p. 81).

A Traducdo Pedagodgica, quando utilizada de forma adequada, pode ser um recurso valioso
para o ensino de linguas estrangeiras, promovendo a conscientizag¢do linguistica, o desenvolvimento
de habilidades e a ampliagao do vocabulario. Ela contribui para uma aprendizagem mais significativa
e eficaz. No entanto, ¢ importante ressaltar que a tradugdo nao pode ser o Unico recurso utilizado em
sala de aula, mas sim parte de um conjunto de atividades diversificadas.

Ao analisar a Questdo 4, “Em sua opinido, a traducdo pedagogica favoreceu o didlogo e a
aproximacao entre o(s) docente(s) e discente(s)?”’, mereceu destaque a interagdo durante as atividades,
em que foram desenvolvidas as cinco habilidades no ensino de lingua inglesa, pois, na opinido do
Professor, as atividades contribuiram de forma satisfatoria na aprendizagem utilizando a Tradugao
Pedagogica, considerando que o estudante adquiriu o conhecimento necessario de maneira que
compreendeu e assimilou os conteudos de forma significativa, sendo capaz de aplica- lo em diferentes
contextos e situagdes. Em resumo, podemos dizer que um aluno que aprendeu de modo satisfatorio ndo
apenas absorveu o conhecimento, mas também foi capaz de demonstrar dominio sobre o assunto,
refletindo um aprendizado capaz de auxilia- lo no cotidiano.

Leonardi afirma que

Aprender gramatica e vocabuldrio a partir de material auténtico pode encorajar os
alunos a participar mais ativamente do processo de aprendizagem. A nogdo de
participagdo esta ligada a de motivagdo e numa atividade de tradugéo ¢ fundamental
adotar uma abordagem centrada no aluno, onde os alunos sao responsaveis pela tarefa
de traducao e o professor ¢ apenas o moderador ou facilitador (Leonardi, 2010, p. 86).

A respeito do uso da Tradugao Pedagogica, quando usada como ferramenta em sala de aula,
promove uma interagdo rica e significativa entre professor e alunos, estimulando o interesse e a
motivacdo em relagdo ao aprendizado, tornando as aulas mais dindmicas e envolventes. A interacao
também colabora com a constru¢ao do conhecimento de forma mais profunda e significativa, uma vez

que os alunos sdo incentivados a refletir, questionar e compartilhar suas
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percepcdes e ideias. Ela ¢ um elemento imprescindivel para o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem na aprendizagem de lingua inglesa, pois promove a troca de conhecimentos, o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, além de fomentar o pensamento critico e a
constru¢do de conhecimento de maneira profunda. Para incentivar essa interacdo, ¢ fundamental que
os professores utilizem estratégias pedagogicas apropriadas e criem um ambiente acolhedor e seguro,
que propicie aos alunos expressarem suas ideias e participarem ativamente do processo educativo.

A Questdo 5, “Trabalhar com a Traducdo Pedagdgica além de atividades como ler, escrever,

ouvir e falar, motivou a interacao, o dialogo e as trocas entre os discentes?” foi assim respondida:

Sim, trabalhar com a Tradugdo Pedagdgica além das atividades tradicionais de ler,
escrever, ouvir e falar pode motivar significativamente a interacdo, o didlogo e as
trocas entre os discentes. A tradugdo pedagogica vai além da mera transmissdo de
informagdes. Ela busca conectar o contetido com o universo do aluno, suas vivéncias,
interesses e contexto sociocultural. Quando os alunos recebem ver sentido pratico e
real nas atividades propostas, sentem-se mais motivados a interagir e participar
ativamente (Professor, Questionario 2, Questdo 5, 2024).

Ao traduzir o conhecimento de modo a permitir que os alunos tragam suas proprias
experiéncias e pontos de vista, o professor cria um ambiente onde os discentes se sintam valorizados.
Isso concorre para a troca de ideias e a colaboracdo entre os alunos, ja que eles percebem que suas

contribuicdes tém importancia no processo coletivo. Para tanto,

(A TP) é praticada no contexto da aula de lingua (exceto no caso especifico dos exames
de nivelamento), e o receptor € a turma, isto €, o professor em ambos os casos, um
publico restrito e familiar. A tradu¢do ndo ¢ mais um fim, mas um meio, na medida em
que o que importa ndo ¢ a mensagem, o significado que o texto transmite, mas o ato
de traduzir e as diferentes fun¢des que o texto cumpre: aquisicdo da linguagem,
aperfeigoamento; verificacdo da compreensao da solidez do conhecimento adquirido,
da fixacdo das estruturas [...] (Lavault, 1985, p.17-18).

A Questao 6, “Cite aspectos positivos e negativos relacionados ao trabalho com Tradugao
Pedagogica desenvolvido em sala de aula?”, problematiza o trabalho com Tradugdo Pedagdgica
desenvolvido em sala de aula.

Leonardi considera que

O uso adequado da tradugdo pedagodgica pode mostrar como essa atividade ndo ¢é
comunicativa e ndo visa apenas a precisdo. Os exercicios de tradu¢do podem servir a
uma variedade de propositos, desde de problemas linguisticos a preocupacdes mais
culturais, semanticas e pragmaticas. Além disso, a tradu¢do pode ajudar os alunos a
aprimorar suas habilidades analiticas ¢ de resolugdo de problemas, que sdo essenciais
na vida cotidiana, bem como na maioria dos campos de trabalho (Leonardi, 2010 p.81-
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82).

Na verdade, utilizar a Tradugdo Pedagogica vai além de apenas transpor palavras de um idioma
para outro; ela envolve lidar com desafios que abrangem desde problemas linguisticos até questdes culturais,
semanticas e pragmaticas. Esse processo requer que o estudante compreenda diferengas e particularidades

culturais, além de adaptar o sentido das palavras ao contexto correto;

essa pratica pode ser um recurso poderoso para os alunos, ajudando-os a desenvolver suas habilidades de
writing, reading, listening, speaking e Tradugdo Pedagdgica. O Professor relata, como pontos positivos,
que “[...] a Tradugdo Pedagodgica em sala de aula pode gerar diversos resultados positivos, aproximagao
entre conhecimento e realidade dos alunos, facilitando a compreensao e tornando o conhecimento mais
acessivel e significativo” (Professor, Questiondrio 2. Questdo 6, 2024). Um dos principais pontos negativos
¢ o risco de simplificacdo excessiva. Ao traduzir conceitos cientificos complexos para uma linguagem mais
acessivel, existe o perigo de diluir a precisdo e a profundidade do contetido. Isso pode levar a uma
compreensdo superficial dos temas e impedir que os alunos desenvolvam uma visdo completa do
conhecimento cientifico.

Lucindo (2006, p. 7) afirma que ao utilizar a tradug@o em sala de aula, o professor deve ter cautela.
A simples transposi¢do de palavras ndo garante a compreensdo profunda da lingua. E preciso ir além,
buscando estratégias que promovam a compreensdo auténtica do idioma, evitando tradugdes literais que
podem levar a interpretagdes equivocadas.

No contexto da educagdo, a Tradu¢do Pedagogica tem sido cada vez mais reconhecida como
uma ferramenta essencial para facilitar a comunicagdo entre o professor e o aluno, ajudando na
compreensao € na assimilagdo do conhecimento, ja que se trata de uma pratica que busca traduzir o
contetido académico de forma acessivel e compreensivel para os estudantes, permitindo uma melhor
compreensao e absor¢do do conteudo.

Uma das vantagens da Traducdo Pedagogica € a sua capacidade de tornar o contelido mais
acessivel e facil de ser compreendido. Ao traduzir os conceitos e¢ termos académicos para uma
linguagem mais simples e familiar aos alunos, a Tradugdo Pedagogica ajuda a eliminar barreiras de
comunicacdo e a facilitar o processo de aprendizagem. Do mesmo modo, pode ser usada como um
recurso para promover a diversidade linguistica e cultural no ambiente educacional, permitindo que
estudantes de diferentes origens tenham acesso ao mesmo contetido educacional.

No entanto, apesar dos beneficios da Traducdo Pedagdgica, também existem algumas
desvantagens a serem consideradas. Um dos seus principais desafios € o risco de simplificar demais o

conteudo, o que pode levar a perda de nuances e complexidades dos conceitos e temas



abordados. Além disso, o uso excessivo da Traducdo Pedagogica pode acabar subestimando a
capacidade dos alunos de lidar com a linguagem académica, refor¢ando a ideia de que certos estudantes

sdo incapazes de alcangar um nivel mais elevado de compreensao.

A Tradugdo Pedagogica, como quinta habilidade, pode ser vista como uma forma de
promover o didlogo e a aproximacao entre o docente e o discente. Ao adota-la como uma ferramenta
pedagogica, os professores podem criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e acessivel,
fazendo com que os alunos se sintam mais confortdveis e confiantes ao expressar suas ideias e
opinioes.

Em resumo, a Tradugdo Pedagogica pode ser uma ferramenta poderosa para melhorar a
comunicacdo e a compreensao no ambiente educacional. Quando utilizada de forma equilibrada e
consciente, pode colaborar significativamente para o processo de ensino e aprendizagem,
promovendo uma maior inclusdo e diversidade no ambiente escolar. Todavia, ¢ importante que os
educadores estejam atentos aos possiveis desafios e limitagdes da Traducdo Pedagogica, a fim de
garantir que ela seja utilizada de forma eficaz e benéfica para todos os estudantes.

Antes de mergulharmos nas percepcdes dos estudantes sobre a Traducao Pedagdgica,
chamamos a atengdo para a compreensdo da visdo do professor sobre o processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa. Os dois questionarios aplicados ao docente nos forneceram
informagdes valiosas sobre suas praticas pedagogicas, desafios enfrentados e expectativas em
relacdo a Traducao Pedagogica, o que € fundamental para contextualizar as respostas dos estudantes,
que serdo apresentadas a seguir.

A analise do feedback dos estudantes, obtido através dos dois questionarios aplicados a
esse grupo, se mostrou fundamental para compreender se o ensino da lingua inglesa, por meio da
Tradugdo Pedagogica e Aprendizagem Movida por Dados, contribui no aprendizado da Lingua

Estrangeira.

4.2Feedback dos estudantes: analise de respostas de questionario sobre a aula de

Lingua Inglesa

O uso das respostas foi devidamente autorizado pelos participantes, ¢ também pelos seus
pais, quando menores de idade, como esclarecemos ao tratar da metodologia. Em razdo do sigilo e
privacidade, os nomes dos estudantes nao sdo mencionados nesta pesquisa.

Vejamos, entdo, a analise do Questionario 1 aplicado aos discentes.
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No que concerne a Questdo 1, “Vocé acha importante estudar inglés?”, 47,05% dos
participantes responderam que consideram. As respostas foram bastantes relevantes a partir da reflexao
de que o estado de Mato Grosso tem uma politica especifica para a aprendizagem de lingua estrangeira.
Ja 41,18% acham interessante e 11,77% avaliam como pouco importante. Observamos que o0s
estudantes da escola pesquisada demonstram uma conscientizag¢do sobre a importancia do idioma, mas
a falta de familiaridade com a Lingua Inglesa pode gerar desinteresse nos alunos. Cabe ao professor,
portanto, o papel de mediador, apresentando a lingua de forma atrativa e significativa, a fim de despertar
a curiosidade e a motivacdo da turma. Leffa explicita que

A lingua estrangeira mais estudada no mundo ¢ o inglés. H4 uma série de fatos que contribuem
para isso, entre os quais podemos destacar os seguintes: (1) o inglés ¢ falado por mais de
um bilhdo ¢ meio de pessoas; (2) o inglés ¢ a lingua usada em mais de 70% das publicagdes
cientificas; (3) o inglés € a lingua das organizac¢des internacionais. A razao mais forte, no entanto,
¢ o fato que o inglés ndo tem fronteiras geograficas. Enquanto que o chinés, por exemplo, também
¢ falado por mais de um bilhdo de pessoas, a lingua chinesa esta restrita & China e a alguns paises
vizinhos. O inglés, por outro lado, ¢ ndo s6 declaradamente a lingua oficial de 62 paises, mas ¢
também a lingua estrangeira mais falada no mundo: para cada falante nativo ha dois falantes
ndo-nativos que a usam para sua comunicacdo. O inglés ¢ provavelmente a Unica lingua
estrangeira que possui mais falantes ndo nativos do que nativos (Leffa, 2001, p. 342).

Em um mundo em que a lingua inglesa exerce uma influéncia significativa na cultura global,
o inglés se tornou a lingua universal. Para os jovens de hoje, dominar esse idioma ¢é basilar para alcangar
seus objetivos profissionais, académicos ou pessoais: saber bem o Inglés abre portas para diversas
oportunidades.

Ao serem perguntados, na Questdo 2, “Costuma ter vontade de estudar Inglés? Sim. Nao.
Porqué? (Aponte duas razdes)”. As respostas foram, majoritariamente, positivas. Os estudantes
indicaram os seguintes motivos: gosto pela Lingua Inglesa (25,93%); ajuda a compreender melhor os
games (22,22%); porque gosta do professor (25,93%); as aulas sdo divertidas (14,81%); e outros
motivos (11,11%). O sucesso no aprendizado da lingua inglesa esta intrinsecamente ligado a motivagao
do aluno. Fatores como o prazer de aprender, a busca por objetivos pessoais € a percepgao da utilidade
da lingua estrangeira sdo elementos que impulsionam o processo de aquisi¢ao. Contudo, € preciso
considerar que a persisténcia de dificuldades e obstaculos pode gerar desmotivacdo e,
consequentemente, comprometer o progresso do estudante.

Assim, ¢ inerente a essa discussao trazer as contribui¢des de Pinto sobre a motivacao:

Recentemente, as explicagdes motivacionais t€ém buscado incorporar dimensdes da
Psicologia geral, educacional ¢ cognitiva, que considera que ‘os motores do
comportamento humano estdo no préprio individuo’ (Ddrnyei, 1994). De acordo com
esta concepcdo, os alunos sdo motivados basicamente por seus pensamentos e
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emocdes conscientes, codificados e transformados em crengas que sio a fonte da agao
(Pinto, 2001, p. 458).

Considerando os dados oriundos das respostas a esta pergunta, concluimos que a motivagao ¢ um
fator crucial para a aprendizagem de um segundo idioma. A auséncia de motivagdo nas escolas publicas,
evidenciada pelos dados coletados, exige pesquisas mais aprofundadas para identificar as causas e propor
solugdes que melhorem o processo de ensino- aprendizagem do inglés.

Indagados, na Questdo 3, sobre o que acontece quando ndo entendem o que o professor diz
em Inglés, se pedem ajuda, 54,54% responderam que sim e 22,72% afirmaram que ndo. Os estudantes
responderam que ndo informariam o porqué, resultando em: o professor € bravo, tém medo de
questionar (9,10%); sentem vergonha (4,54%); e tém medo de os colegas rirem (9,10%). Os 54,54%
de estudantes que responderam que pedem ajuda do professor nos leva a inferir que “trata-se de buscar
uma cumplicidade saudavel, com base no principio de que ninguém ¢ perfeito, e de que € preciso ndo
medir esfor¢os para buscar nos outros as virtudes e qualidades que pairam além dos defeitos” (Leffa,
2011, p. 29), sendo assim, o bom professor ¢ aquele que estabelece uma cumplicidade saudavel com
seus alunos, fundamentada no principio de que ninguém ¢ perfeito e de que € necessario dedicar-se a
encontrar nos outros as virtudes e qualidades que vao além de seus defeitos.

Em resposta a Questdo 4, a respeito de como sdo as aulas de Inglés e se sdo diversificadas,
responderam sim 31,25% dos discentes, ¢ ndo, 10,41%. A quem respondeu sim, foi solicitado
explicar o motivo e apontar duas razdes: utilizam o livro didatico, 8,33%; trabalhos em grupo,
14,58%; utilizam musicas, 12,50%; atividades de escrita, 20,83%; e traducdo, 2,10%. Koch e
Travaglia (1995, p. 110) afirmam que “é preciso encarar a linguagem nio apenas como representagao
do mundo e do pensamento ou como instrumento de comunicagio, mas, sim, acima de tudo, como
forma de interagdo social”. Isso explica porque trabalhar em grupo ¢ considerado uma atividade
diversificada. A principal forma de contato dos alunos com a lingua inglesa ¢ por meio do livro
didatico, adotando tanto na escola para acompanhar as explica¢des do professor, quanto em casa
para a realizacdo de atividades. Além disso, os alunos destacaram o uso da lingua inglesa em
diferentes atividades relacionadas a aprendizagem em sala de aula, o que demonstra a diversidade
de atividades desenvolvidas pelo professor, o que torna as aulas mais interessantes.

Analisando as respostas dadas a Questao 5, “Se o estudante utiliza o que aprende na aula de
Inglés em situacdes reais”, 33,33% responderam que sim e 6,67% responderam que ndo. Em quais
situacdes? Os resultados indicaram: nos games, 11,11%, na internet 11,11%, assistindo TV: séries,

filmes e documentarios, 6,67%, ouvindo musicas, 13,33%; escrita, 2,22%, tradugdo,



11,11%, e outros como: games (4,44%). Esta analise aponta para a diversidade de maneiras como os
estudantes aplicam o conhecimento adquirido nas aulas de lingua inglesa, evidenciando a importancia
de que elas sejam mais praticas e contextualizadas, com o proposito de promover uma maior eficacia
na aprendizagem do idioma.

A incorporagdo de palavras inglesas ao portugués brasileiro ¢ um fendmeno cada vez mais
comum e natural em nossa sociedade. Termos como delivery, selfie e startup, por exemplo, ja fazem
parte do nosso vocabuldrio cotidiano, demonstrando a influéncia da cultura e a adaptabilidade da
Lingua Portuguesa; essa troca linguistica enriquece nosso repertdrio ¢ facilita a comunica¢do em um
mundo globalizado. Ainda, podemos dizer que a utilizagdo dos games pelos estudantes, a globalizagao
e a influéncia da cultura pop internacional tornaram comum o uso de nomes estrangeiros,
especialmente, em inglés. A escolha por nomes em linguas estrangeiras pode ser interpretada como
uma estratégia para conferir aos produtos um ar de modernidade, exclusividade ou, at¢é mesmo,

superioridade, o que nem sempre ¢ bem visto por

todos os consumidores. Isso € particularmente evidente nos produtos direcionados ao publico
jovem, onde ha um apelo significativo ao uso de nomes em inglés. Esses nomes tém o poder de atrair
os consumidores, utilizando uma estratégia que, para alguns, pode ser considerada mais refinada,
enquanto para outros, pode parecer esnobe.

Nessa perspectiva, Leffa e Irala esclarecem que

A distancia geografica deixa de ser um critério confiavel para dimensionar a distincia
que nos separa das linguas que estudamos ou falamos. Além do mais, no mundo
conectado de hoje, com a expansdo dos meios de comunicagdo de massa, da internet,
do cinema, dos games, das redes sociais, podemos estar mais proximos da lingua de
um pais vizinho (Leffa; Iralla, 2014, p. 32).

A expansao da lingua inglesa além de suas fronteiras originais tem gerado impactos politicos,
econdmicos, sociais, culturais e educacionais, conferindo a esse idioma o status de lingua global.
Dessa forma, entende-se o crescente interesse pelo aprendizado do inglés.

Ao responder a questdo seis, os estudantes responderam que a aula de Inglés que mais gostam
¢ a de musicas (33,33%), atividades de vocabulario (5,56%), atividades de gramatica (38,89%) e
atividades com texto nas aulas e traducdo de textos (22,22%). Interessante notar que 38,89%
responderam que as atividades de gramatica sdo as que mais gostam, o que revela tracos do ensino de
inglés com foco nesse conteudo, uma abordagem tradicional que, por muito tempo, dominou as salas
de aula. Os 33,33% nos mostram que a musica ¢ uma aliada poderosa no ensino de inglés, capaz de

transformar aulas em momentos prazerosos e eficazes. Ao integrar as cangdes
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ao processo de aprendizagem, os alunos se envolvem de forma mais ativa e motivada, desenvolvendo
suas habilidades linguisticas de maneira natural e espontanea. As letras das musicas proporcionam um
contexto auténtico para a pratica da pronuncia, vocabulario e gramatica, enquanto as melodias e ritmos
auxiliam na memoriza¢do e na compreensao da lingua. Além disso, a musica permite que os alunos
explorem diferentes culturas e géneros musicais, tornando o aprendizado mais rico e completo. 22,22%
dos estudantes responderam que gostam de atividades com texto nas aulas e traducdo de textos, o que
indica que ¢ uma pratica pedagogica que oferece inumeros beneficios para o aprendizado do idioma.
Ao trabalhar com diferentes tipos de textos, como artigos, noticias, contos ¢ poemas, ha
exposicao a uma variedade de vocabulario e estruturas gramaticais, ampliando o conhecimento
linguistico. A traducdo, por sua vez, auxilia na compreensdo profunda do significado dos textos,
fortalecendo a conexdo entre a lingua materna e a lingua estrangeira. Além disso, atividades que
envolvem a comparagdo entre o texto original e sua tradu¢do estimulam o desenvolvimento do
pensamento critico e da capacidade de analise linguistica. Ao realizar exercicios de traducdo e
interpretagdo de textos, os alunos se tornam mais autdnomos e confiantes na utilizagdo do inglés em

diversas situa¢des comunicativas.

E fundamental apontar que as contribui¢des de Rajagopalan acerca de que uma lingua é um
patrimonio coletivo, construido e reconstruido ao longo do tempo por diferentes falantes “pertence
a todos aqueles que dela fazem uso no seu dia a dia, por mais limitado que ele seja (como consultar
bibliografia, ouvir musicas, ler manuais de instrucao etc.)” (Rajagopalan, 2000 p.42).

Nessa perspectiva, Leffa e Irala apontam que

A lingua adicional, por exemplo, podera ser a lingua do trabalho (receber hospedes
em um hotel, traduzir manuais, atender os clientes em um call center), do estudo (ler
textos, preparar abstracts, pesquisar na internet) ou do lazer (cantar as musicas
preferidas, jogar no tablet, ler um romance langado no exterior). Funciona numa
espécie de distribuicdo complementar com a lingua materna, que sera (ou nao),
preferencialmente usada em outros contextos (na vida familiar, com os amigos, nos
servigos publicos) (Leffa e Irala, 2014, p. 34-35).

Outro conceito frequentemente utilizado no ensino de idiomas ¢ o de "lingua adicional". Sob
essa perspectiva, considerando que cada pessoa possui uma lingua materna usada no cotidiano, o
aprendizado de outro idioma assume um carater de complemento, podendo atender a diversos objetivos
apresentados pelo estudante, de acordo com a lingua estrangeira que estuda. A Questdo 7, “Como vocé

acha que estd o ensino da Lingua Inglesa na sua escola?”, obteve 64,70% de resposta bom e 35,70%

disseram que o ensino € médio. Nenhuma resposta avaliou o ensino de
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Lingua Inglesa como ruim. Os estudantes demonstram que concordam com o ensino nas aulas de Inglés,
geralmente motivados pela curiosidade e pelo desejo de se comunicarem em uma lingua amplamente
falada. Entre os que dizem que o ensino ¢ médio, estdo aqueles estudantes que nao gostam do ensino de
Inglés, muitas vezes, porque enfrentam dificuldades ou falta de interesse em aprender o idioma. Eles
podem se sentir desmotivados por acharem o conteudo complicado, sobretudo em relagdo a gramatica e
pronuncia, ou por nao verem uma conexao clara entre o inglés e suas necessidades imediatas. A falta de
interesse também pode estar relacionada a percep¢ao de que o aprendizado de uma nova lingua ¢
desafiador ou desnecessario, com chance de gerar frustragao e uma atitude mais passiva em sala de aula.
Além disso, esses alunos podem se sentir ansiosos em situagdes de conversacdo, o que agrava a

resisténcia ao processo de aprendizado.

A aprendizagem de uma Lingua Estrangeira ¢ uma possibilidade de aumentar a
autopercepcao do aluno como ser humano e como cidaddo. Por esse motivo ela deve
centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se
engajar e engajar os outros no discurso de modo a poder agir no mundo social (Brasil,
1998, p. 15).
Aprender uma lingua estrangeira ¢ uma jornada transformadora que impacta tanto a esfera
individual quanto a coletiva. Ao se engajar em praticas discursivas em outro idioma, o estudante

desenvolve sua autoconfianga e sua capacidade de se expressar de forma auténtica.

Ao mesmo tempo, essa experi€ncia o torna mais consciente de sua identidade e de seu papel
como cidaddo do mundo, incentivando-o a agir de forma mais eficiente em sua aprendizagem. Ao
responder a Questao 8, "Quais sdo os motivos que fazem vocé se interessar por aprender inglés?", os
alunos destacaram diversos interesses pessoais. A maioria (38,10%) indicou que gosta de musicas em
inglés, enquanto 19,57% apontaram que aprender o idioma facilita a navegagdo na internet. Para
14,28% dos estudantes, o interesse esta relacionado a necessidade de entender e jogar videogames, e
9,52% mencionaram o desejo de assistir séries e filmes em inglés sem depender de legendas, entre
outros motivos. Essas razdes mostram como o Inglés esta integrado ao cotidiano por meio da cultura
e dos momentos de lazer dos estudantes. Moraes (2023, p. 2), em seu artigo “A influéncia da pratica
pedagbgica para possibilitar a aprendizagem significativa dos alunos nas aulas de inglés” cita
Thornbury (2005), ao argumentar que "o ensino de linguas ndo pode mais se dar sem uma ampla
variedade de recursos

e meios que promovam a interatividade, a autonomia e o prazer do aprendizado".

Na Questdao 9, "Quais sdo as suas atividades favoritas na aula de Lingua Inglesa?", os
estudantes demonstraram preferéncias variadas. A atividade mais apreciada foi escutar, com 40% das

respostas. Brown destaca que
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A importancia de ouvir na aprendizagem de linguas dificilmente pode ser superestimada.
Através da recepgdo internalizamos informacdes linguisticas sem as quais ndo poderiamos

produzir linguagem. Nas salas de aula, os alunos sempre ouvem mais do que falam. A

competéncia auditiva é universalmente “maior” do que a competéncia oral (Brown, 1994,

p. 247).

Continuando as respostas dos discentes sobre a questao nove, em seguida, 35% disseram que
¢ escrever. Traduzir foi escolhida por 15% dos alunos, enquanto ler e falar tiveram menos destaque,
com apenas 5% cada. Esses dados indicam que a maioria dos estudantes prefere atividades mais de
audicdo, enquanto habilidades produtivas como leitura e fala ainda sdo menos populares nas aulas de
inglés. Assim, ha uma clara necessidade de incentivar e promover praticas mais diversificadas no ensino
do idioma, visando o desenvolvimento equilibrado de todas as competéncias linguisticas.

O pesquisador Moraes aborda um aspecto bastante interessante que ¢

Uma das alternativas para possibilitar a aprendizagem significativa dos alunos
nas aulas de inglés é a utilizagdo de atividades comunicativas e
contextualizadas, que permitam aos alunos relacionar o conhecimento
adquirido na lingua estrangeira com a sua vivéncia cotidiana (Moraes, 2023,

p. 2).

Em resposta a pergunta “Qual das cinco habilidades vocé tem maior dificuldade?”, a pesquisa
revelou que a habilidade de falar em inglés € a que apresenta maior obstaculo para os participantes,
com 40% dos respondentes indicando essa como sua maior dificuldade. Em seguida, a compreensao
oral aparece com 30%, seguida da leitura com 25%. As habilidades de escrita e tradu¢do foram as
menos citadas, com apenas 5%. A fala exige ndo apenas o conhecimento do vocabulério e da gramatica,
mas também a capacidade de processar informacdes rapidamente e articular ideias de forma coesa. A
inibi¢do e o medo de errar sdo fatores que podem dificultar ainda mais essa habilidade. O fato das
habilidades de escrita e tradug¢do terem sido as menos citadas ndo indicam que os participantes ja
possuem uma base solida nesses aspectos ou que as atividades propostas desenvolvem essas
habilidades e foram eficazes. Além disso, Brown (1994, p. 136) elucida que “o planejamento do
curriculo de uma lingua estrangeira carece ser diversificado e considerado as varias formas de pratica
e aprendizado das habilidades envolvidas nesse processo, pois elas se relacionam”.

O desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem do aluno demanda capacita-lo
linguisticamente para utilizar a lingua inglesa em diversas situagdes de comunicagdo. Assim, o
professor precisa proporcionar ao estudante atividades que englobam essas habilidades, pois o ensino

de uma lingua estrangeira moderna (LEM) ndo pode ser fragmentado, favorecendo apenas



uma habilidade em detrimento das demais. O que vemos, no entanto, ¢ que

A lingua inglesa ¢ oferecida por escolas publicas, porém ndo em sua totalidade. Sabe-

se que o ensino desse idioma na sala de aula ¢ um processo complexo, que envolve
quatro habilidades: Reading (ler), Writing (escrever), Listening (ouvir) ¢ Speaking
(falar). Tais processos de aprendizagem devem ser desenvolvidos de maneira
equilibrada, pois, para uma aprendizagem efetiva da lingua, é essencial que o
educando compreenda todas essas habilidades (Lima; Sousa; Luquetti, 2014, p. 89).

As andlises que passamos a descrever a partir deste ponto resultam do segundo questiondrio
aplicado aos estudantes apos a observacdo de dez aulas de Lingua Inglesa no 7° ano do Ensino
Fundamental, sobre Traducdo Pedagogica, a fim de averiguar a opinido dos alunos sobre essas dez
aulas, a experiéncia de estudar com a traducao e como eles sentiram esse processo. Informamos que dois
estudantes foram transferidos, entdo, as respostas somariam quinze, apenas. Contudo, no dia da
aplicagdo desse questionario, faltaram dois alunos, totalizando, portanto, treze estudantes respondentes.

A observacao da Tradug¢do Pedagogica durante a aula de Lingua Inglesa ¢ de extrema
importancia para o ensino e a aprendizagem dessa disciplina, sendo possivel identificar quais as
estratégias mais eficazes para auxiliar os estudantes no processo de compreensdo e absor¢do do
contetido. Além disso, o tom de voz do professor durante a tradugdo pedagdgica tem que ser
profissional, transmitindo seguranca e autoridade, mas, ao mesmo tempo, sendo acolhedor e
estimulante para os alunos. Dessa forma, o professor tem um papel essencial neste processo,

proporcionando um ambiente de aprendizado mais eficaz e enriquecedor para todos os

envolvidos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Estrangeira (PCN) (Brasil, 2000, p.
26), o ensino precisa “[...] propiciar ao aprendiz a possibilidade de atingir um nivel de competéncia
lingiiistica capaz de permitir-lhe acesso a informagdes de varios tipos, a0 mesmo tempo em que

~ 9

contribua para a sua formacgdo geral enquanto cidaddo”. Por sua vez, Rajagopalan (2003, p. 70) ressalta
que “o verdadeiro proposito do ensino de linguas estrangeiras ¢ formar individuos capazes de interagir
com pessoas de outras culturas e modos de pensar e agir. Significa transformar-se em cidadios do
mundo”. Essa aprendizagem ocorre porque uma segunda lingua ndo existe no vazio, ela faz parte da
identidade do ser social que interage com outros seres a partir de seu uso. A aprendizagem de uma
segunda lingua ndo pode limitar-se apenas ao cddigo, ¢ fundamental antes, considerar o contexto em
que o aluno vive.

Isso posto, passamos a apresentar os resultados alcangados a partir das respostas ao

Questionario 2 aplicado aos discentes.
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Quanto a Questdo 1, “Qual ¢ a sua opinido sobre o uso da 'traducao' no aprendizado de Lingua
Estrangeira?”, encontramos um quadro bastante interessante. Enquanto a maioria dos participantes,
54%, se mostra muito satisfeita e satisfeita, 23%, com essa pratica, uma parcela significativa, 15%,
expressa insatisfagdo e muita insatisfagao, 8%. A alta taxa de satisfagdo pode ser atribuida a percep¢ao
de que a tradugdo facilita a compreensao inicial de uma lingua estrangeira e permite que os estudantes
se sintam mais seguros ao explorar novos contetidos. No entanto, ¢ importante considerar as opinides
negativas, que podem estar relacionadas a diversos fatores, como ndo ter adquirido habilidade
necessaria durante as atividades, o que dificulta tanto a sua realizacdo como a aquisi¢ao de fluéncia na
lingua estrangeira.

Em face ao exposto, Pintado Gutiérrez reitera que

[...] as possibilidades de aplicagdo da tradu¢do aumentam se atentamos para a hipotese
de Delisle (1998), quase silogistica, acerca da possibilidade de que ensino da tradugéo
também seja aplicavel a TP: pode-se aprender a ensinar; pode-se ensinar a traduzir.
Pode-se aprender a ensinar a traduzir (Pintado Gutiérrez, 2019, p. 30).

As possibilidades de aplicagdo da Traducdo Pedagodgica aumentam consideravelmente
quando olhamos para a hipoétese de Delisle (1998) sobre a relag@o entre aprender a traduzir e aprender
a ensinar. Em seu estudo, a autora propde que o ensino da tradugdo pode ser aplicavel também ao
ensino de linguas, tornando-o quase silogistico.

Quando pensamos em aprender a traduzir, ¢ comum focarmos apenas na habilidade de
traduzir de uma lingua para outra, de forma precisa e fluente. Entretanto, ao considerar a abordagem
de Delisle (1998), percebemos que ha muito mais em jogo. A tradug@o nao se trata apenas de transpor
palavras de um idioma para outro, mas sim de compreender a cultura e o contexto por tras dessas

palavras.

Ao aplicarmos o ensino da tradugao no ensino de linguas, abrimos um leque de possibilidades
de aprendizagem para os estudantes. Nao se limita a aprender a traduzir de forma mecanica, mas sim
a entender as nuances e os matizes de cada idioma. Isso ndo s6 ajuda os alunos a se tornarem tradutores
mais competentes, mas também melhora suas habilidades de comunicagido e compreensao intercultural.

Ensinar a traduzir e aprender a ensinar estdo intrinsecamente ligados. Ao levar em
consideragdo a hipotese de Delisle (1998), os professores podem ampliar seus métodos de ensino e
proporcionar uma experiéncia mais diversa e enriquecedora para os alunos. Portanto, ao optarmos pela
aplicagdo da tradug@o no ensino de linguas, abrimos novas portas para o aprendizado e aprimoramos
as habilidades dos estudantes. A tradugdo ultrapassa a mera transposi¢do de palavras de um idioma

para outro, e, ao entender e aplicar a hipdtese de Delisle
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(1998), podemos enriquecer o processo de ensino e aprendizagem de forma significativa. E importante
explorar essas possibilidades e refletir sobre como podemos integrar o ensino da tradugdo em nossas
praticas educacionais, tornando o processo de aprendizagem mais completo e eficaz.

Afinal, se somos capazes de aprender a ensinar ¢ também ensinar a traduzir, € natural que
seja possivel desenvolver metodologias especificas para o ensino da traducdo, sendo viavel aplica-
las a tradugdo pedagogica.

As respostas a Questdo 2, “Como vocé vé a sua Lingua Materna (o Portugués) em relagdo a
Lingua Inglesa?”, revelam um quadro expressivo sobre a percep¢do das pessoas em relagdo a lingua
materna (Portugués) e a lingua inglesa. Observamos que a maioria dos entrevistados (70%) se declarou
"satisfeita" com o dominio da Lingua Portuguesa. Esse resultado ¢ esperado, uma vez que a lingua
materna ¢ adquirida desde a infancia e ¢ utilizada em diversas situa¢des do dia a dia. Salientamos que
os estudantes responderam que estdo muito satisfeitos (15%) e muito insatisfeitos (15%). As respostas
apresentadas oferecem um panorama geral sobre a percepcao da turma em relagdo as linguas materna
e estrangeira. No entanto, para uma andlise mais aprofundada, foi necessario voltar e perguntar aos
estudantes sobre a entendimento deles a respeito das linguas. De acordo com alguns estudantes, ao
comparar o Portugués com a Lingua Inglesa, eles percebem que ambas possuem suas particularidades
e riquezas. O Portugués ¢ a lingua desde o nascimento, por outro lado, o Inglés ¢ a lingua falada no
mundo inteiro e € preciso investir tempo e esfor¢o em aprimorar o dominio dela.

Sacadura esclarece que

[...] o recurso a LM estd presente em varios momentos do processo de ensino-
aprendizagem e pode cumprir diferentes objetivos. Pode ainda ter a fungdo de poupar
tempo de aula, facilitar a comunicacéo professor /alunos e, em tltima analise, melhorar
arelacdo pedagogica. Também ¢ certo que o recurso a LM esté intimamente associado
a tradugdo pedagogica (Sacadura, 2011, p. 22).

O uso da Lingua Materna em contextos educacionais € uma pratica comum e, muitas vezes,
necessaria, que pode trazer beneficios significativos para o ensino-aprendizagem. Em diversos
momentos do processo educativo, ela serve para esclarecer conceitos complexos, facilitar a
comunicacdo entre professores e alunos, e permitir uma compreensao mais profunda dos contetudos
abordados.

Ao iniciar uma nova matéria, por exemplo, o uso da Lingua Materna pode ajudar a

contextualizar informagdes e a traduzir ideias abstratas para uma linguagem mais acessivel. Isso
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ndo apenas economiza tempo de aula, evitando mal-entendidos que poderiam surgir em uma lingua
estrangeira, mas torna o ambiente mais acolhedor e propicio ao aprendizado.

Além disso, a Lingua Materna desempenha um papel crucial na mediag¢do pedagogica. Uma Tradugdo
Pedagogica eficiente da Lingua Materna para a lingua-alvo pode ajudar o alunos a fazer conexdes entre
0 que ja conhecem e o que estdo aprendendo, fortalecendo, assim, a constru¢do de conhecimento.
A confianga na comunicagao leva a uma melhor intera¢ao, promovendo uma relagao pedagdgica mais
saudavel e produtiva entre educadores e aprendizes.

Dessa forma, o recurso a Lingua Materna ndo ¢ apenas uma ferramenta pratica, mas um aliado
importante na promog¢ao de um ensino mais inclusivo e eficaz, respeitando as particularidades de cada
aluno e favorecendo o processo educativo como um todo.

No que se refere a Questao 3, “Qual seu grau de satisfagdo com a aula de Lingua Inglesa?”,
apos a participagdo nas dez ultimas aulas de Lingua Inglesa com a utilizagdo da Traducao Pedagogica,
obtivemos resultados promissores para que seja adotado esse recurso nas aulas de Lingua Inglesa. Um
total de 85% dos participantes expressou satisfacdo com as aulas, seja de forma "muito satisfeita" (31%)
ou "satisfeita" (54%). Ja em relagdo a insatisfagdo, (15%), notamos que essa percep¢do nao ¢
generalizada, e pode estar relacionada a aspectos especificos das aulas de Traducao Pedagogica.

A motivagdo para aprender Inglés € um processo complexo, influenciado por um conjunto de
fatores que se entrelacam. Experiéncias anteriores com a lingua, o ambiente familiar, a interagdo com
colegas e grupos sociais podem tanto estimular quanto inibir o desejo de aprender esse idioma.

Na visdo de Tapia e Fita (2015, p. 88), “Se um professor ndo estd motivado, se ndo exerce
de forma satisfatdria sua profissao, € muito dificil que seja capaz de se comunicar a seus alunos com
entusiasmo, interesse pelas tarefas escolares; e, definitivamente, ¢ muito dificil que seja capaz de
motiva-los”.

O interesse do professor ¢ um dos pilares mais importantes para o sucesso do processo de
ensino-aprendizagem. Um professor motivado é capaz de criar um ambiente de sala de aula mais

dindmico, inspirador e propicio ao desenvolvimento dos alunos.

As respostas dadas a Questdo 4, “Qual a sua opinido em relagdo as atividades apresentadas
nessas dez aulas durante a pesquisa?”’, nos levam a observar que a maioria dos participantes demonstrou
um alto nivel de satisfacdo, sendo que 38% dos respondentes indicaram estar "muito satisfeitos" com
as atividades, enquanto outros 38% afirmaram estar "satisfeitos", somando 76% de satisfacdo.

Entendemos que quando o Professor aceitou o desafio de participar do
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projeto, nos mostrou que vai além de ensinar gramatica e vocabulario, e que se propds a ajudar os alunos
na aprendizagem da Lingua Inglesa, orientando-os e mostrando caminhos, respeitando a linguagem
deles durante a aplicagdo das dez aulas do projeto.

Por outro lado, 15% dos participantes expressaram insatisfacdo, enquanto 8% se declararam
"muito insatisfeitos". Dois estudantes conversaram entre si, dizendo que ndo tinham conhecimento
para realizar as atividades das aulas, mesmo com toda a ajuda do Professor. Esses nimeros indicam
que embora a maioria dos alunos tenha tido uma experiéncia positiva, ha um percentual consideravel
que apresenta feedbacks criticos, o que sugere a necessidade de ajustes e melhorias em determinadas
atividades trabalhadas na Tradugdo Pedagogica.

Em sintese, os resultados indicam uma aceitagdo majoritaria do contetido e das dinamicas das
aulas, mas também reforcam a importancia de uma andlise detalhada dos pontos levantados pelos que
ndo se sentiram plenamente atendidos. Souza (2005), nesse contexto, afirma que a adocdo de
metodologias que simulem situagdes do cotidiano dos alunos pode ser um caminho eficaz para despertar
o interesse e a curiosidade, fazendo com que eles vejam sentido no que estdo estudando. Nessa diregao,
Pessoa e Borelli (2011, p. 12) concordam que, em se tratando “[...] do ensino de segunda lingua ou de
lingua estrangeira, pode-se escolher entre ensinar apenas a lingua ou educar para a vida; entre abordar
conteudos triviais, como a previsao do tempo, ou temas que possam contribuir para a construgdo de um
mundo menos desigual”.

Logo, ¢ possivel optar entre ensinar exclusivamente o idioma ou expandir esse aprendizado
para uma educacdo voltada para a vida. Essa escolha envolve decidir entre abordar contetidos mais
triviais, como a previsao do tempo, ou explorar temas que incentivem a reflexao critica e contribuam
para a formagao de cidadaos comprometidos com a constru¢ao de um mundo mais justo e inclusivo.

A partir das respostas da Questdo 5, “Como vocé avalia as atividades de ensino que o
professor(a) utilizou?”, obtidas na pesquisa sobre a avaliagdo das atividades de ensino utilizadas pelo
professor, constatamos uma opinido amplamente positiva por parte dos participantes. Um expressivo
percentual de 92% avaliou as atividades como "boas", evidenciando a efic4cia das estratégias de ensino
empregadas. Em contrapartida, 8% dos respondentes consideraram as atividades "ruins"; essa resposta

nos mostra a importancia de ter em conta a diversidade de

estilos de aprendizagem e necessidades individuais dos estudantes, adaptando as atividades
de ensino para garantir que todos se sintam incluidos e motivados. Vale destacar que nenhum dos
participantes declarou indiferenga em relacdo as atividades, o que demonstra o envolvimento ativo da

turma no processo de ensino-aprendizagem. Em resumo, os resultados da

64



Questao 5 mostram uma avaliagdo predominantemente positiva, ressaltando a qualidade da Tradugao
Pedagogica no ensino de Lingua Inglesa. Porém, ¢ crucial continuar coletando feedbacks para
aprimorar as praticas e garantir o desenvolvimento integral das cinco habilidades linguisticas.

Analisando as respostas dos estudantes as atividades de Traducdo Pedagogica usadas pelo
professor, concordamos com Oliveira (2017, p. 17 apud Almeida Filho, 2011, p. 114) que declara que
“[...] quando o aluno interage para comunicar-se na L-alvo, em que ha um maior envolvimento em
atividades interativas, propicia que essa lingua se torne viva, no sentido de ser ativa, criadora e cultural,
aumentando as chances de aquisi¢do pelo aluno”.

A partir do momento que o professor torna as aulas mais adequadas as vontades dos
estudantes, com atividades diferenciadas, ocorre, consequentemente, uma maior interacdo ¢ melhores
resultados, tornando, assim, mais inovador esse processo.

O professor, como pondera Amigues (2004, p. 49), “[...] €, a0 mesmo tempo um profissional
que prescreve tarefas dirigidas aos alunos e a ele mesmo; um organizador do trabalho dos alunos, que
ele deve regular ao mesmo tempo em que os mobiliza coletivamente para a propria organizacao da
tarefa; um planejador”.

A andlise e reflexao dos resultados obtidos no primeiro questiondrio aplicado aos discentes
demonstraram que a percepgao dos estudantes sobre a importancia do Inglés ¢ amplamente positiva.
A compreensdo deles acerca da utilidade e importancia desse idioma corrobora a necessidade de uma
formag@o que os habilite a participar ativamente de uma sociedade num contexto globalizado, tanto
no ambito pessoal quanto profissional.

A tradugdo ¢ uma pratica que integra a aprendizagem de linguas estrangeiras e o
aprimoramento linguistico. Ela possibilita o aprendizado da lingua estrangeira através da lingua
materna ¢ pela comparagdo entre as duas. A Tradugdo Pedagogica permite ao aluno ndo sé adquirir
conhecimento sobre a lingua, mas também gerir seu proprio processo de aprendizado. A ideia de que a
tradugdo ¢ um método de ensino ultrapassado e prejudicial precisa ser superada. Ao invés disso,
precisamos reconhecer que o proprio conceito de tradugdo necessita de uma atualizagdo para que ela
possa ocupar o lugar de destaque que merece no ensino de linguas. Essa necessidade ¢ evidenciada
pelas pesquisas atuais e pela opinido dos alunos, que a veem como uma pratica benéfica para a
compreensao e o aprendizado da lingua estrangeira.

A préxima subsecdo nos remete a pratica de observacao reflexiva no ensino de Inglés, onde

o observador assume o papel de explorador dos processos de aprendizado. A Tradugao

Pedagogica, nesse contexto, aparece como um recurso valioso para promover um

65



ambiente de ensino que vai além da simples transferéncia de conhecimento linguistico, ampliando a
interagdo entre a lingua e a cultura, ajudando a revelar os significados profundos que estio por tras das

palavras.

4.3 Com os olhos de um observador: desvendando os mistérios da sala de aula de Inglés,
utilizando a Traducao Pedagégica

A observagdo, enquanto técnica de pesquisa, constitui um suporte fundamental na
investigacao, na medida em que estabelece uma relagao direta com o empirico, ou seja, com a realidade
concreta da sala de aula, possibilitando uma compreensao profunda e detalhada dos processos de ensino
e aprendizagem. Ao fornecer um acesso privilegiado a realidade da sala de aula, permite compreender
os processos de ensino e aprendizagem.

A observacgdo na sala do 7° ano do Ensino Fundamental s6 aconteceu apos a aprovagdo do
CEP; o projeto foi aceito para analise no dia dez de julho de dois mil e vinte e trés e a aprovacao se deu
na data de dezoito de abril de dois mil e vinte e quatro, conforme o Parecer emitido pelo Comité (Anexo
B).

Primeiramente, antes da observagdo, como ja citado na metodologia, houve a apresentagao
da pesquisadora para explicar o projeto, como seriam as atividades, e entregar o TCLE para ser
preenchido pelos pais/responsaveis, com um prazo de cinco dias para devolugdo. Somente um pai
questionou e pediu a presenga da pesquisadora para sanar as davidas, o que ocorreu durante a visita da
pesquisadora a casa do estudante. Explicamos ao pai que a escola foi escolhida para sediar a pesquisa
por ser do campo e por existirem poucas pesquisas em Traducdo Pedagogica no ensino de Lingua
Inglesa. Aos estudantes cujos pais ou responsaveis permitiram a participacdo na pesquisa foi pedido
que assinassem o Termos de Assentimento. A pesquisadora recolheu os termos preenchidos e os
organizou para, entdo, dar inicio a observacao das dez aulas.

Como apontado, esta pesquisa tem por objetivo observar o uso da Tradu¢do Pedagogica na
sala do 7° ano do Ensino Fundamental em uma escola do campo, em uma sala composta de dezessete
alunos. Para tanto, observamos dez aulas como instrumento metodologico para o desenvolvimento da
reflexdo e analise acerca do tema.

Comegamos a observagdo. A principio, os estudantes estavam curiosos para saber como
seriam as dez aulas com o uso da Traducao Pedagogica na aula de Lingua Inglesa. A primeira aula se
deu no dia 12 de agosto de 2024; o professor utilizou o livro New iLearn English 2 Student's Book, para
trabalhar o tema: English for education, com o objetivo geral de aplicar a Traducdo Pedagogica nas

atividades. Foi trabalhado o desenvolvimento da habilidade

66



HFO7LIO07 - Identificar a(s) informacao(des)-chave de partes de um texto em lingua inglesa
(paragrafos) para estimular a reflexdo e discussdo sobre as vantagens e desvantagens da existéncia de

feriados em dias letivos.

Antes de discorrer a respeito da observagdo em sala de aula, informamos que as paginas do
livro New iLearn English 2 Student's Book, trabalhadas pelo Professor ao longo do periodo da pesquisa,
foram escaneadas e reproduzidas ao final desta dissertagdo. Sdo, ao todo, 28 figuras que, reunidas,
compdem o Anexo C (p. 133).

Primeiro dia de observacao da aula, 12 de agosto de 2024: ao fazer a leitura em inglés e
compreender para escrever a resposta, o Professor precisou ler as frases e os dias da semana na p. 40 do
livro New iLearn English 2 Student's Book, lembrou aos estudantes que eles ja haviam estudado os
meses do ano.

Em seguida, houve a realizagao da atividade 2 de escrita em ingl€s sem consulta ao dicionario.
Os estudantes que estdo no nivel basico de aprendizagem da lingua inglesa tiveram que ser orientados
pelo professor nessa atividade. O comando era que quem terminasse primeiro diria Stop! Todos
tentaram fazer a atividade, porém, somente uma aluna acertou quase todas, tendo errado somente uma
palavra. A atividade seguinte era a resolucdo de caga-palavras, e foi relativamente facil para os
estudantes, pois eles observavam a palavra e a procuravam no exercicio. O Professor perguntou quem
gostaria de falar sobre as palavras que encontraram; os quinze estudantes responderam que tinham
encontrado as palavras com muita facilidade. Em seguida, fizeram a leitura oral.

A atividade proposta na p. 133 e 134 do ANEXO C orientava circular a op¢do correta; os
estudantes ndo tiveram grandes dificuldades em realiza-la. Em seguida, desenvolveram a atividade de
revisdo das unidades 1 e 2 do livro (ANEXO C, p. 135), para retomada dos contetdos.

Na atividade no plano de aula, organizado pelo Professor, o comando era ouvir o texto em
inglés e fazer o resumo em portugués. Ouvir um texto em inglés e resumi-lo em portuguésé¢ uma
ferramenta eficaz para o desenvolvimento das habilidades linguisticas. Com a pratica regular dessa
atividade, o estudante aprimora a compreensdo auditiva, enriquece o vocabulario, aperfeicoa a
gramatica, melhora a capacidade de sintese e se torna um comunicador mais competente. Leonardi
(2010, p. 17) afirma que “O uso da traducdo nas aulas de idiomas ndo ¢ um meio destinado a treinar
tradutores profissionais, mas sim um meio para ajudar os alunos a adquirir, desenvolver e fortalecer

ainda mais seus conhecimentos e competéncias em uma lingua estrangeira”.
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Nesse primeiro dia de aula, notamos o entusiasmo dos estudantes pela proposta de trabalhar

com a Traducdo Pedagogica. Inicialmente, houve certa hesitagdo, pois estavam

acostumados a atividades que envolviam mais a compreensdao direta do inglés, sem,
necessariamente, fazerem uma ponte com a lingua materna. No entanto, a medida que discutiam as
tradugdes e as diferencas das expressoes, eles comegaram a perceber o valor dessa pratica para o
entendimento profundo da lingua, o que nos deixou animadas para acompanhar a observagao nas aulas
seguintes.

Segundo dia de observacio de aula, 13 de agosto de 2024: o tema da aula era What'’s your
favorite sport?, com objeto do conhecimento Simple Present: affirmative and negative. O Professor
entrou na sala e indagou, em Portugués, qual esporte os alunos gostavam de praticar; as respostas foram
as mais variadas: futebol, volei, futsal; algumas alunas manifestaram desinteresse pela pratica
esportiva, justificando a falta de atividade fisica em suas rotinas.

Na sequéncia, o Professor mostrou algumas imagens e pediu para que os estudantes as
interpretassem, a partir de trés perguntas: Who are these teens? What kind of clothes are they wearing?
e Where are they?, do livro New iLearn English 2 Student's Book, (ANEXO C-p.136

-137) . Os estudantes tiveram dificuldades em realizar as atividades orais, entdo o
professor explicou em portugués e depois fez as perguntas em inglés para os estudantes responderem.
Nesse momento, o professor se utiliza da Tradugdo Pedagogica para o ensino da lingua inglesa
demonstrando que o uso da Tradugdo Pedagdgica em sala de aula é um recurso que auxilia na
aprendizagem de uma lingua estrangeira, especialmente na transi¢do do sexto ao sétimo ano, quando os
alunos estdo comegando a estabelecer suas primeiras conexdes com o novo idioma. Neste estagio, ela ajuda
a criar pontes entre a lingua materna e a lingua estrangeira, permitindo que os estudantes compreendam o
novo idioma de maneira mais acessivel e segura. Além de facilitar o entendimento do vocabulario e das
estruturas gramaticais, a tradug¢do também promove uma compreensdo mais ampla das diferengas culturais,
ajudando os alunos a reconhecerem que a linguagem ¢ moldada pelos contextos sociais e culturais.

A Tradugdo Pedagogica, conforme abordada aqui, refere-se a pratica docente de utilizar a
lingua materna dos estudantes como recurso para facilitar o acesso ao conteido ministrado na lingua
estrangeira, promovendo a conexao entre as duas linguas.

Para Figueiredo (1997 apud Gongalves, 2009, p. 02), a idade “[...] € um dos fatores que
determinam o modo pelo qual se aprende uma lingua. Mas as oportunidades para a aprendizagem, a
motivagao para aprender, ¢ as diferencgas individuais sdo também fatores determinantes para o sucesso
na aprendizagem.”.

Aprender uma nova lingua ¢ uma jornada enriquecedora, independentemente da idade.
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Adultos e criangas possuem suas proprias vantagens e desafios. Os adultos, por exemplo, trazem
consigo uma bagagem cultural e cognitiva que pode facilitar a compreensao de conceitos complexos.
J& as criancas, com sua mente mais aberta e curiosa, tendem a adquirir a prontincia de forma mais

natural. A motivacdo, as oportunidades e as diferencas individuais também

desempenham um papel crucial. Ao reconhecer a importancia de cada um desses elementos,
€ possivel alcangar o sucesso na aprendizagem de qualquer lingua, em qualquer idade, principalmente

utilizando a Tradugdo Pedagogica como recurso no ensino.

O Professor se utilizou do conhecimento adquirido no minicurso “Traducdo Pedagogica e
Literatura Inglesa”, no qual ele realizou oficinas sobre o tema, para planejar atividades com as cinco
habilidades: speaking, listening, writing, reading and pedagogical translation. Ele fez outras perguntas
em inglés a partir das orientagdes do livro New iLearn English 2 Student's Book, apontando a bola de
basquete “What sport do they play?”, “What's this? ", “What do you think they are celebrating?”, e 0s
alunos responderam em lingua portuguesa. Percebemos que as imagens facilitam a compreensao da
lingua inglesa.

Dando continuidade, o Professor mostrou a p. 138 do ANEXO C a turma e apresentou o novo
vocabuldrio; antes da atividade, informou aos alunos que a imagem retrata a rotina da adolescente
Laura. Tocou a faixa 24 do CD que acompanha o livro e solicitou aos alunos para repetirem em voz
alta, depois dessa atividade de repeticdo, ainda tocou a faixa 25 por duas vezes consecutivas, sem
interrupcao. Em seguida, orientou que produzissem um resumo do que entenderam, em portugués.
Durante esses exercicios, os estudantes procuraram a ajuda do Professor; somente trés alunos ndo
necessitaram de auxilio, o que reforga a resposta do questionario dos alunos quanto aos alunos que
disseram que ndo procuram ajuda do professor durante as atividades.

Confirmamos a motivag¢ao dos alunos durante a realizagdo das atividades, o que demonstrou
o poder da Tradug¢do Pedagdgica em despertar o interesse pela lingua. Observarmos que, em sua
maioria, as atividades propostas foram concluidas com éxito e evidente entusiasmo pelos alunos, uma
vez que apresentavam caracteristicas diferenciadas, abordavam um tema proximo a realidade dos
estudantes e possuiam um grau de complexidade apropriado para o grupo. Isso coincide com o que

Lavault (1985) destaca, que a Tradugdo Pedagdgica

[...] é praticada no contexto da aula de lingua (exceto no caso especifico dos exames
de nivelamento), e o receptor € a turma, isto é, o professor em ambos os casos, um
publico restrito e familiar. A tradugdo ndo ¢ mais um fim, mas um meio, na medida
em que o que importa ndo ¢ a mensagem, o significado que o texto transmite, mas o
ato de traduzir e as diferentes fun¢des que o texto cumpre: aquisi¢do da linguagem,
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aperfeigoamento; verificagdo da compreensdo da solidez do conhecimento adquirido,
da fixagdo das estruturas [...] (Lavault, 1985, p. 17-18).

A Tradugdo Pedagogica aplicada no contexto da aula de linguas compde um cenario no qual
o receptor € a turma, ou seja, o professor assume o papel de publico-alvo em ambos os casos,
caracterizando um ambiente restrito e familiar. Nessa abordagem, a tradugdo deixa de ser um objetivo
final para se tornar um instrumento de aprendizagem. O foco desloca-se da mensagem em si e do
significado transmitido pelo texto para o ato de traduzir e as fungdes pedagogicas que o texto
desempenha: aquisi¢do e aperfeigcoamento da linguagem, avaliacdo da compreensao, consolidacao do
conhecimento adquirido e fixacdo de estruturas linguisticas.

Sobre as praticas pedagogicas, o documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

pontua que

[...] cabe ressaltar que diferentes recursos midiaticos verbo-visuais (cinema, internet,
televisdo, entre outros) constituem insumos auténticos e significativos,
imprescindiveis para a instauragdo de praticas de uso/interagdo oral em sala de aula e
de exploragdo de campos em que tais praticas possam ser trabalhadas (Brasil, 2017, p.
43).

A utilizagcdo de recursos como cinema, internet e televisdo pode ser muito benéfica para
promover praticas mais interativas em sala de aula, especialmente no ensino de Inglés. Essas
ferramentas permitem a cria¢do de atividades ladicas, musicas animadas com comandos ou até mesmo
histérias em desenhos animados com dialogos curtos, o que pode tornar as aulas mais dinamicas e
envolventes, proporcionando contextos auténticos para o aprendizado da lingua inglesa.

Batista (2014, p. 67) se apoia em Cook (1981) ao afirmar que uma das vantagens significativas
de utilizar materiais auténticos durante o ensino de uma segunda lingua ¢ o estimulo extra que
proporcionam aos alunos. Este tipo de recurso ndo s6 aumenta a motivagao e interesse dos estudantes,
como também os aproxima dos falantes nativos, fazendo com que compreendam melhor sua cultura e
participem mais ativamente de seu cotidiano.

Na atividade do livro New iLearn English 2 Student's Book, o Professor explicou o uso do
Affirmative and Negative, utilizando o auxiliar don’t antes do verbo nas frases negativas com Simple
Present, quando estivessem falando deles mesmos. Durante essas atividades, o Professor monitorou e
auxiliou os estudantes. A atividade de audicao (Plano de aula 3, elaborado pelo Professor), previa que
os estudantes ouvissem duas vezes a faixa 28, prestando ateng@o no didlogo, para, depois, produzirem
um resumo escrito em inglés, expressando o que entenderam. As dificuldades que os estudantes
tiveram na escrita, acreditamos que sdo pelo fato de, no ano anterior, ndo ter havido tanta pratica da

escrita.
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O Professor prossegue, explicando no questions and shorts answers, utilizando o verbo can
na forma afirmativa e negativa. A presenca da Tradugdo Pedagdgica nessa atividade fica evidente pelas
acoes do Professor utilizando a lingua materna para auxiliar os estudantes, um recurso didatico para o
ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, como ja foi citado anteriormente, se aplicado por
profissional que compreenda sua relevancia nesse processo, podendo configurar-se em importante
estratégia educacional, uma vez que permite uma interagdo entre professor e estudante, tanto no sentido
de apresentar-lhes diferentes contetidos, quanto na possibilidade de que ambos interajam e construam
um novo conhecimento, de forma dinamica, atendendo as diferentes etapas envolvidas no processo de
aprendizagem.

Almeida Filho (2009, p. 82) afirma que a Tradug@o “ndo €, pois, uma bateria de técnicas ou
um modelo de planejamento, mas sim a adogdo de principios mais amplos como o foco no processo,
nas maneiras especificas de como se aprende e de como se ensina outra lingua.”.

Terceiro dia de observacio, 15 de agosto de 2024: o tema trabalhado foi football, atividades
elaboradas pelo professor e do livro New iLearn English 2 Student's Book, com objetivo geral de aplicar
a Tradugdo Pedagdgica nas atividades envolvendo as habilidades: EFO8LI09 Avaliar a propria
produgdo escrita e a de colegas, com base no contexto de comunicacdo (finalidade e adequagdo ao
publico, conteudo a ser comunicado, organizacgdo textual, legibilidade, estrutura de frases), EFO7L109
Selecionar, em um texto, a informacdo desejada como objeto de leitura e objeto do conhecimento:
verbos nas diferentes formas.

Na realizagdo da atividade, cada aluno leu, em voz alta, um paragrafo do texto “Football is the
most popular Sport in Brazil” (Plano de aula-ANEXO A-p. 114) - Read the text below (Wikipedia
adaptado), até que todos tivessem realizado a leitura. Todos tiveram auxilio do professor na atividade.
Os alunos responderam as seguintes Answer the questions: In Portuguese, what is the most popular
sport in Brazil? e Write in English who is Pelé?. Nessa atividade, ndo precisaram de tanta ajuda nas
respostas, pois o texto era sobre assuntos que os estudantes gostam. Na sequéncia, utilizaram o
dicionario para a compreensdo de alguns vocabulos, como: scorer, taken, duties. O professor voltou ao
contexto do texto, pediu para que o relessem e, depois, juntamente com os estudantes, fizeram as
inferéncias sobre o significado das palavras. Nao houve dificuldade na resposta da pergunta “Como se
diz ‘artilheiro’ em inglés?”.

Para o desenvolvimento da atividade seguinte, o professor usou o texto supracitado para a
realizacdo das atividades e, ainda, gerou uma nuvem de palavras facilitadoras da aprendizagem da
escrita em lingua inglesa, a partir do que fora estudado, utilizando a ferramenta Versatext.

Figura 3 - Nuvem de Palavras facilitadoras da aprendizagem da escrita em lingua inglesa
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Fonte: elaborada pelo Professor participante da pesquisa (2024), ANEXO A, p.114.

O comando da atividade era que os discentes observassem atentamente a nuvem de palavras
por dois minutos e, em seguida, falassem, em inglé€s, as palavras das quais se lembravam. A atividade
foi bastante interessante, pois agugou a curiosidade para saber quem lembraria de mais palavras. Em
seguida, os discentes deveriam escolher cinco palavras da nuvem de palavras e formar frases escritas
em inglés. Apos a atividade, em duplas, realizar a leitura para o(a) colega e pedir para que respondesse
em portugués o que entendeu da frase.

A partir da concepg¢do sobre quinta habilidade defendida por Cook (2007, p. 237),
encontramos o seguinte esclarecimento: a tradugdo ¢ “[...] uma habilidade essencial na qual se espera
que o aprendiz de linguas tenha sucesso. Como tal, ela deveria ser adicionada a lista tradicional das
quatro habilidades: leitura, escrita, compreensdo auditiva, fala — e, entdo, traducdo”. Essa afirmagao
nos indica que a Traducdo Pedagdgica inserida no ensino de lingua estrangeira facilita a aprendizagem.
Concordamos com essa perspectiva, mas acrescentamos que ¢ essencial percebermos a tradugdo nao
apenas como um objetivo em si ou uma habilidade voltada para atender as exigéncias do mundo
globalizado. A tradug@o necessita ser vista, acima de tudo, como um recurso — uma pratica que
possibilita o desenvolvimento de outras competéncias, conhecimentos e habilidades fundamentais para
as demandas do novo milénio.

O Professor participou do minicurso “Traducdo Pedagogica e Literatura Inglesa” ofertado

pela orientadora do projeto, onde praticou, nas oficinas, o manuseio da ferramenta
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Versatext, o que possibilitou a tarefa com a nuvem de palavras. De acordo com Berber
Sardinha (2004, p. 257), o “professor tem liberdade para fazer suas proprias analises, enfocando o que
achar mais relevante e apresentar os resultados como achar mais apropriado, filtrando e simplificando-
0S, se necessario”.

Quarto dia de observacido, 19 de agosto de 2024: o tema da aula foi Questions short
dialogues do livro New iLearn English 2 Student's Book, com objetivo de ensinar a estrutura basica das
perguntas e respostas interrogativas em inglés e Verbos Simple Present: affirmative and negative, a
fim de introduzir aos alunos o conceito de perguntas e respostas no contexto da lingua inglesa,
desenvolvendo a habilidade dos discentes de formular perguntas simples em inglés, utilizando a
estrutura apresentada, e estimular a pratica de respostas curtas e adequadas a perguntas em inglés.

O professor orientou-os a completar os espacos com verbos entre parénteses e com
informagdes verdadeiras sobre eles. Deviam criar sentengas afirmativas ou negativas de acordo com
sua rotina, compartilhar as informagdes entre si, e, em seguida, chamar um colega para continuar a
atividade.

De acordo com Leffa (1988, p. 214), “toda informagdo necessaria para construir uma frase,
entender um texto ou apreciar um autor ¢ dada através de explicacdes na lingua materna do aluno” na
perspectiva do ensino de uma segunda lingua pela primeira. Os estudantes perceberam que o tempo
verbal Simple Present ¢ empregado justamente para descrever o que as pessoas fazem no cotidiano.
Além disso, podemos utiliza-lo para retratar fatos ou verdades em geral, caracterizar alguns estados
emocionais ou caracteristicas fisicas e pessoais, narrar ou sintetizar historias ou eventos. No entanto,
tiveram dificuldades quando deveriam usar a terceira pessoa do singular. J4 na atividade seguinte,
também do livro ja citado e adaptada pelo Professor, os alunos escreveram em tirinhas de papel as agdes
apresentadas na atividade 1 (ANEXO A, p.142); o Professor circulou pela sala e sugeriu que os alunos
questionassem uns aos outros usando as acdes escritas na atividade. Logo apds, com base nas respostas
dadas pelo colega, foram instruidos a escrever trés sentencas sobre uma atividade em comum, duas
sobre eles mesmos e uma falsa. Depois, em duplas, deveriam ler as sentengas e o colega deveria
descobrir qual era a falsa. Nessa atividade, o professor deixou clara a diferenca na formagao de respostas
curtas e respostas a perguntas com pronomes interrogativos. Chamou a atencdo para o uso do Simple
Present para atividades de rotina e fatos sobre as coisas ¢ pessoas. Nessa atividade, fica clara a presenca
das cinco habilidades: ler, ouvir, falar, escrever e Traducao Pedagogica.

A atividade subsequente do plano de aula era que os estudantes respondessem as

73



perguntas possiveis para cada resposta do quadro (ANEXO A, p. 143), formando dialogos.

O Professor explicou e deixou clara a diferenga na formagao de respostas curtas e respostas
a perguntas com pronomes interrogativos. Enfatizou, novamente, o uso do Simple Present nas
atividades de rotina e ao tratar de coisas e pessoas.

Lembramos que o professor adaptou o Plano de aula dele utilizando o livro e elaborando
atividades diferenciadas. A outra atividade era de audi¢do da faixa 31. O professor pediu aos alunos
para ouvirem em siléncio e depois os orientou, caminhando entre os estudantes, explicando qual seria
a resposta apropriada, de acordo com o ilustrado no didlogo, usando M para Maria e B para Bert
(ANEXO C- p.143). Percebemos que a atividade de audicdo foi um pouco mais complicada, os
estudantes tiveram algumas dificuldades de se concentrar, pois essa atividade envolvia um dialogo sobre

pessoas e coisas. Brown, S. (2006) aponta que

Ensinar os alunos sobre outra coisa que nio seja a lingua que estdao aprendendo é um
resultado légico do ensino comunicativo de linguas [...] Quando ensinamos os
materiais num contexto, nos movemos além da lingua como um conjunto de sentengas
modelo a lingua como esta situada no mundo (Brown, 2006, p. 7).

Apesar da importancia de usar textos auténticos em sala de aula, muitos alunos enfrentam
dificuldades para compreender a linguagem natural utilizada por falantes nativos em situagdes reais de
comunicagdo. Nesse contexto, o professor assume um papel fundamental como mediador, auxiliando
os alunos a compreender tais textos. Uma estratégia eficaz na aprendizagem da lingua inglesa,
facilitando o trabalho com esses materiais.

Na atividade seguinte, planejada pelo professor, ele solicitou que os estudantes entrassem no
link https://basicenglishspeaking.com/family/, fizessem a leitura e produzissem um resumo em lingua
portuguesa do que entenderam. Durante a tarefa, os discentes precisaram do auxilio do Professor, que
mediou e orientou a atividade de produgdo do texto.

Quinto dia de observacao, 20 de agosto de 2024: foi sobre Netflix or Youtube: what’s your
vibe?, para desenvolver as habilidades: EFO7LIO1 - interagir em situagdes de intercambio oral, para
realizar as atividades em sala de aula, de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-
se em brincadeiras e jogos, EFO7LI0O2 - entrevistar os colegas para conhecer suas historias de vida e
EFO07LI03 - mobilizar conhecimentos prévios para compreender o texto oral. O objetivo da aula era
realizar atividades de reading, listening, speaking, writing e de Tradu¢ao Pedagdgica.

O professor pediu aos alunos para observarem a imagem, (ANEXO C- p. 144-145) perguntou
qual a relagdo entre os dois elementos: uma pessoa ¢ um notebook. Os estudantes responderam que a

pessoa estava assistindo uma série; em seguida, o professor perguntou se
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gostavam de assistir a filmes ou séries on-line. Estimulou-os a responder qual género que preferem:

agdo, comédia, romantica, aventura, drama, ficgdo cientifica.

Em seguida, na atividade trés, o docente direcionou a aten¢do dos alunos para as imagens

menores, ¢ pediu que levantassem hipoteses sobre o que elas representavam
dentro do contexto explorado. Conforme Rajagopalan (2003, p. 70), “o verdadeiro propoésito do ensino
de linguas estrangeiras ¢ formar individuos capazes de interagir com pessoas de outras culturas e modos
de pensar e agir. Significa transformar-se em cidaddos do mundo”. Responderam que na imagem grande,
a pessoa estava sozinha e no mundo virtual e, nas imagens menores, as pessoas estavam conversando,
brincando com o cachorro, andando de bicicleta, tirando fotos e curtindo a vida com a familia e amigos.

Durante a apresentagdo da atividade adaptada do livro adotado para a turma, obedecendo ao
Plano de aula, houve a interrupgao de representante do Grémio Estudantil, para dar um recado, porém,
ndo atrapalhou a aula nem a observacao. O professor perguntou aos alunos What'’s your perfect day
like? (ANEXO C- p. 145) eles compreenderam perfeitamente a pergunta e responderam oralmente. Em
seguida, explorou cada uma das imagens e perguntou o que gostariam de fazer num dia perfeito e
escrevessem a resposta em inglés.

Nesta atividade do livro New iLearn English 2 Student's Book, o professor explicou que

o proximo texto era sobre adolescentes que fazem trabalho voluntario, pediu que observassem

o texto da pagina, em seguida respondessem se os adolescentes sdo do mesmo pais ou de paises
diferentes, pediu que justificassem a resposta.

Os estudantes ouviram o audio da faixa 32, como previsto no Plano do professor, e
acompanharam o texto pelo livro. O Professor tocou novamente o audio e perguntou: Where is Mila
from?, Where does she live?, What does she do in her free time? € What does she do as a volunteer?.
Os discentes responderam as perguntas em inglés, com auxilio do docente.

O professor explicou o uso do auxiliar do e does no Simple Present do livio New iLearn
English 2 Student's Book, fez algumas anotacdes no quadro, e os estudantes perceberam que para as
terceiras pessoas he, she e it o verbo muda, algo que acharam muito interessante (p. 151- 153). Para a
atividade seguinte, os alunos produziram um resumo em portugués do que compreenderam do texto;
essa atividade ofereceu um pouco mais de dificuldade, pois utilizaram os verbos no tempo presente.

Ao final das atividades do quinto dia de observagao da aula, um dos estudantes disse que

[...] no texto escrito, vocé tem essa possibilidade de aquisi¢do de novas palavras,
quando vocé comega a compreender uma frase, ja te estimula. Vocé pensa: nossa, eu
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aprendi essa frase, entdo, vocé ja vai querer investigar mais, traduzir mais. Entdo, vocé
jé vai entender a primeira, e a segunda parte, a terceira parte. Entdo vocé acaba tendo
um desejo e isso te envolve. Entdo, a tradug@o ¢ positiva nesse sentido (Estudante,

Comentario a Questdo 7, p. 161).

Na visdo de Johns (1991, p. 2), “o aluno de linguas ¢ também, essencialmente, um
investigador cuja aprendizagem precisa ser impulsionada pelo acesso a conhecimentos linguisticos.
dados - dai o termo "aprendizagem orientada por dados" (DDL) para descrever a abordagem”. No
contexto da aprendizagem de linguas, o aluno € visto como um investigador em constante busca de
conhecimento linguistico. Para atingir esse objetivo, o acesso a dados ¢ fundamental e, por isso, a
expressao "aprendizagem orientada por dados" se torna pertinente. Através da analise de informagdes
linguisticas, o estudante ¢ capaz de desenvolver habilidades de comunicagdo mais eficazes e
compreender melhor os aspectos de uma lingua estrangeira. Sendo assim, a abordagem baseada em
dados ndo s6 maximiza o potencial de aprendizagem do aluno, como também o incentiva a explorar
novas formas de expressao e a aprofundar seu conhecimento linguistico, a exemplo do que aconteceu
com o jovem participante desta pesquisa. Em suma, a riqueza de dados disponiveis contribui
significativamente para uma aprendizagem mais completa e enriquecedora.

Sexto dia de observacio, 22 de agosto de 2024: o tema da aula continuou o mesmo da aula
anterior, Netflix or Youtube: what’s your vibe?, com o objetivo de realizar atividades de reading
listening, speaking and writing e de Traducao Pedagogica.

Na atividade foi retomado o contetido Simple Present: questions and Simple Present: How
often...?. O professor explicou que How often indica uma frequéncia quando fazemos algo e que
podemos usar expressions of frequency ao final das frases. Os estudantes entenderam que How often
(com que frequéncia) € tdo importante quanto as WH Questions (perguntas com wh) e, para indagar a
frequéncia de alguma coisa, em inglés, usamos, portanto, zow often.

Na atividade do livro New iLearn English 2 Student's Booka (ANEXO C, p. 151-153), o
comando era escolher a forma verbal correta dos verbos. O professor orientou aos alunos que
observassem a forma verbal infinitiva e escreverem a forma correta nos espagos em branco, no Simple
Present. Na etapa seguinte, os alunos foram desafiados a responder as perguntas do texto em inglés.
Além disso, o professor propos a tarefa de elaborar um resumo em portugués das formas verbais
apresentadas no texto. O objetivo era promover o desenvolvimento da habilidade de escrita e
compreensao em ambos os idiomas.

A atividade 6, Break the code to write the words, no final da pagina no Workbook

(ANEXO C, p. 162), era descobrir as palavras a partir de imagens e simbolos; os alunos
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demonstraram que gostaram dessa atividade, pelo envolvimento que tiveram; durante as descobertas
das palavras era notavel a satisfagdo deles.
Para concluir a atividade 7, (ANEXO C, da pagina 163), Look at the table. Then answer the

questions, os estudantes tinham que observar as imagens e liga-las aos nomes dos

personagens nas respostas das perguntas. As perguntas usavam a expressao khow often, o que
segundo em conversa com outros alunos, facilitou as respostas.

A proxima questdo tinha a proposta de produgdo de um didlogo em inglés, com uso do tempo
verbal Simple Present. Durante a realizacdao das atividades, o professor circulou entre os estudantes,
tirou davidas e orientou sobre como fazé-las. Sob esse ponto de vista, Souza e Léa (2004) elucidam

que, na mediagao,

[...] pretende-se que o mediado se reconhega como um organismo ativo, capaz de gerar
informagdes novas baseando-se em sua propria coleta e na elaboracdo adequada de
dados, ou seja, deseja-se provocar uma mudanga no mediado: de receptor passivo para
receptor ativo, aumentando a sua capacidade de modificabilidade (Souza; Léa, 2004,
p. 103).

Sétimo dia de observacio, 26 de agosto de 2024: sobre Netflix or Youtube: what’s your
vibe?, continuou com o objetivo de realizar atividades de reading, listening, speaking, writing e de
Tradugao Pedagodgica.

As atividades organizadas pelo professor, pensando no estudante, contemplavam as cinco
habilidades para o desenvolvimento da aprendizagem da lingua inglesa: reading, listening, speaking,
writing e de Traducdo Pedagodgica. Nessa perspectiva, concordamos com Frias (1992, p. 35) que a
Tradugdo Pedagogica, uma pedagogia centrada no aprendente, representa uma mudanca de paradigma
na educacgao, colocando o aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem, privilegia o uso de
textos auténticos, em vez de textos artificialmente criados, e reconhece as diferentes habilidades de
compreensao e expressao dos alunos. Prioriza- se o didlogo e a comunicacdo oral, enquanto o ensino
especifico da escrita e leitura, a reflexdo gramatical e o erro também sdo valorizados. Nesse modelo,
o professor deixa de ser o detentor absoluto do conhecimento e passa a ser um mediador, facilitando a
constru¢do do conhecimento pelos estudantes.

Voltando as atividades do livro New iLearn English 2 Student's Book, (ANEXO C, p. 164),
referia- se a completar as atividades de acordo com os verbos entre parénteses e na observagdao da
mudanga do verbo, em fungado da alteragdo do sujeito. Havia um exercicio de escrita de cinco frases,
em inglés, com informacgdes verdadeiras sobre membros da familia, com base nas ilustragdes. Ao final

da resolucdo da atividade em duplas, deveriam realizar a leitura do
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texto produzido para o colega.

Ja a audigdo da faixa 33, (ANEXO C, p. 151), orienta 0 acompanhamento do texto no livio New
iLearn English 2 Student's Book. Em seguida, o Professor a tocou novamente e pediu que os estudantes
repetissem; logo apods, foi realizada a dramatizagdo do didlogo por duas duplas de estudantes. A proxima
atividade era utilizar o texto do Workbook da péagina 162, atividade 4, para escrever as respostas, em inglés,
das perguntas sobre o texto, e produzir um resumo em portugués. Nessa aula, ndo houve tempo para realizar
todas as atividades; o professor informou aos alunos que elas seriam feitas nas aulas seguintes. Podemos
inferir, assim como afirma Leonardi (2010, p. 81), que a aplicacdo criteriosa da traducdo pedagdgica pode
demonstrar que tal atividade transcende a mera transmissdo de informagdes e a busca pela precisdo
linguistica. Os exercicios de traducdo, quando devidamente elaborados, atendem a diversas finalidades,
abordando desde questdes linguisticas até preocupacdes de natureza cultural, semantica e pragmatica.

Oitavo dia de observacio, 28 de agosto de 2024: o professor deu continuidade ao plano da
aula anterior, e instruiu os alunos a escreverem um dialogo, em inglés, utilizando o tempo verbal Simple
Present, para ser entregue ao Professor. Terminada essa atividade, o Professor explicou o Simple
Present: questions yes or no, question words, pagina do livro 62, ANEXO C. Durante toda a atividade,

o docente orientou os alunos.

A realizagdo da atividade Look at the pictures and read the sentences. Then listen and repeat,
pagina 68 aconteceu de forma mais tranquila, tendo sido orientada em lingua portuguesa, para melhor
compreensao do que estava sendo dito. A tradugdo pedagogica, ao se mostrar indispensavel para o éxito
das atividades em questdo, evidencia a relevancia de sua aplicagdo no contexto do ensino de linguas. Tal
constatacdo reforca a importancia de se considerar a tradugdo como um recurso didatico valioso, capaz de
potencializar o aprendizado linguistico em sala de aula. As atividades seguintes se complementam; o
Professor explicou Simple Present com -s, -es, or - ies e na oito escreveu formas corretas dos verbos
para os pronomes /e and she, lembrando da regra -s, -es, or
-ies. Em seguida, pediu para realizar as atividades do livro, na pagina 64, ANEXO C p.152.

A utilizagao de textos auténticos no ensino de linguas ¢ uma pratica pedagdgica que oferece
inimeros beneficios para os aprendizes. Ao proporcionar um contato mais genuino com a lingua, esses
materiais contribuem para um aprendizado mais significativo e eficaz. No entanto, ¢ importante
ressaltar que a selecdo e adaptag@o dos textos necessita ser realizada de forma cuidadosa, levando em
consideragdo o nivel de proficiéncia dos alunos e os objetivos da aula. O ensino de gramatica, segundo
Leonardi (2010, p. 86), abarca a incorporagdo de gramatica e vocabulario, por meio de materiais
auténticos, pode estimular os alunos a se envolverem de forma mais dindmica no processo de

aprendizagem. A importancia da participacdo esta



intimamente ligada a motivagao, sendo essencial adotar uma abordagem centrada no aluno durante as
atividades de tradugdo. Neste contexto, os alunos assumem a responsabilidade pela traducdo, enquanto
o professor desempenha o papel de moderador ou facilitador.

Aprender uma lingua estrangeira vai muito além da memorizagao de regras gramaticais e listas
de vocabulario. A participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem ¢é fundamental para

o desenvolvimento das habilidades de ler, ouvir, falar, escrever e Tradugdo

Pedagogica. Materiais auténticos propiciam um contexto real para a aprendizagem e
incentivam os alunos a explorar a lingua de maneira mais autobnoma. Ao traduzir um texto, os alunos
sdo desafiados a encontrar as palavras e as estruturas gramaticais adequadas para expressar 0s mesmos
significados em outra lingua, o que contribui para a consolidag@o do aprendizado.

A questdo nove, planejada pelo Professor, introduzia o texto 4 dedicated teenager e o
vocabuldrio para realizacdo das atividades de compreensao escrita, com questdes em inglés, para serem
respondidas com verdadeiro ou falso e resumo em portugués. Os estudantes responderam que acharam
relativamente facil. Um deles disse que “as palavras que conhego ‘facilita’ entender o texto”. Os alunos
evidenciaram a importancia de exercicios praticos para aprimorar suas habilidades de leitura, escrita,
compreensao auditiva e expressao oral, de modo eficaz.

Leonardi (2010, p. 100) sublinha a importancia de que “Os alunos devem ser ensinados a nao
traduzir palavra por palavra porque alguns itens lexicais sdo vinculados ao contexto e podem ter uma
ampla gama de significados possiveis de acordo com o contexto”. Percebi durante a observagdo que ¢
fundamental instruir os estudantes a evitar a traducdo literal, ja que muitas palavras possuem
significados que variam conforme o contexto em que sdo utilizadas.

Ressaltamos, ainda, que a ultima atividade era a audigao de um texto no Simple Present, para
produzir um resumo em portugué€s da compreensao leitora, atividade que se justifica tendo em mente
a consolidacao da aprendizagem do conteudo. Leonardi (2010, p. 35) afirma que “A aprendizagem nao
¢ um conhecimento concreto, mas envolve a forma como as pessoas aprendem, tendo em conta todos
os seus pontos fortes e fracos, as estratégias e técnicas adotadas e aplica-se tanto a professores como a
alunos”.

Convém frisar que, esta oitava aula foi pautada no mesmo tema, Netflix or Youtube: what’s
your vibe?, com o fito de desenvolver as habilidades EFO7LI11, participar de troca de opinides e
informagdes sobre textos, lidos na sala de aula ou em outros ambientes, bem como explorar as imagens,
para levantar hipdteses sobre os géneros dos programas de TV ilustrados, com o objetivo de aplicar a

Tradugdo Pedagdgica nas atividades.
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No livro New iLearn English 2 Student's Book, na pagina 155, ANEXO C p.154, a orientacdo
direcionada aos alunos era que completassem a atividade, relacionando as imagens com as palavras.
A tarefa era de compreensao leitora e de escrita em inglés, segundo as informagdes sobre programas
da pagina da Netflix. No decorrer da atividade, os estudantes conversaram bastante, porque o assunto
do texto ¢ da realidade deles, do cotidiano, facilitando a sua execugao.

Ja na questdo seguinte, ANEXO C pagina 155, foi trabalhada a leitura de questdes em que os

discentes completarariam, em inglés, de acordo com as informagdes individuais de cada

um. A atividade foi realizada em duplas; cada aluno perguntaria oralmente ao outro e, depois,

escreveriam as respostas.

A audicdo da faixa 37 era para ser acompanhada no livro, pagina 66, ANEXO C p. 154. Em
seguida, o Professor tocou novamente e pediu que associassem as imagens as pessoas, bem como as
atividades de andar de bicicleta, usar o celular e ir ao cinema, a respectiva frequéncia que as praticam,
de acordo com o audio, e, depois, produzir um breve resumo em portugués do que compreendeu.

Nono dia de observacio, 29 de agosto de 2024: percebemos que ao trabalhar as cinco
habilidades, como vem sendo discutido nesta dissertacao, o professor facilita a aprendizagem da lingua
inglesa e o desenvolvimento das habilidades que envolvem a aprendizagem. Sendo assim, concordo
com Leonardi (2010,25) que retrata a pratica da tradugdo como uma atividade completa que envolve
leitura, escrita, fala e audicao simultaneamente. Ao contrario do que se possa pensar, a tradugdo nao ¢
uma perda de tempo, mas sim uma oportunidade valiosa para o desenvolvimento de todas as
habilidades linguisticas de um aluno de uma s6 vez. Embora possa demandar mais tempo do que focar
em uma habilidade isoladamente, essa abordagem abrangente nao deve ser encarada de forma negativa,
pois traz inimeros beneficios para o aprendizado.

O Professor direcionou a atencdo dos alunos para as bandeiras e perguntou qual pais cada
uma delas representa. Qual o género do texto? E quais elementos ajudaram a chegar a uma conclusado
(Portugués). Em seguida, solicitou que os alunos fizessem a associagdo das bandeiras e titulo do texto,
levantando hipoteses quanto ao que encontrardo no texto, orientando os discentes a utilizarem o
glossario. Na atividade posterior, a leitura foi feita pelo professor. Trata- se do texto How do some people
around the world spend their free time?, que estd no ANEXO C, p.156 .

Dando seguimento a aula, o Professor indagou quais elementos ajudaram a chegar a uma
conclusao sobre as perguntas elencadas no paragrafo acima. Notamos que os alunos tiveram facilidade

somente com a bandeira dos Estados Unidos, segundo eles, a mais conhecida. O
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Professor ainda falou sobre a Copa do Mundo, mas mesmo assim, eles ndo conseguiram fazer outras
correlagoes.

Na ultima atividade, leram o texto individualmente e, logo depois, completaram a atividade
do livro New iLearn English 2 Student's Book.

Estanona aula, teve como tema How often do you play video games?, ANEXO C,p 157 e 158,
com o objetivo de aplicar a Tradugdo Pedagdgica as atividades, no desenvolvimento das habilidades
EFOQ7LI11, participar de troca de opinides e informagdes sobre textos lidos na sala de aula ou em outros
ambientes e explorar as imagens para levantar hipoteses sobre os génerosdos programas de TV

ilustrados.

O professor nos avisou que tinha feito um replanejamento dessa aula, pois percebeu que
eram muitas atividades e nao daria tempo de realizar todas, sendo assim, excluiu algumas delas, sem
comprometer o objetivo do plano, que era a Tradugao Pedagogica.

As atividades contemplaram as cinco habilidades. Na primeira, o docente orientou os alunos
para que observassem as imagens e as descrevessem oralmente, em portugués. Durante a atividade,
perguntou, em inglés: How many people can you see in each picture? How old are they? Where are
you day? What are they doing? Os alunos tiveram facilidade em responder, pois observaram as imagens,
0 que contribuiu para a interpretagdo e as respostas, evidenciando, mais uma vez, que as imagens
auxiliam na interpretagao.

Na atividade seguinte, pediu que os alunos compartilhassem o que sabiam sobre video games
e quais os seus jogos favoritos (portugués). A participagdo foi bastante efetiva; falaram sobre o time
Furia do Brasil, que ja ganhou muitos campeonatos; varias meninas também participaram do animado
dialogo.

Houve a dramatizagdo da audi¢do da faixa 40, ANEXO C, p 159, atividade do livro New
iLearn English 2 Student's Book; foi um momento ludico, e também da observagdo e da correcdo da
pronuncia das palavras. A quinta e tltima atividade era de produ¢do de um resumo em inglés, apos a
audicdo da faixa 42 do livro.

Depois da readequagdo dos planos nove e dez, chegamos ao Décimo e tltimo dia de
observacio, 02 de setembro de 2024, com o mesmo tema How often do you play video games?, com
objetivo de realizar atividades de reading, listening, speaking, writing e de Traducdo Pedagogica, bem
como do contetdo de Phrasal verbs.

O Professor pediu aos estudantes para acompanharem a leitura do texto, faixa 42, prestando
bastante atencdo; leu de forma fluente, sem pausas, e esclareceu algumas duvidas deles. Em seguida,

o professor solicitou a dramatizagdo do texto em inglés, com alternancia de
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papéis. Como de costume, ele caminhou pela sala para auxiliar, e corrigiu entonagao e pronuncia.

Na atividade consecutiva, organizada pelo professor, os estudantes tiveram contato com o texto
Today, I got up at seven e, ap0s a leitura silenciosa, responderam, em ingl€s, as seguintes perguntas:
What does "got up" mean? What does "work out" mean? What does "go out” mean? What does "drop
by" mean? What does "mess up' mean? Finalizada essa atividade, fizeram um resumo do texto em
inglés, durante a qual o professor sanou as duvidas dos alunos e os auxiliou na execugao.

Ja na ultima atividade, o professor apresentou o video da musica Final song; pediu que

ouvissem com atengdo € escrevessem um pequeno resumo em portugués do que
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compreenderam. O link de acesso a musica ¢é: https://www.youtube.com/watch?v=WUcXQ--

yGWQ

Encerradas as atividades, o Professor informou que as dez aulas tinham sido concluidas e que
ele gostaria de saber qual a opinido dos estudantes sobre a experiéncia com a Traducdo Pedagogica na
aula de inglés. Os estudantes revelaram que a experiéncia com a Tradugdo Pedagogica demonstrou que
a lingua ¢ um instrumento de criacdo e transformacdo; reconheceram que a escolha adequada das
atividades e assuntos trabalhados auxiliam no despertar da motivagao para traduzir e aprender. Também

percebemos que,

Nesse ambiente de ensino investigativo, os alunos sdo incentivados a explorar dados,
a desenvolver hipéteses e a formular regras sobre os padrdes linguisticos por meio de
uma abordagem indutiva. Alternativamente, eles podem confirmar a validade das
regras gramaticais apresentadas nos livros didaticos, adotando uma abordagem
dedutiva (Bonalumi, 2024, p. 8).

Morley (2004, p 159-160), em sua resenha, cita Laviosa (2002), “afirmando que uma tradugao
¢ prisioneira do texto que a rodeia e deve responder de acordo com seu proprio contexto imediato”. A
traducdo ¢ um ato subjetivo, pois envolve a interpretagdo do tradutor. Cada tradutor, com suas
experiéncias e conhecimentos, ird produzir uma tradugdo ligeiramente diferente, ainda que fiel ao
original. Para que a mensagem seja transmitida de forma precisa e fiel, € necessario compreender nao
apenas as palavras utilizadas, mas também o contexto em que foram escritas. Nesse sentido, na traducao
¢ indispensavel responder de acordo com seu proprio contexto imediato, levando em consideracao nao
apenas as palavras, mas também o tom, o estilo e a inten¢do do autor. A habilidade de captar e recriar
o tom de voz original ¢ essencial para uma tradugdo eficaz, garantindo que a esséncia e o significado
da mensagem sejam preservados. Para tanto, o tradutor precisa estar atento ndo apenas ao significado

literal das palavras, mas também as nuances que tornam o texto Uinico e auténtico.


https://www.youtube.com/watch?v=WUcXQ--yGWQ
https://www.youtube.com/watch?v=WUcXQ--yGWQ

Como observadores atentos, foi possivel desvendar os mistérios da sala de aula de inglés na
escola do campo, especialmente quando se utiliza a Tradug¢ao Pedagdgica como auxilio no processo de
ensino e aprendizagem. Neste contexto, a observagao das aulas de inglés pode proporcionar valiosas
informagdes sobre a dindmica e eficacia do processo educativo com os estudantes do 7° ano nas aulas.
Ao observar as aulas de inglés e o uso da Traducdo Pedagodgica, foi possivel identificar como os alunos
reagem e se engajam com o conteudo apresentado, além de perceber se estdo conseguindo compreender
os conceitos e estruturas linguisticas em inglés, e se a Tradu¢ao Pedagogica estava sendo eficaz na
facilitagdo do entendimento. Além disso, a observagdo das aulas de inglés com o uso da Tradugao
Pedagogica pode revelar percepgdes sobre a forma como os alunos estao se apropriando do idioma. Por
meio da observacgao, foi possivel identificar que os alunos conseguem realizar as atividades solicitadas
e outro aspectos importante da observacao das aulas de ingl€s, com o uso da Tradugdo Pedagogica, foi
de identificar as eventuais dificuldades dos alunos e adaptar as estratégias de ensino de acordo com as
necessidades individuais de cada estudante. A observagdo atenta permitiu perceber quais as dificuldades
com a traducao ou com a assimilagdo do contetido em inglés, ¢ assim, foi possivel tomar medidas para
auxilid-los de forma mais eficaz.

Em resumo, a observagao das aulas de inglés na escola do campo com o uso da Tradugao
Pedagogica ¢ um recurso valioso para desvendar os mistérios da sala de aula e garantir um processo de
aprendizagem mais eficaz e significativo para os alunos do 7° ano. Ao observar com os olhos de um
observador atento, foi possivel compreender melhor como a Tradugdo Pedagogica pode ser utilizada
de forma estratégica no ensino de inglés, e assim contribuir para o sucesso académico e linguistico dos
estudantes da educac¢do do/no campo.

Pensamos que os resultados da pesquisa evidenciam a necessidade de reavaliar a posicao da
traducdo no ensino de linguas. Ao contrdrio da visdo tradicional que a considera um método
ultrapassado e prejudicial, os dados demonstram que os alunos valorizam a tradu¢do como um recurso
que contribui significativamente para a aprendizagem. A crescente demanda por um pensamento critico
e a necessidade de uma educag¢do mais alinhada com as questdes sociais tém tornado evidente a
importancia da quinta habilidade, conforme demonstrado pelos dados apresentados. E fundamental
que a tradugdo seja reconhecida como uma pratica pedagogica relevante e eficaz, em consonancia com

as necessidades do ensino de linguas no contexto atual, principalmente na escola do/no campo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tudo que foi exposto ao longo do trabalho, a partir do livro New iLearn English 2 Student's
Book, as observagdes das aulas, as respostas dos questionarios, estudos tedricos e reflexdes
realizadas nos direciona a pergunta de pesquisa: A Traducao Pedagogica no ensino de lingua inglesa
contribui no aprendizado da Lingua Estrangeira?

A Tradugdo Pedagdgica desempenha um papel fundamental no ensino e na aprendizagem da
lingua estrangeira, posto isto, percebemos que na educagao do campo a Tradugdo Pedagogica contribui
na aprendizagem da lingua inglesa, revelando-se um recurso significativo, se utilizado pelo professor
de forma que contemple as cinco habilidades: ler, escrever, ouvir, falar e traduzir, pois as atividades de
lingua inglesa no livro New iLearn English 2 Student's Book sdo elaboradas para contextos urbanos,
desconsiderando as particularidades das comunidades do campo.

Por meio da Traducdo Pedagogica, os professores tém a oportunidade de adaptar esses
contetidos, tornando-os mais relevantes e acessiveis aos estudantes do campo, pois ao produzir
atividades de tradugdo o professor oportuniza ndo s6 a aprendizagem da lingua, mas também os
conceitos. Os educadores criam um ambiente de aprendizagem que valoriza a diversidade cultural e
social dos alunos. Isso ndo s6 aumenta a motivagdo e o engajamento dos estudantes, mas também
favorece o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas que sdo essenciais para a formagao de
cidadaos conscientes e ativos. A integragdo da Tradugdo Pedagogica na educacdo do campo € essencial
para a promocao da igualdade de oportunidades e o fortalecimento da educagdo como um meio de
transformacao social.

A educacgdo do/no campo, historicamente marcada por desigualdades e desafios, tem se
transformado com o passar dos anos. A inclusdo da lingua inglesa nesse contexto ¢ um passo
fundamental para garantir que os estudantes tenham as mesmas oportunidades de desenvolvimento
que seus pares urbanos.

A globalizacdo e a crescente interconexdo entre as diferentes regides do mundo tornam o
dominio de uma lingua estrangeira, como o inglés, uma habilidade cada vez mais valorizada. Para os
estudantes do campo, essa competéncia pode abrir portas para: acesso a informacgdo - a maior parte do
contetido disponivel na internet estd em inglés, o que limita o acesso a informagao para quem nao
domina a lingua; oportunidades de trabalho - muitas empresas, especialmente as que atuam no
agronegdcio, exigem o conhecimento de inglés para algumas fungdes; mobilidade social - o dominio

do inglés pode facilitar a participagdo em programas de intercambio e a busca
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por oportunidades de estudo em outros paises; empoderamento - aprender uma nova lingua contribui

para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e do pensamento

critico. A aprendizagem de inglés por parte dos alunos do campo pode abrir portas e ampliar
suas perspectivas de futuro. Com o dominio desse idioma, eles estardo mais preparados para ingressar
no mercado de trabalho, fazer intercambio e se conectar com pessoas de diferentes partes do mundo.

Apesar da importancia do ensino de inglés na educacdo do campo, ainda existem diversos
desafios a serem superados: a falta de professores qualificados - a escassez de professores de inglés nas
escolas do campo ¢ um problema comum em muitas regides; recursos limitados - as escolas do campo,
muitas vezes, enfrentam adversidades para adquirir materiais didaticos e tecnologicos adequados para
o ensino de linguas; dificuldades de acesso - a distancia entre as escolas do campo e os centros urbanos
pode dificultar o acesso a cursos de formagao continuada para os professores, lembrando que o Estado
de Mato Grosso oferta cursos de formacao online; preconceito e estereotipos - a ideia de que o inglés
¢ uma lingua exclusiva das grandes cidades pode gerar desmotivagao dos estudantes do campo.

Para superar esses desafios e garantir um ensino de inglés de qualidade nas escolas do campo,
¢ preciso: valorizar a cultura local - o ensino de inglés deve ser contextualizado, utilizando materiais
e atividades que facam sentido para a realidade dos estudantes do campo; promover a formacao
continuada dos professores - ¢ fundamental investir na qualificacdo dos professores de Inglés,
oferecendo cursos e workshops que os capacitem a utilizar metodologias inovadoras; utilizar
tecnologias - as tecnologias digitais podem ser grandes aliadas no ensino de inglés, permitindo o acesso
a diversos recursos ¢ ferramentas e, principalmente, criar parcerias entre escolas, universidades e
empresas, pode contribuir para a melhoria da qualidade do ensino de inglés nas escolas do campo.

A educagdo do/no campo ¢ de extrema importancia para garantir que as comunidades tenham
acesso a um ensino de qualidade. Além das disciplinas tradicionais, como Matematica, Ciéncias ¢
Portugués, ¢ fundamental também incluir o ensino da lingua inglesa nesse contexto. Nessa direcdo,
defendemos que os alunos do campo tenham a oportunidade de aprender esse idioma, pois ele €
imprescindivel para a comunicacdo global e o acesso a oportunidades de estudo e trabalho.

E imprescindivel que o ensino de inglés seja adaptado as caracteristicas e realidades dessas
comunidades, levando em consideracio suas necessidades e interesses. E importante que os materiais

didaticos sejam contextualizados e tragam situagdes do dia a dia dos alunos, tornando o
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aprendizado mais significativo e relevante.

Além disso, ¢ preciso que haja investimentos na formagao de professores que atuam nessas
areas, garantindo que eles tenham as ferramentas necessarias para levar um ensino de qualidade aos
alunos. A capacitagcdo constante e o acesso a recursos didaticos atualizados sdo fundamentais para
garantir o sucesso do ensino de inglés no campo.

Portanto, ¢ primordial que as politicas educacionais incluiam o ensino de inglés na educagao
do campo, assegurando que os alunos dessas comunidades tenham acesso a uma formagdo completa e
de qualidade. O investimento nessa area ¢ essencial para promover a inclusdo social e a igualdade de
oportunidades, contribuindo para o desenvolvimento dessas regides e de seus habitantes.

Constatamos que a Tradu¢do Pedagdgica como quinta habilidade na educagdo do campo ¢
basilar para os professores que desejam oferecer um ensino de qualidade e que estejam alinhados com
as necessidades e realidades de seus estudantes. Dominar essa habilidade significa ser capaz de superar
desafios, promover a inclusdo e garantir que todos tenham acesso ao conhecimento de forma equitativa
e significativa. Permite aos educadores adaptarem suas praticas de ensino as particularidades dos
estudantes, levando em consideragdo suas origens culturais, suas experiéncias de vida e suas
habilidades individuais. Ao incorporar essa nova habilidade em seu trabalho, os professores podem
criar um ambiente educacional mais inclusivo e diversificado, onde cada aluno se sinta valorizado e
compreendido.

A pergunta da pesquisa: A Traducdo Pedagogica no ensino de lingua inglesa contribui no
aprendizado da Lingua Estrangeira?, conduziu ao objetivo geral deste estudo, que foi compreender se
o ensino da lingua inglesa, por meio da Traducdo Pedagogica e Aprendizagem Movida por Dados,
contribui no aprendizado da Lingua Estrangeira. Desse objetivo geral derivaram os seguintes objetivos
especificos: observar as aprendizagens ocorridas nas interagdes em sala de aula no ensino de lingua
inglesa por meio da Traducdo Pedagdgica; analisar como as atividades desenvolvidas no ambiente
educacional favorecem a aprendizagem de uma segunda lingua e observar a pratica do professor de
lingua inglesa, na turma do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual do campo,
em Mato Grosso.

A pesquisa realizada revelou que no ensino de linguas estrangeiras, a Traducdo Pedagogica,
quando utilizada de forma estratégica e consciente pelo professor, pode transcender a mera atividade
de transposicdo de palavras entre idiomas. Ao contrario da visdo tradicional, que frequentemente
associa a tradugdo a um processo mecanico e restrito a individuos com dominio nativo da lingua-alvo,

o estudo demonstrou que essa pratica, quando bem conduzida,
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pode ser um poderoso recurso pedagdgico.

Os resultados indicam que os alunos valorizam o aprendizado da lingua inglesa e reconhecem
a importancia da tradugdo como um recurso para aprofundar a compreensao do idioma. A pesquisa
evidenciou, ainda, o desejo dos estudantes por aulas mais dindmicas e engajadoras, o que sugere um
potencial inexplorado da traducdo, especialmente no contexto da educacdo no campo. Por meio dos
dados analisados, fica evidente que os estudantes conectam o aprendizado de um novo idioma com a
cultura dos povos que o falam, resultando em uma maior abertura para a diversidade cultural e
linguistica. Em outras palavras, acreditam que se tornam mais receptivos a compreender e aceitar
variados valores, tradicdes e modos de comportamento. Ja o professor elaborou atividades utilizando
também o conhecimento adquirido no Minicurso sobre Tradugdo Pedagdgica para o desenvolvimento
das cinco habilidades para a aprendizagem da lingua inglesa, speaking, writing, listening, reading e
Tradugdo Pedagogica.

Assim, a Tradugdo Pedagogica se torna essencial para garantir uma educagdo de qualidade.
Na educacao do campo, se torna ainda mais significativa, pois os estudantes, muitas vezes, nao t€m
acesso a recursos tecnologicos ou materiais didaticos atualizados. Nesse sentido, ¢ possivel adaptar os
contetidos de forma criativa e eficaz, assegurando que os estudantes compreendam e assimilem o
conhecimento de maneira significativa.

A Tradugdo Pedagogica, como quinta habilidade, ¢ um aspecto consideravel no processo de
ensino-aprendizagem, especialmente para a educagao do campo, com a crescente importancia da lingua
inglesa no cenario global. Ao falar sobre Traducdo Pedagdgica, estamos nos referindo nao apenas a
simples transposicao de palavras de um idioma para outro, mas sim a adaptagao do contetido para torna-
lo compreensivel e relevante para os estudantes. Isso ¢ especialmente crucial na educacdo do campo,
onde as realidades locais, com frequéncia, exigem uma abordagem diferenciada.

A inclusdo da Tradugdo Pedagdgica como quinta habilidade destaca a importancia do dominio
de idiomas ndo apenas como ferramenta de comunicagdo, mas também como instrumento de ensino.
A capacidade de traduzir de forma clara e contextualizada possibilita aos educadores atender as
necessidades especificas, tornando o processo de aprendizagem mais significativo e eficaz.

Nesse sentido, ¢ fundamental que os professores sejam capacitados e incentivados a
desenvolver suas habilidades de Tradu¢dao Pedagogica, de modo a garantir uma educacao de qualidade
e centrada no estudante. Compreender a dimensao desta quinta habilidade ¢ o primeiro passo para

promover uma educa¢do mais inclusiva e adaptada as diversidades linguisticas e
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culturais. Para tanto, nesta pesquisa, a participagdo no Minicurso “Traducdo Pedagogica e Literatura
Inglesa” foi essencial para que o professor organizasse o plano de aula da observagao da pesquisa. O
resultado da participagdo no minicurso citado foi a publicacdo do ebook Tradugdo pedagodgica e
aprendizagem direcionada por dados: caderno de atividades, o qual a pesquisadora tém trés capitulos
publicados e o professor escreveu um.

Com este estudo, demonstramos que a Tradugdo Pedagogica pode ser um recurso flexivel e
inovador no ensino e aprendizado de linguas estrangeiras, estimulando o desenvolvimento de diversas
competéncias. Apesar de a tradugao ser, frequentemente, associada ao método tradicional, € vista como
uma atividade mondtona pelos alunos, acreditamos que ela possui grande potencial para enriquecer o
processo educacional. Ao desmistificar a ideia de que a traducdo ¢ uma atividade simples e acessivel
apenas aos nativos, a pesquisa contribui para uma nova perspectiva sobre o ensino de linguas
estrangeiras. Ao reconhecer a complexidade e a importancia da traducdo, professores e alunos podem
explorar esse recurso de forma mais aprofundada e significativa, promovendo um aprendizado mais
auténtico e eficaz.

Acreditamos que a Traducdo Pedagdgica apresenta grande potencialidade de trabalho na aula
de lingua estrangeira. Este trabalho se torna relevante a partir do momento que o estudante possa
desenvolver a habilidade de atuar como protagonista de sua propria aprendizagem, ao acessar
coletdneas de textos auténticos que possibilitam a investigacdo da lingua em uso. Considerando os
resultados alcancados pela pesquisa, concordamos com Bonalumi (2024, p. 6), que reitera que “A DDL
¢ entendida como uma pratica autobnoma dos estudantes, utilizando Corpora de textos auténticos. Isso
permite que os alunos resolvam duvidas e atuem como investigadores linguisticos, com o professor

atuando como facilitador nesse processo”.
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Para concluir, a Aprendizagem Dirigida por Dados (DDL) emerge como uma pratica pedagogica

inovadora, que empodera os estudantes ao coloca-los no centro do processo de aprendizagem. Ao explorar

corpora de textos auténticos, os alunos desenvolvem autonomia, agucam suas habilidades investigativas e

constroem seu conhecimento linguistico de forma significativa. O papel do professor, nesse contexto,

transcende a mera transmissdao de informacgdes, assumindo a fun¢do crucial de facilitador, guiando os

alunos em sua jornada de descoberta e incentivando a reflexao critica. A DDL, portanto, representa um

caminho promissor para o desenvolvimento de aprendizes mais engajados, criticos e autdbnomos, capazes

de aplicar seus conhecimentos linguisticos de forma eficaz em contextos reais.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DOCENTE
1° QUESTIONARIO DOCENTE

1 - Ha quanto tempo leciona inglés e em que tipo de escola (municipal/estadual)?

2 - Onde se formou ¢ ha quanto tempo?

3 - Porque entrou na area da educag@o, como encara seu trabalho, sente prazer na sala de aula?

4 - Por que tém professores que insistem em trabalhar com métodos tradicionais?

5 - O que se espera de um professor e um estudante de inglés? Quais deveriam ser

os papéis de ambos?

6 - O que seria interacdo na sala de aula de lingua estrangeira para vocé?

7 - Vocé tem preferéncia por algum método ou abordagem? Acredita que algum deles seja

mais eficiente e algum menos eficiente?

8 - Como vocé define sua metodologia de ensino?

9 - Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta no ensino de lingua inglesa?

10 - Sobre o livro didatico, material complementar e tecnologia como vocé os utiliza em suas

aulas?

11 - Vocé realiza reflexao sobre a sua pratica pedagogica e sobre a sua formagao de professor de

Inglés? Explique.

12 - Como vocé avalia o ensino de lingua inglesa na rede publica de ensino de Mato Grosso?

Explique a sua avaliagao.

13 - O que vocé entende por Tradugdo Pedagdgica? Como pretende trabalhar em sala de aula?
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APENDICE B -2° QUESTIONARIO DOCENTE 2°
QUESTIONARIO DOCENTE

1 - Como vocé avalia o trabalho com a Traducdo Pedagdgica? Justifique.

2 - Na sua opinido, quais os pontos positivos e negativos do uso da Tradug¢do Pedagdgica nas
aulas de lingua inglesa?

3 - Qual a sua opinido da tradugdo pedagogica como quinta habilidade?

4 -Na sua opinido, a tradugao pedagogica favoreceu o dialogo e a aproximagao entre o(s)
docente(s) e discente(s)?

5 - Trabalhar com a Traducdo Pedagdgica além de atividades como ler, escrever, ouvir e falar
motivou a interacdo, o didlogo e as trocas entre os discentes? Justifique.

6 - Cite aspectos positivos e negativos relacionados ao trabalho com Tradug@o Pedagdgica
desenvolvido em sala de aula.
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APENDICE C -1 ° QUESTIONARIO DE DISCENTE

1° QUESTIONARIO DE ALUNOS
1 - Vocé acha importante estudar inglés?

() Muito importante. () Importante. ( ) Pouco importante. () Nada importante.

2 - Costumas ter vontade de estudar Inglés? Sim. Nao. Porqué? (Aponte duas

razdes) () Gosto pela Lingua Inglesa. () Ajuda a compreender melhor os
games?
() Gosta do professor. () As aulas sdo divertidas.

() Outros motivos. Quais?

3 - Quando vocé nao entende o que o teu professor diz em Inglés, pede
ajuda? () Sim () Nao
Se respondeu ndo, diz porqué?

() O professor ¢ bravo, vocé tem medo de questionar. ()
Vocé tem vergonha, porque € timido.
() Os colegas riem de vocé. () Outra razao. Qual?

4 - As aulas de Inglés sao diversificadas?
() Sim () Nao

Se respondeu sim, diz porqué? (Aponte duas razdes)

() Utilizam o livro didatico. () Trabalhos em grupo.
() Utiliza musicas. () Atividades de escrita.
() Tradugao. () Outros motivos. Quais?

5- Costuma utilizar o que aprende na aula de inglé€s em situagdes reais?

() Sim( ) Nao

Onde?
() Nos games. () Na internet . () Ouvir musicas.
() Assistir tv ( séries, filmes e documentarios). () Tradugéo.

() Outros. Quais?
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6 - Qual aula de Inglés vocé mais gosta”?

() Musicas () Vocabulario () Gramatica e outros
() tradugdo de textos.

7 - Como voceé acha que estd o ensino da Lingua Inglesa na sua
escola? () Bom () Médio () Ruim
8 - Quais sdo os motivos que fazem vocé se interessar para aprender

Inglés? () Gostar de musicas em inglés () Jogar video game
() Internet () Assistir séries, filmes ( ) Outros

9 - Quais sdo as suas atividades favoritas na aula de Lingua Inglesa?

a) () Escutar b) () Ler C) () Escrever d) () Falar ¢) () Traduzir

10- Qual das 5 habilidades vocé tem mais dificuldade?

() Falar () Compreensao oral () Ler () Escrever () Traduzir

() Texto nas aulas

d) () Nenhum.
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APENDICE D - 2° QUESTIONARIO DE DISCENTE

2° QUESTIONARIO DE ALUNOS

1-Qual ¢ a sua opinido sobre o uso da 'tradu¢@o’ no aprendizado de Lingua Estrangeira?
(A) Muito satisfeito.
(B) Satisfeito.

(C) Insatisfeito.

(D) Muito insatisfeito.

2- Como vocé vé a sua Lingua Materna (o portugués) em relagdo a Lingua Inglesa?

(A)Muito satisfeito.

(B) Satisfeito.

(C) Insatisfeito.

(D)Muito insatisfeito

3- Qual seu grau de satisfagdo com a aula de Lingua Inglesa, apds a participacdo das dez

ultimas aulas?

A) Muito satisfeito.
B

Satisfeito.

(A)
(B)
(C) Insatisfeito.

(D) Muito insatisfeito.

4- Qual a sua opinido em relagao as atividades apresentadas nessas dez aulas durante a
pesquisa?

A) Muito satisfeito.

(B) Satisfeito.

(C) Insatisfeito.

(D) Muito insatisfeito.

5- Como vocé avalia as atividades de ensino que o professor(a) utilizou?
a. () Bom

b. () Ruim

C. () Sou indiferente



101

APENDICE E — TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

ESCOLA ESTADUAL DOM VUNIBALDO DO CAMPO FATIMA
DE SAO LOURENCO - JUSCIMEIRA - MATO GROSSO
TELEFONE (66) 98136-2225

EMAIL: escola.14940@edu.mt.gov.br

CARTA DE ANUENCIA

Declaro conhecer e cumprir as Resolucgdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo CNS
510/2016. Esta institui¢do esta ciente de suas co-responsabilidades como institui¢ao co- participante
do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal

seguranca e bem-estar.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional


mailto:escola.14940@edu.mt.gov.br

APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DOCENTE

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS — ICHS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado participante, este documento que vocé esta lendo ¢ chamado de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ele contém explicagdes sobre o estudo que vocé esta

sendo convidado a participar.

Esse estudo fara parte da minha pesquisa de Mestrado intitulada “O USO DA TRADUCAO
PEDAGOGICA NO ENSINO DA LINGUA INGLESA” que esta protocolada na Plataforma Brasil.

Esta pesquisa ¢ da responsabilidade da pesquisadora Maria Inés de Farias Oliveira, telefone
(66)99924-3520: Avenida dos Estudantes, n. 5055, Cidade Universitaria, Rondonépolis — MT,
78.736-900 ou pelo e-mail: maria.farias@aluno.ufr.edu.br .

Esta pesquisa tem como principal objetivo compreender se o ensino da lingua inglesa, por
meio da traducdo pedagdgica, aprendizagem movida por dados, contribui no aprendizado da LNM.

A justificativa ¢ que a traducdo pedagogica sera utilizada para colaborar com o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos estudantes na aprendizagem de lingua. A traducao
ndo ¢ um recurso novo nas aulas de lingua, o trabalho vai ser com a gramatica e vocabulario em

contraste com a lingua materna para melhorar a aprendizagem.
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Acreditamos que a traducdo pedagdgica como recurso pedagdgico venha beneficiar o
docente na pesquisa. Entretanto, fazendo parte deste estudo vocé fornecera mais informagdes sobre
o lugar e relevancia desses escritos para propria instituicdo em questao

Sua participacdo consiste em preencher dois questionarios compostos com perguntas

abertas e objetivas, um antes do inicio e outro ao término da observagao das aulas.

Os riscos relacionados com a participacdo durante a coleta de dados sdao: desconfortos
durante o preenchimento dos questionarios, cansago ao responder o questionario, danos emocionais,
que serao reduzidos pelos seguintes procedimentos: acompanhamento e assisténcia e auxilia-lo
dentro dos limites possiveis e éticos para a obtengdo de atendimento especializado em saude mental;
organizar um ambiente acolhedor para responder as perguntas; além explicacdes necessarias para

responder as questdes, liberdade em interromper a participagao.

O acesso ao registro do assentimento sera garantido, sempre que solicitado. A manutengdo
do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa seja pessoa ou grupo de pessoas serdao
garantidos, durante todas as fases da pesquisa exceto quando houver manifestacao explicita sem

sentido contrario, mesmo apds o término da pesquisa.

Caso vocé venha a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa,

previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tera direito a
indenizagdo, por parte do pesquisador.

O Comité de ética existe para defender os interesses dos participantes da pesquisa. Caso
ocorra algo que precisa ser denunciado, o contato est4 ao final do documento.

Os dados coletados por meio da pesquisa serdo armazenados em arquivos que serdo salvos
no Google Drive.

Os resultados deste trabalho poderao ser apresentados em encontros ou revistas cientificas,
entretanto, ele mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome, vocé
tem o direito de decidir se o seu nome sera utilizado e quais informagdes poderdo ser divulgadas, as

que podem ser tratadas de forma publica ou se ira optar pelo uso do codinome.
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Nome Pesquisador(a): Maria Inés de Farias Oliveira

Institui¢do: Universidade Federal de Rondondpolis - UFR

Enderego: Rua Avenida dos Estudantes

Telefone: 66) 3410-4000

Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UFR/MT

78736-900
Email: cep@ufr.edu.br

Rondonopolis/ MT — Fone: (66)3410-4153

Natalia Aratjo Souza Neves

Rua Avenida dos Estudantes, 5055 Bloco Administrativo da UFR, térreo, sala 1. CEP:

Horéario de funcionamento: segunda, terca, quarta e quinta, das 13h as 17h Secretaria:

Considerando os dados acima, CONFIRMO estar sendo informada/o por escrito e
verbalmente dos objetivos e procedimentos desta pesquisa e, em caso de divulgacdo de.
AUTORIZO a publicagdo. Considerando os dados acima, CONFIRMO estar sendo informada/o
por escrito e verbalmente dos objetivos e procedimentos desta pesquisa e, em caso de divulgagado de

excertos de nossas discussdes e reflexdes em textos ou apresentagoes académicas. AUTORIZO a

publicacao.

Eu,

; S€X0: naturalidade:
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portador(a) Declaro ter sido informado(a) e concordo com a minha participacgao, no Projeto de pesquisa

“O uso da traducdo pedagogica no ensino da lingua inglesa”.

Nome e assinatura do docente

Assinatura do pesquisador

Data , de de 20
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APENDICE G —- TERMO DE ASSENTIMENTO DO(DA) MENOR DE IDADE EM
PARTICIPAR COMO VOLUNTARIO(A)

“r’ UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS F’
k- ,‘ INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS ‘ U FR

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO DO(DA) MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMO
VOLUNTARIO(A)

Eu, ,

concordo em participar do estudo “USO DA TRADUCAO PEDAGOGICA NO ENSINO DA
LINGUA INGLESA”, como voluntirio (a), na EE Dom Vunibaldo. Esta pesquisa tem como

principal objetivo compreender se o ensino da lingua inglesa, por meio da tradugdo pedagogica,
aprendizagem movida por dados, contribui no aprendizado da Lingua Ndo Materna. Minha
identidade sera protegida, pelo uso de codinome a minha escolha, conforme acordado com a
pesquisadora.

Participarei nesta pesquisa das dez aulas de lingua inglesa e preencherei um questionario
organizado pela pesquisadora. Fui informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a
pesquisa, o que vai ser feito, assim como os possiveis riscos € beneficios que podem acontecer com a
minha participacdo. Me garantiram que posso desistir de participar a qualquer momento, sem que eu
ou meus pais precisem pagar nada.

Os riscos relacionados com a participagdo durante a coleta de dados sdo: desconfortos
durante a observacao da pesquisa, cansaco ao responder as perguntas, medo de ndo saber responder
ou de ser identificado, danos emocionais e serdo reduzidos pelos seguintes procedimentos:
acompanhamento e assisténcia, estar atento aos sinais verbais e nao verbais de desconforto
oportunizando ambiente acolhedor para responder as perguntas; explicagdes necessarias para
responder as questoes, liberdade em interromper a participagao; possibilidade de recusa a responder
a qualquer pergunta; sigilo dos dados; os quais serdo tidos como confidenciais e utilizadas apenas
para fins cientificos utilizagdo de codinome; mas se sofrer qualquer dano resultante da participagao

neste estudo, sendo ele imediato ou tardio, previsto ou
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nao, tenho direito a assisténcia psicologica imediata, integral e gratuita, pelo tempo que for necessario
(se for o caso).
Os beneficios relacionados com a participagao serdo: desenvolvimento da
aprendizagem por meio da tradugdo pedagdgica como recurso pedagogico, repensar as praticas
pedagdgicas e o desenvolvimento de novas habilidades contribuindo para o ensino de uma lingua
nao materna. Os dados/informacgdes obtidos por meio da participagdo serdo
confidenciais e sigilosos,
ndo possibilitando a identificagdo. E garantido a privacidade do participante da pesquisa,
durante todas as fases da pesquisa, mesmo apos o término da pesquisa. A identidade sera
resguardada, porém o uso do codinome podera ser utilizado pelo participante se assim o
desejar.
O Comité de ética existe para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade, contribuindo, incisivamente, no desenvolvimento das pesquisas dentro dos
padrdes éticos, com envolvimento de seres humanos.
Os custos provenientes da minha participagdo na pesquisa, caso seja necessario, serdo
arcados pelo pesquisador (tais como transporte e/ou alimentagao).
Os dados coletados por meio da pesquisa serdo armazenados em arquivos que serdo salvos
no Google drive, apenas a pesquisadora e orientadora do mestrado terdo acesso a esses dados e
podem ser divulgados por meio de publicagdes cientificas decorrentes desta investigacdo, mas sem
minha identificacdo.
Declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no projeto de pesquisa acima

descrito. Esse documento foi organizado conforme Resolugao CNS 510/2016.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador



Nome Pesquisador(a): Maria Inés de Farias Oliveira

Institui¢do: Universidade Federal de Rondonopolis - UFR

Endere¢o: Rua Avenida dos Estudantes

Telefone: 66) 3410-4000

Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UFR/MT

Rua Avenida dos Estudantes, 5055 Bloco Administrativo da UFR, térreo, sala 1. CEP:

78736-900
Email: cep@ufr.edu.br

Rondonépolis/ MT — Fone: (66)3410-4153

Horéario de funcionamento: segunda, terca, quarta e quinta, das 13h as 17h

Secretaria: Natalia Araujo Souza Neves
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APENDICE H-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PAIS/RESPONSAVEL

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DE RONDONOPOLIS
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS - ICHS PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Solicitamos a sua autorizagdo para convidar o (a) seu/sua filho(a)

(ou menor

que esta sob sua responsabilidade) para participar, como voluntério (a), da pesquisa “O USO DA
TRADUCAO PEDAGOGICA NO ENSINO DA LINGUA INGLESA”que estd

protocolado na Plataforma Brasil.

Esta pesquisa ¢ da responsabilidade do (a) pesquisador (a) Maria Inés de Farias Oliveira,
telefone (66)99924-3520: Avenida dos Estudantes, n. 5055, Cidade Universitaria, Rondonopolis —
MT, 78.736-900 ou pelo e-mail: maria.farias@aluno.ufr.edu.br. Esta pesquisa sera realizada pela
pesquisadora responsavel Maria Inés de Farias Oliveira e coordenada pela Prof* Dr' Emiliana
Fernandes Bonalumi. O/a Senhor/a sera esclarecido (a) sobre qualquer duvida a respeito da
participacao dele/a na pesquisa. Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e o/a Senhor/a
concordar que o (a) menor faga parte do estudo, pedimos que assine as folhas e assine ao final deste

documento, que esta em duas vias.

Uma via deste termo de consentimento lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador
responsavel. O/a Senhor/a estara livre para decidir que ele/a participe ou nao desta pesquisa. Caso
ndo aceite que ele/a participe, ndo haverd nenhum problema, pois ndo autorizar que seu filho/a

participe ¢ um direito seu. Caso ndo concorde, ndo havera penalizacdo para ele/a,
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bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem

nenhuma penalidade.

Esta pesquisa tem como principal objetivo compreender se o ensino da lingua inglesa, por
meio da tradugdo pedagodgica, aprendizagem movida por dados, contribui no aprendizado da Lingua
Nao Materna. A justificativa dessa pesquisa ¢ que a Traducdo Pedagogica sera utilizada para
colaborar com o desenvolvimento das habilidades linguisticas do seu filho (a) e dos estudantes na
aprendizagem de lingua. A tradu¢do ndo ¢ um recurso novo nas aulas de lingua, o trabalho vai ser

com a gramatica e vocabulario em contraste com a lingua materna.

Seu filho (a) participara da pesquisa de dez aulas de lingua inglesa e preenchera dois
questionarios com questdes de marcar X. Os riscos relacionados com a participagao durante a coleta
de dados sdo: desconfortos durante a observagdo da pesquisa, cansago ao responder as perguntas,
medo de ndo saber responder ou de ser identificado, danos emocionais e serdo reduzidos pelos
seguintes procedimentos: acompanhamento e assisténcia, estar atento aos sinais verbais e nao
verbais de desconforto oportunizando ambiente acolhedor para responder as perguntas; explicagdes
necessarias para responder as questoes, liberdade em interromper a participacdo; possibilidade de
recusa a responder a qualquer pergunta; sigilo dos dados; os quais serdo tidos como confidenciais e
utilizadas apenas para fins cientificos utilizagao de codinome; mas se sofrer qualquer dano resultante
da participagdo neste estudo, sendo ele imediato ou tardio, previsto ou ndo, tenho direito a assisténcia

psicolégica imediata, integral e gratuita, pelo tempo que for necessario (se for o caso).

Os beneficios previstos desta pesquisa estdo na sua contribui¢do importante para possibilitar
a qualidade do ensino aos estudantes do campo da rede publica, desenvolver a aprendizagem por
meio da Tradugdo Pedagdgica e desenvolver novas habilidades contribuindo para a aprendizagem

de uma lingua nao materna.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, o (a) senhor(a) terd acesso a
esse documento TCLE e podera solicitar do pesquisador informagdes sobre a participacdo do seu
filho(a) e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste

Termo nos contatos abaixo.

Os resultados que obtivermos com esta pesquisa serdo transformados em informagdes

cientificas. Também sera feita uma apresentagdo na escola pesquisada para expor aos
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participantes envolvidos os resultados obtidos, bem como sera publicada no site da instituicao na

qual a pesquisadora ¢ filiada.

Portanto, ha a possibilidade de eles serem apresentados em semindrios, congressos e
similares, entretanto, os dados/informagdes obtidos por meio da participagdo do seu filho (a) serdo
confidenciais e sigilosos. E garantida a manutengio do sigilo e da privacidade dos participantes da
pesquisa, seja pessoa ou grupo de pessoas, durante todas as fases da pesquisa, exceto quando houver
sua manifestagdo, mesmo apds o término da pesquisa. Somente o(s) pesquisador(es) terdo
conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os
resultados. Seu filho terd o direito de decidir se o seu nome serd utilizado e quais informagdes
poderdo ser divulgadas, as que podem ser tratadas de forma publica ou se ird optar pelo uso do

codinome.

Os custos provenientes da participagdo de seu (sua) filho (a) na pesquisa, caso seja
necessario, serdo arcados pelo pesquisador (tais como transporte e/ou alimentagdo). As despesas
necessarias para a realiza¢do da pesquisa ndo sao de sua responsabilidade, seu (sua) filho (a) tem
direito de ressarcimento se tiver gastos, além do direito a indenizacdo por danos relacionados a

pesquisa.

Os dados coletados por meio da pesquisa serdo armazenados e salvos mantidos em arquivo,
por pelo menos 5 anos e com o fim deste prazo, sera descartado. Ao final da pesquisa, todo material
sera mantido permanentemente em um banco de dados de pesquisa, com acesso restrito, sob a
responsabilidade do pesquisador coordenador, os dados podem ser divulgados por meio de
publicacdes cientificas decorrentes desta investigacdo. Os resultados serdo apresentados aos

participantes em palestras dirigidas ao publico participante.

O Comité de ética existe para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade, contribuindo, incisivamente, no desenvolvimento das pesquisas dentro dos
padrdes éticos, com envolvimento de seres humanos. O senhor podera entrar em contato com o

Comité sempre que desejar por meio da Coordenadora: Aline Pereira Marques. Contato abaixo.
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Nome Pesquisador(a): Maria Inés de Farias Oliveira

Instituicdo: Universidade Federal de Rondondpolis - UFR

Enderego: Rua Avenida dos Estudantes

Telefone: (66) 3410-4000

Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UFR/MT Email:
cep@ufr.edu.br
Coordenadora: Aline Pereira Marques

Rua Avenida dos Estudantes , 5055 Bloco Administrativo da UFR, térreo, sala 1. CEP:
78736-900

Rondonopolis/ MT — Fone: (66)3410-4153

Horério de funcionamento: segunda, terca, quarta e quinta, das 13h as 17h

Secretéria: Natalia Araujo Souza Neves

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre ¢ esclarecida, ACEITO que
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas. ACEITO ainda que recebi uma

via deste termo de consentimento e autorizo a realizagdo da pesquisa e a divulgagdo dos dados

obtidos neste estudo.

Indique o codinome que seu filho gostaria de adotar:

Declaro que entendi os objetivos e condigdes da participagao do meu filho(a) na pesquisa e concordo

com a participacao no Projeto de pesquisa “O uso da tradugdo pedagogica no ensino da lingua

inglesa”.

Nome completo do (a) responsavel:

Parentesco ou justificativa p/ guarda
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Assinatura:

Assinatura do pesquisador

Data , de de 20

Assinatura por extenso do(a) pesquisador

Sem mais para 0 momento,

Atenciosamente,

Maria Inés de Farias Oliveira

Rondonopolis, 25 de abril de 2024.



ANEXO A - PLANOS DE AULAS

ESCOLA ESTADUAL DOM VUNIBALDO DO CAMPO

FATIMA DE SAO LOURENCO - JUSCIMEIRA — MATO GROSSO
TELEFONE: (66) 98136-2225

EMAIL: escola.14940@edu.mt.gov.br

PLANODE AULA 1

EDUCACAO BASICA ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivo Geral: aplicar a Traducao Pedagdgica nas atividades. Na atividade um ao fazer a leitura
em inglés e compreender para escrever a resposta. Na atividade seis, ouvir o texto em inglés e fazer
0 resumo em portugués.

TEMA: English for education

PUBLICO ALVO: 7° ano do Ensino Fundamental
DATA: 12/08/2024

CARGA HORARIA: 50 Minutos
HABILIDADES:

(EFO7LI07) Identificar a(s) informacao(des)-chave de partes de um texto em lingua inglesa
(paragrafos).

OBJETIVOS:

Geral: Explicar estratégias de leitura skimming/ scanning
ESPECIFICO:

Estimular a reflexao e discussao sobre as vantagens e desvantagens da existéncia de

feriados em dias letivos.

OBJETOS DE CONHECIMENTO:

Compreensao geral e especifica: leitura rapida (skimming, scanning)

ATIVIDADE:
Page 39 — realizar leitura do texto.

1. Page 40- fazer a leitura em inglés das frases e do calendario, em seguida prencher o horario.

113


mailto:escola.14940@edu.mt.gov.br

114

Atividade de resolucdo de charada para completar a grade escolar. Correcao oral.

2. Atividade de escrita em inglés sem consulta de dicionario. O aluno que terminar primeiro
devera dizer Stop! Conferir se estdo corretas, do contrario dé a oportunidade a outros alunos, até
que um deles consiga acertar todas as respostas.

3. Resolver caca-palavras e verificar quantas palavras eles conseguem encontrar, fazer a leitura
oral.

4. Circule a opcao correta (p.41).
5. Atividades de revisdo das unidades 1 e 2.

6. Ouvir o texto com ateng¢ao e fazer um resumo em portugues.

https://basicenglishspeaking.com/computer/

PLANO DE AULA 2

EDUCACAO BASICA ENSINO FUNDAMENTAL

TEMA: What’s your favorite sport?

PUBLICO ALVO: 7° ano do Ensino Fundamental

DATA: 13/08/2024
CARGA HORARIA: 50 Minutos
HABILIDADES:

(EFO8LI09) Avaliar a propria produgdo escrita e a de colegas, com base no contexto de
comunicagao (finalidade e adequagao ao publico, contetido a ser comunicado, organizagao
textual, legibilidade, estrutura de frases).

CONTEUDO: Objeto do Conhecimento: What’s your favorite sport?

Simple Present: affirmative and negative
Geral: Refletir e discutir sobre as os beneficios para a populacdo de forma geral.
ESPECIFICO:

Learn the Simple Presente (I and We) in the affirmative and negative forms. Learn

collocations with to play, to go and to do.

Talk about sports.

Talk about your abilities using can.



https://basicenglishspeaking.com/computer/

METODOLOGIA:

1 - Pedir aos alunos que descrevam em inglés a imagem abaixo com as seguintes perguntas:
- Who are these teens?

- What kind of clothes are they wearing?

- Where are they?

2 - Aponte para a bola de basquete e pergunte aos alunos para eles responderem em portugués:
-What sport do they play?
- What’s this?

- What do you think they are celebrating?

3 - Projetar as imagens da p.46 e apresentar o novo vocabulario:

e antes informe aos alunos que a imagem retrata a rotina da adolescente Laura,
e tocar a faixa 24, e solicitar que os alunos a repitam.

4 - Tocar a faixa 25 por duas vezes consecutivas, sem interrupg¢ao. Em seguida, solicite que
facam resumo do que entenderam em portugués.

5 - Explicar o uso do Affirmative and Negative utilizando o auxiliar don’t antes do verbo nas
frases negativas com Simple Present quando estiverem falando deles mesmos.

6 - Ouvir duas vezes a faixa 28 e prestar ateng@o nas respostas do didlogo. Fazer resumo escrito em
inglés do que entenderam; Explicar yes/no questions and shorts answers utilizando o verbo can na
forma afirmativa e negativa.

PLANO DE AULA 3
EDUCACAO BASICA ENSINO FUNDAMENTAL
Objetivo Geral: aplicar a Tradugdo Pedagogica nas atividades. Na atividade seis ao fazer a leitura

em inglés e formar frases escritas em inglés. Em seguida, em duplas realizar a leitura para o(a)
colega e pedir para responder em portugués o que entendeu da frase.
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TEMA: Football

PUBLICO ALVO: 7° ano do Ensino Fundamental
DATA: 15/08

CARGA HORARIA: 50 Minutos
HABILIDADES:

(EFO8LI09) Avaliar a propria producao escrita e a de colegas, com base no contexto de
comunicagao (finalidade e adequagdo ao publico, conteudo a ser comunicado, organizagao
textual, legibilidade, estrutura de frases).

(EFO7LI09) Selecionar, em um texto, a informacao desejada como objeto de leitura

OBJETIVOS:

Geral: Reconhecer os verbos nas diferentes formas
ESPECIFICO:

Reconhecer os verbos no presente, passado

CONTEUDO: Objeto do Conhecimento: verbos nas diferentes formas

1. Leiam o texto abaixo (cada aluno 1€ um paragrafo em voz alta) - Read the text below.

Football is the most popular Sport in Brazil. The Brazilian national football team has won
the FIFA World Cup tournament a record 5 times, in 1958, 1962, 1970, 1994 and 2002, and is the
only team to succeed in qualifying for every World Cup competition ever held, and to be among the
favorites to win the trophy every time the competition is scheduled. After Brazil won its 3rd World
Cup in 1970, they were awarded the Jules Rimet Trophy permanently.

Pelé, one of the most recognized Footballers in history, led Brazil to 3 of those
championships and is the top scorer of all time in the sport. All of the contemporary talents in the
national team prominent in the Football World include Neymar, Ronaldinho, and Ganso in the men's
game, as well as Marta in the women's game. Some of these players can be considered super-stars,
achieving celebrity status internationally and signing sports contracts, as well as advertisement and
endorsement contracts, in the value of millions of euros.

Soccer is taken very seriously in Brazil with anything less than a win considered
practically worthless and a complete waste of time and effort. During the World Cup workers pause
from their duties to watch their team in action. Banks shut down 3 hours before matches to allow
their workers to prepare for the game. - Wikipedia adaptado

2. Respondam as perguntas - Answer the questions

A. In Portuguese, what is  the most popular sport in  Brazil?



117

B. Write in English who is Pelé?

3. Mark True or False - Verdadeiro ou falso

A. Ronaldo is the top scorer of all time in soccer. (...)

B. Marta is a 45-year-old female soccer player. (...)

C. Football is taken very seriously in Brazil. (...)

D. During the World Cup workers pause from their duties towatch their team in action. (...)

4. Como se diz "artilheiro" em inglés?

5- Pedir aos alunos que observem atentamente a nuvem de palavras por dois minutos, em seguida,

diga em inglés as palavras das quais se lembrem.
v e
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6- Escolher cinco palavras da nuvem de palavras e formar frases escritas em inglés. Em seguida,
em duplas realizar a leitura para o(a) colega e pedir para responder em portugués o que entendeu da
frase.

PLANO DE AULA 4

EDUCACAO BASICA ENSINO FUNDAMENTAL

TEMA: Questions short dialogues.

PUBLICO ALVO: 7° ano do Ensino Fundamental
DATA: 19/08

CARGA HORARIA: 50 Minutos
HABILIDADES:

OBJETIVOS:
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Geral:
Ensinar a estrutura basica das perguntas e respostas interrogativas em inglés.

Verbos Simple Present: affirmative and negative

ESPECIFICO:

Introduzir os alunos ao conceito de perguntas e respostas no contexto da lingua inglesa.

Desenvolver a habilidade dos alunos de formular perguntas simples em inglés, utilizando a
estrutura apresentada.

Estimular a pratica de respostas curtas e adequadas a perguntas em inglés

CONTEUDO: Objeto do Conhecimento: verbos Simple Present: affirmative and
negative

METODOLOGIA:

1 - Orientar os alunos a completar os espacos com verbos entre parénteses € com informagdes
verdadeiras sobre eles.

a. Devem criar sentengas afirmativas ou negativas de acordo com sua rotina.
b. Chamar voluntarios para compartilhar as informagdes deles com a turma.

2 - Em seguida, escreva em tirinhas de papel as agdes apresentadas na atividade 1, circular pela
sala para para sortear ¢ os alunos questionarem uns aos outros usando as agdes escritas.

3 - Com base nas respostas dadas pelo colega, escreva trés sentencas sobre uma atividade em
comum, duas sobre eles mesmos e uma falsa. Depois em duplas devem ler suas sentengas e o colega
deve descobrir qual ¢ a falsa.

4 - Na p. 52, faga a atividade 1 Match the answers with the questions to form short dialogues. Os
alunos devem responder as perguntas possiveis para cada resposta do quadro, formando dialogos.

5 - Atividade 2 deixar clara a diferenga na formagao de respostas curtas e respostas a perguntas com
pronomes interrogativos. Chamar ateng@o ao uso do Simple Present para atividades de rotina e fatos
sobre as coisas e pessoas.

6 - Tocar a faixa 31, pedir aos alunos para ouvir em siléncio e depois orientar a circular as respostas
apropriadas de acordo com o didlogo M para Maria e B para Bert.
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- Ouvir o texto abaixo e fazer resumo em portugués do que entendeu:

https://basicenglishspeaking.com/family/

PLANO DE AULA 5

EDUCACAO BASICA ENSINO FUNDAMENTAL

TEMA: Netflix or Youtube: what’s your vibe?

PUBLICO ALVO: 7° ano do Ensino Fundamental

DATA:20/08

CARGA HORARIA: 50 Minutos

HABILIDADES:

(EFO7LIO01) Interagir em situacdes de intercAmbio oral para realizar as atividades em sala
de aula, de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras
e jogos. (EF07LI102) Entrevistar os colegas para conhecer suas historias de vida.

(EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

OBJETIVOS:

Geral: Realizar atividades de reading, listening, speaking and writing e de Tradugao
Pedagogica.

ESPECIFICO:

Learn to use the Simple Present with he, she, and it Ask
and answer yes/no questions in the Simple Present
Compare your routine with other people’s

Talk about movies and TV shows.

CONTEUDO: Objeto do Conhecimento: verbos Simple Present: affirmative and
negative

METODOLOGIA:

1.

elementos.

Pedir aos alunos que observem a imagem de abertura. Perguntar qual a relagao entre os dois
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2. Perguntar se gostam de assistir a filmes ou séries online. Estimula-los a responder qual género
que preferem: agdo, comédia romantica, aventura, drama, fic¢ao cientifica.

3. Direcionar a atengdo dos alunos para imagens menores € peca que levantem hipoteses sobre
o que elas representam dentro do contexto explorado.

4. Pergunte: What’s your perfect day like? Explore cada uma das imagens e veja com eles o que
gostariam de fazer num dia perfeito e escrever em inglés.

5. Explicar que o texto a seguir apresenta adolescentes que fazem trabalho voluntério. Pedir que
observem o texto da pagina 60, em seguida respondam se: Esses adolescentes sdo do mesmo
pais ou de paises diferentes? Peca que justifiquem a resposta.

6. Tocara faixa 32 e os alunos devem acompanhar o texto pelo livro. Tocar novamente o
audio e perguntar?

a. Where is Mila from?
b. Where does she live?
c. What does she do in her free time?

d. What does she do as a volunteer?

7. Explicar o uso do auxiliar do e does no Simple Present.

8. Fazer um resumo em portugués do que entenderam do texto.

PLANODE AULA 6

EDUCACAO BASICA ENSINO FUNDAMENTAL

TEMA: Netflix or Youtube: what’s your vibe?

PUBLICO ALVO: 7° ano do Ensino Fundamental
DATA: 22/08
CARGA HORARIA: 50 Minutos




HABILIDADES:

(EFO7LIO1) Interagir em situagdes de intercambio oral para realizar as atividades em sala de
aula, de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e
jogos. (EF07LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas historias de vida.

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

OBJETIVOS:
Geral: Realizar atividades de reading, listening, speaking and writing e de Tradugao
Pedagogica.

ESPECIFICO:

Simple Present: questions; Simple Present: How often...?

CONTEUDO: Objeto do Conhecimento: verbos Simple Present: affirmative and
negative

METODOLOGIA:

1 - Retomar Simple Present: questions and Simple Present: How often...?. Explicar que indica uma
frequéncia que fazemos algo e que podemos usar expressions of frequency ao final das frase.

2 - Realizar atividade de revisdo da pagina 161. Realizar a leitura e ligar as frases as imagens da
primeira atividade.

3 - Atividade 2, escolher a forma verbal correta dos verbos.

4 - Orientar os alunos para observarem a forma verbal infinitivo e escrever a forma correta nos
espacos em branco no Simple Present.

5 - Utilizar o texto da pagina 162 para escrever as respostas em inglés das perguntas sobre o texto.
6 - Fazer um resumo em portugués do texto da pagina 162.

7 - Fazer a atividade 6. Break the code to write the words.
8 - Ler a atividade atividade 7- Look at the table. Then answer the questions.

9 - Escrever um didlogo em inglés utilizando o tempo verbal Simple Present.
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PLANO DE AULA 7

EDUCACAO BASICA ENSINO FUNDAMENTAL

TEMA: Netflix or Youtube: what’s your vibe?

PUBLICO ALVO: 7° ano do Ensino Fundamental

DATA: 26/08

CARGA HORARIA: 50 Minutos

HABILIDADES:

(EFO7LIO1) Interagir em situagdes de intercambio oral para realizar as atividades em sala de
aula, de forma respeitosa e colaborativa, trocando ideias e engajando-se em brincadeiras e
jogos. (EFO7LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas historias de vida.

(EFO7LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral.

OBJETIVOS:

Geral: Realizar atividades de reading, listening, speaking and writing e de Tradugao
Pedagogica.

ESPECIFICO:

Learn to use the Simple Present with he, she, and it

Ask and answer yes/no questions in the Simple Present compare your routine with other
people’s.

Talk about movies and TV shows.

CONTEUDO: Objeto do Conhecimento: verbos Simple Present: affirmative and
negative

METODOLOGIA:
1. Orientar os alunos para que completem as atividades de acordo com os verbos entre

parénteses e chamar atengdo para a mudanga do verbo em fungao da alteracdo do sujeito.

2. Escrever em inglés cinco frases com informagoes verdadeiras sobre membros da familia
com base nas ilustragdes.
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3. Organizar os alunos em duplas para ler o texto produzido para o colega.

4. Tocar a faixa 33 e pedir para acompanhar no livro. Em seguida, tocar novamente e pedir que
a repitam. Solicitar a dramatizagdo do dialogo.

5. Explicar Simple Present: questions yes or no, question words.

6. Napagina 65: Look at the pictures and read the sentences. Then listen and repeat.

7.  Explicar Simple Present com -s, -es, or -ies.

8. Write the verbs in the correct form for he and she. Add -s, -es, or -ies. Em seguida pedir
para realizar as atividades 2, 3,4 e 5.

9. A dedicated teenager

Jane is a very intelligent teenager. She is fifteen years old and has two brothers. She goes to school
in the morning and helps her parents in the afternoon. In the evening, she studies English at a school.
She loves ice cream and barbecue; she eats an ice cream every day and, on the weekend, she eats
barbecue. Her brothers don’t like to study but they help their parents too. They want to open a small
restaurant because they like to work with food. Jane likes science and she wants to be a doctor. Her
father tells her that it is necessary to study a lot to be a doctor. Jane tells her father: “Yes, you are
correct. This is my dream and I know it is possible because I am dedicated.”

Jane’s family has problems but they believe there are solutions and they never give up. Jane doesn’t
have everything she wants but she works hard.

Vocabulary:

- Teenager: adolescente

- Has(have na terceira pessoa, forma afirmativa): tem
- Want: querer

- Open: abrir

- Tell: dizer, contar

- A lot: muito
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- Dedicated: dedicado(a)
- Give up: desistir

- Everything: tudo

- Works hard: trabalha duro, se esfor¢a bastante.

2. Answer the questions - responda as perguntas

A. How old is Jane?

B. When does she go to school?

C. Does Jane have everything she wants?

3. True or False - Verdadeiro ou Falso

A. Jane doesn't help her mother in the afternoon. (...)
B. Jane studies English at a university. (...)

C. She doesn't like meat. (...)

D. Her brothers love to study. (...)

E. Jane wants to be a doctor. (...)

4. Ouvir com aten¢do o texto abaixo e fazer um resumo em portugués do que se trata o texto:

PLANODE AULA 8

EDUCACAO BASICA ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivo Geral: aplicar a Traducdo Pedagodgica na atividade cinco tocar a faixa trinta e sete e pedir
para acompanhar no livro. Em seguida, tocar novamente e pedir que associem as imagens as pessoas,
bem como as atividades que praticam a respectiva frequéncia, de acordo com o audio e fazer um
resumo em portugués do que compreendeu.

TEMA: Netflix or Youtube: what’s your vibe?
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PUBLICO ALVO: 7° ano do Ensino Fundamental
DATA: 27/08

CARGA HORARIA: 50 Minutos
HABILIDADES:

(EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informagdes sobre textos, lidos na sala de aula
ou em outros ambientes.

Explorar as imagens para levantar hipdteses sobre os géneros dos programas de Tv ilustrados

OBJETIVOS: Geral:
Realizar atividades de reading, listening, speaking and writing ¢ de Tradugao
Pedagogica.
ESPECIFICO:

Apresentar vocabulario para fazer associa¢des entre imagem e palavra. Aprender a

levantar hipoteses.

Conhecer palavras novas.

CONTEUDO:
Objeto do Conhecimento:
Género textual.

Bandeiras de um pais.

English for-Social studies.

METODOLOGIA:
1. Napéagina 66, orientar os alunos para que completem a atividade 1 relacionando as

imagens com as palavras.

2. Ler as questdes e completar em inglé€s de acordo com as informagdes sobre o aluno.

3. Organizar os alunos em duplas para fazer as perguntas abaixo e depois escrever as respostas.

4. Tocar a faixa 37 e pedir para acompanhar no livro. Em seguida, tocar novamente e pedir que
associem as imagens as pessoas, bem como as atividades que praticam a respectiva frequéncia,
de acordo com o atudio. Fazer um resumo em portugués do que compreendeu.
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5. Na pagina 69, direcionar a atencao dos alunos para as bandeiras e perguntar qual pais cada uma
representa. Qual o género do texto? E quais elementos ajudaram a chegar a uma conclusao

(Portugués).

6. Em seguida, na atividade 1 pega que faca associacdo da bandeira e titulo do texto, levantar

hipotese do que encontrardo no texto.

7. Pedir para realizar a leitura individual, logo ap6s completar a atividade 2.

PLANO DE AULA 9

EDUCACAO BASICA ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivo Geral: aplicar a Traducdo Pedagogica nas atividades na atividade 2 orientar os
alunos para que observem as imagens e as descrevam em portugués. Em seguida, tocar a
faixa 38 e pedir para acompanhar atentamente. Em seguida, tocar novamente e pedir que
associem as imagens ao que estd ouvindo e fazer resumo em portugués. Além de ouvir a
faixa 42 com ateng¢do. Fazer um pequeno resumo em inglés.

TEMA: How often do you play video games?

PUBLICO ALVO: 7° ano do Ensino Fundamental

DATA: 29/08

CARGA HORARIA: 50 Minutos
HABILIDADES:

ou em outros ambientes.

(EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informagdes sobre textos, lidos na sala de aula

Explorar as imagens para levantar hipdteses sobre os géneros dos programas de Tv ilustrados

OBJETIVOS:
Geral:

Realizar atividades de reading, listening, speaking and writing e de Tradug@o Pedagdgica.

ESPECIFICO:

Apresentar vocabulario para fazer associa¢des entre imagem e palavra. Aprender a
levantar hipoteses.

Conhecer palavras novas.
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CONTEUDO:

Objeto do Conhecimento:
Género textual

Bandeiras de um pais. English
for-Social studies.

METODOLOGIA:

1. Orientar os alunos para que observem as imagens e as descrevam em portugués.

N

Perguntar em inglés:

a. How many people can you see in each picture?
b. How old are they?

c. Where are you day?

d. What are they doing?

3. Tocar a faixa 38, em inglés, e pedir para acompanhar atentamente. Em seguida, tocar
novamente e pedir que associem as imagens ao que esta ouvindo e fazer resumo em
portugués.

4. Na atividade 2, pedir que os alunos compartilhem o que sabem sobre video game, géneros e
quais sdo os favoritos (portugués).

5. Pararealizar a atividade 3, em trios, usar as palavras da atividade 2 e classificar os jogos.

6. Ouvir a faixa 40 com atencao, atividade 1 depois dramatizar o didlogo em inglés.

7. Explicar o uso do Frequency Adverbs.
8. Atividade 4,5 e 6 do livro, completar as frases, usando advérbios e forma do verbo entre
parénteses.

9. Explicar uso dos pronomes interrogativos.

10. Ouvir a faixa 42 e prestar aten¢do. Fazer um pequeno resumo em inglés.

PLANO DE AULA 10
EDUCACAO BASICA ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivo Geral: aplicar a Tradug¢do Pedagogica nas atividades seis, ouvir a musica com
atengdo e fazer um resumo em portugués.



TEMA: How often do you play video games?

PUBLICO ALVO: 7° ano do Ensino Fundamental
DATA: 02/09

CARGA HORARIA: 50 Minutos
HABILIDADES:

(EFO7LI11) Participar de troca de opinides e informagdes sobre textos, lidos na sala de aula
ou em outros ambientes.

Explorar as imagens para levantar hipdteses sobre os géneros dos programas de Tv ilustrados

OBJETIVOS:
Geral:

Realizar atividades de reading, listening, speaking and writing e de Traducao Pedagodgica.

ESPECIFICO:

Apresentar vocabulario para fazer associagdes entre imagem e palavra. Aprender a

levantar hipoteses.

Conhecer palavras novas.

CONTEUDO:
Objeto do Conhecimento:

Phrasal verbs

Asking follow-up questions

METODOLOGIA:

1. Ouvir novamente a faixa 42.

2. Dramatizar o texto em inglés.

3.  Explicar Phrasal verbs, pois tém verbos que precisam de preposi¢do e tém um significado
algumas vezes diferente do que eles teriam sem a preposi¢ao.

4. Naatividade 2, ativar conhecimento prévio perguntando se eles conhecem alguns desses verbos
e qual significado em Portugués. Professor faz a leitura dos phrasal verbs e pedir que os alunos
repitam. Realizar atividade associando a imagem aos phrasal verbs.
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5. .Read the text below / Leiam o texto abaixo

Today, I got up at seven, had breakfast and went to the gym to work out. In the afternoon, I decided
to go out with my friends and my parents - we really enjoyed ourselves at the mall. After that, I
returned home, took a shower, ate something and played video games. In the evening, I remembered
that [ had to drop by the supermarket and buy a few things. Now, I'm going to bed because I'm very
sleepy. I have two tests tomorrow and I don't want to mess up. See you!

1. Answer in English — respondam em inglés:

A. What does "got up" mean?
B. What does "work out" mean?
C. What does "go out" mean?
D. What does "drop by" mean?
E. What does "mess up"' mean?

Fazer um resumo do texto em inglés.

6. Ougaamusica com ateng¢do e faga um resumo em portugués.
https://www.youtube.com/watch?v=WUcXQ--yGWQ
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ANEXO B - PARECER DO CEP

Endereco:AVENIDA DOS ESTUDANTES, 5055 Bloco Administrativo da UFR, terreo,
sala 1

Bairro:CIDADE UNIVERSITARIA CEP:78.736-900 UF:MT
Municipio:RONDONOPOLIS

Telefone:(66)3410-4153 E-
mail:cep@ufr.edu.br

Continuagdo do Parecer: 6.773.323

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

**Parecer de 8 versao**:

Trata-se da analise de resposta ao parecer pendente n° 6.725.325, emitido pelo CEP/UFR, em
26/03/2024.

PENDENCIA 12 - Ainda faz-se necessério substituir o termo "SUJEITO" ou "SUJEITOS" pela
palavra "PARTICIPANTE" OU "PARTICIPANTES" no Formulario de Informagdes Basicas
gerado pela Plataforma Brasil e TCLE PAIS.

RESPOSTA: Feito.

ANALISE: Atendida.

Conclusdo: A presente proposta atende aos aspectos éticos da Resolucdo CNS N° 510,

conclui-se, portanto, pela aprovagao do protocolo de pesquisa.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

A presente proposta foi aprovada no que concerne aos aspectos éticos. Caso haja mudanga na
proposta inicial, este CEP devera ser informado, por meio de Emendas, via Plataforma Brasil.
Os relatdrios parciais deverdo ser encaminhados, semestralmente, para o CEP, com vistas ao
acompanhamento da execu¢do do projeto. Ao término deste, o(a) pesquisador(a) responsavel
devera encaminhar o relatorio final ao CEP, conforme Resolugao CNS n°® 466/12, item XI1.2.d

ou Resolugdo CNS n° 510/16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:


mailto:cep@ufr.edu.br

Tipo Arquivo Postage Autor Situaca
Document m 0
0
Informacoes PB INFORMACOES BASI 11/04/2 Aceito
Basicas CAS DO P 024
do Projeto ROJETO 2175499.pdf 11:59:5
6
Projeto Projeto de Pesquisa UFR PI 10/04/2 Maria Inés Aceito
Detalhado / ataformaB 024 de Farias
Brochura rasil2024.docx 18:42:5 Oliveira
3
Investigador
Informacdes PB INFORMACOES BASI 09/0472 Aceito
Basicas CAS DO P 024
do Projeto ROJETO 2175499.pdf 12:00:1
2

Endereco:AVENIDA DOS ESTUDANTES, 5055 Bloco Administrativo da UFR,
térreo, sala 1

Bairro:CIDADE UNIVERSITARIA
UF:MT
Municipio:RONDONOPOLIS

Telefone:(66)3410-4153 E-
mail:cep@ufr.edu.br

CEP:78.736-900

Continuagdo do Parecer: 6.773.323

TCLE / TCLE_PAIS.docx 09/04/2 Maria Inés Aceito
Termos de 024 de Farias
Assentimento 11:58:4 Oliveira
/ 3
Justificativa
de
Auséncia
TCLE / TCLE_PAIS.docx 09/04/2 Maria Inés Postado
Termos de 024 de Farias
Assentimento 11:58:4 Oliveira
/ 3
Justificativa
de
Auséncia
Informacdes PB_INFORMACOES BASI 01/04/2 Aceito
Basicas CAS DO P 024
do Projeto ROJETO 2175499.pdf 10:%9:3
Outros Carta_Resposta_as Pendenci 01/04/2 Maria Inés Aceito
as CEP 024 de Farias
Abril.docx 10%615 Oliveira
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Outros Carta_Resposta_as Pendenci 01/04/2 Maria Inés Postado
as CEP 024 de Farias
Abril.docx 10%615 Oliveira
TCLE / TCLE_PAIS.docx 01/04/2 Maria Inés Aceito
Termos de 024 de Farias
Assentimento 10:21:1 Oliveira
/ 5
Justificativa
de
Auséncia
TCLE / TCLE_PAIS.docx 01/04/2 Maria Inés Postado
Termos de 024 de Farias
Assentimento 10:21:1 Oliveira
/ 5
Justificativa
de
Auséncia
TCLE / TCLE_DOCENTE.docx 18/03/2 Maria Inés Aceito
Termos de 024 de Farias
Assentimento 15:05:2 Oliveira
/ 0
Justificativa
de
Auséncia
TCLE / TALE MENOR.docx 18/03/2 Maria Inés Aceito
Termos de 024 de Farias
Assentimento 15:05:0 Oliveira
/ 7
Justificativa
de
Auséncia
Projeto Projeto_de Pesquisa UFR P 18/03/2 Maria Inés Aceito
Detalhado / lataformaB 024 de Farias
Brochura rasil2024.docx 15:04:3 Oliveira
1
Investigador
Outros SEGUNDO QUESTIONA 20/10/2 Maria Inés Aceito
RIO DE EST 023 de Farias
UDANTES.docx 13 12713 Oliveira
Outros SEGUNDO_ QUESTIONAR 20/10/2 Maria Inés Aceito
10 DOCENT 023 de Farias
E.docx 13 13910 Oliveira
Outros Primeiroquestionariodealuno 24/09/2 Maria Inés Aceito
s.pdf 023 de Farias
15 1%410 Oliveira
Outros Primeiroquestionariodocente. 24/09/2 Maria Inés Aceito
pdf 023 de Farias
15:21:3 Oliveira

8
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Outros Crtiteriodeinclusaoeexclusao 24/09/2 Maria Inés Aceito
dapesquisa. 023 de Farias
pdf 15:17:1 Oliveira
1
Declaracao Declaracopesquisadorrespons 24/09/2 Maria Inés Aceito
de avel.pdf 023 de Farias
Pesquisadore 15:06:3 Oliveira
S 4
Declaragao cartadeanuenciadiretora.pdf 24/09/2 Maria Inés Aceito
de 023 de Farias
Institui¢do e 14:26:1 Oliveira
7
Endereco:AVENIDA DOS ESTUDANTES, 5055 Bloco Administrativo da UFR,
térreo, sala 1
Bairro:CIDADE UNIVERSITARIA CEP:78.736-900
UF:MT Municipio: RONDONOPOLIS
Telefone:(66)3410-
4153 E-mail:
cep@ufr.edu.br
Continuagdo do Parecer: 6.773.323
Infraestrutura cartadeanuenciadiretora.p 24/09/2 Maria Inés Aceito
df 023 de Farias
14:26: Oliveira
17
Folha de folhaDeRosto1.pdf 10/07/2 Maria Inés Aceito
Rosto 023 de Farias
20:16: Oliveira
35

Situacio do Parecer: Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP: Nao

RONDONOPOLIS, 18 de Abril de 2024

Assinado por: ALINE PEREIRA MARQUES (Coordenador(a)

133


mailto:cep@ufr.edu.br

134

ANEXO C - PAGINAS DO LIVRO NEW ILEARN ENGLISH 2 STUDENT'S BOOK, UTILIZADO

NA PESQUISA

o) rePlay

IMMammmmﬁsmmrmunmwmmmm

a. My hrst science class is on Use first day of the waek €. My PE classis rot on luesdays. And it's not on
| sée my science teacher agan two days later. Tharsdays cither

b. Thes are two English classes in my schedule, They are d. At is my favorite subject. But it's not en my favorite
not o1 Mondays and Wednesdays. day of the week.

z\wmkﬂumafu-apdmmmommmmmt
€. This day is named after Ther, the Norse god of thunde,

a. This day s named after the sun_| Stinday

: : s R — e
h.nisdayummedauﬂnml I ¢ Tﬁ@h@dﬂm*“"f““m*y‘

€. This day s named after Saum i'
d.mschysmedtﬁn\mmmmtmwm g lhnday-smudaﬁu“bdmmodnthmd i
oflove and beauty. . dmrnyofﬂ»mnepnﬂnml !

aﬁdﬁx&ysdﬁem&hﬂumm&yismﬂ

8

T YA B TiauBs 'R PETZE C6 T Mz Ty N e A S S A
QuacYas M D R (URior éSwiC B /G ' A Y D UWIEES Y E F
D SN EYRN U HUHE D B coTsPonDES 1 O I G
H F I USS5F WY Y Y S T H wUissRofwS- D A Y
e B N DL e 0 Bl Y RS e m i T M I e J ERn 0
Bl Rise D bifib sEs 2N Al H uni0mwAnsiE Rt 0 b B Wi A e A
D) SLOSNEMY cpr D@ RORWIETAT RGN N A g
Wi SEESERIEE (I (B R HA S Zwed A0 s sy i seyesrg
Y I NEEWESRISEECONE 20 OXEEEET o™ ZTAT )
P Q Z B R W L 'F FELXEEOWEA K X W F M Y
Missing day j

40 + Unir 2
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Self-Assessment

Circle the correct option to complete the sentences. i

1. Thewe s oaly one teachers” room/ classroom in 6. Thee 't 2 gym or/ bt an suddoeum in my shool.
my school, =

B - 7. When is your math class? [7's on Tuesdays and
2. There ate lockers/ restrooms in the classrooms Thursdays/Mondays and Fridays.

_JE

|

i 3. There in't a computer lab/lockers, but there is 8. | don't like/like drama clas, but | ke music
| an auditorium/a gym

fm)

9. A: D‘QWﬂ b |ﬂ1l"f.’
{ 4. These are/aren't five dassiooms B: Yes, | like/do.

5. Ase there tablets in your competer ab? 10. Me Stewert 5 an awesome teacher.
Yes, there is/are. I really like him/her.

£10  Congratulations! You can understand and use the languape learned in this unit,
5.7  Good job! How about looking back ower pages 2€ 1o 377 Ther: answer the
Questions again.
0-4  Oops... I'm sure you can do better! Let's y again! Go back to pages 28 10 37
and arswer the questions. Ask your teacher for help.

There is one auditorium. = 41
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Rewind 1 ......

1 Match the questions with the answers.
a. When s your birthday, Juiana? Sute. d love ol
.. 't your birthday on May 2172 | d ke to watch that pew movie o1 Channel 501,
€. Would you like to ceme to my birthéay party aext Friday? | Not naw, dear It’'s time 1o g0 10 bed
d. What woulé you like to da tanight? 3 _iuo.n'sonuay 1%
@. 'hhat tiee s the wake-up 17 | lwsazas.
f. Can | use your tablet. Mom? '_l It's on October 139,

z Complete the dialogues below. Use the sentences given.

I'd like to po to 2 hambusger place with some friends,

I like goirg 1o the moxies. I'd ik 1o g to the movies.

. A 'What would you like 10 co tonght?
s: B —— e — -
A: Great! There's a new Star Wars movie on the movie theater,

b. A: What do you like doing in your free time?
n: — _— —
A: Cool! Let's po 10 the movies together some time.

€. A: 50, what would you like to co for your birthday?
| — B
A: That sounds bke fun.

3 Underline the correct alternatives in the dialogues below.

a. A: How many / How clasrooms ar there? d. A: How many restroom / restrooms are thers?
B: These is / are twerly. B: Yes, there is. / There are six

b. A:ls there / Are there any lockers in your school? @. A:ls / Are there a compurer lab?
B: No, ther= are / aren’t. B: No, there isn't / isa't two

€. A:ls there / Are there a gym!
B: Yes. there s / are two.

42 = New iLearn English 2
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What's your
favorite sport?
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Q_L-gamugk—_

J- tohave dinner K. to watch TV

z Listen again and repeat the activities.

@
(“-Units

1 These are some activities Laura does on a typical day. Look and listen.

i. 12 domy homework
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Paula and Pedro are talking about their routines.
Listen and read.

@ Paula: Hi, Pedro. How are you?

Pedro: I'm CK_I'm on my way ta schaol, | study in the afternoon.
Paula: Lucky you! | go to schoal m the maming,

Pedro: Really? What time do you get up?

Paula: | get up at G on school days.

Pedro: Chl That's early.

Paula: Butl get up at 9 on weoekends,

Pedro: Well, | don't get up early | getup =| Grammar feed

at 10 every day.
Paula: That's not fair! Simple Present: Affirmative
and Negative
Affwmative
e moning nl* mlmm | get up at six every day.
in | the Hemoon 10 ictack wealiercs Negative
the evening | dom'Y et o ey
—

UPLOADING —

4 Complete the sentences. Make affirmative or negative statements about yourself.

al early on school days. (to get up)

b.| r . to 3chool in the aftemoon. (ta go)
.l my homework every day. (Lo do)
d.| : ; a shower in the moming. (to take)

e | to bed at 11 p.m. (1a go)

Work with a classmate. Ask questions about his/her routine.

Then switch roles.
Classmate’s name; Iiﬁ X ; Your turn! il
What time do you = : ;m e

yout utine. Writs ne activity
i yeu hire i Commen with your lasmate.
g2 to school? -
have luneh? — ____,=J
do your homewark? & i.
o 1o bed?

What's your favorite sport? « 47 \
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@_um.onomﬁ o

5 Look at the pictures. Then complete the sentences about what these people can or can't do.

dance ballet.

€. The twin brothers | play baskethal and they skareboar.

6 Now answer these questions about you.
a. (.onwusmn??

! d. Can you dance?
b. Can you skateboerd? | €. Can you ride a bike?
€. Can you rollerblade? i

1. Can you play soccer? '

@_ﬂowumnnms —

7mluhutmdfdnmts.
Wiite three sentences about things you can or can't do.
Watch out! One of the seatences mustbe false.
a. | canfcant. _‘

== r——

B. | canfeanl

E. | canfean’t,
LN

What's your favorite sport? » 51 s
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1M:tdnh: answers with the questions to form short dialogues.

—
A% g g ehod Sobonl tharhy o deen
I oty po hiking.

M, | ol | ot wcheocd i the aRzmeson

Temwees ad wolbbagball, but bz, 5y Evonile spoet
i, 0 . Wt bt yorw

Simple Presest |
Tarte Question Quaetion Words
Do j2u po o whool in the scenng? | Wit sports do you play!
Afiraathie s d0 1 iy s e ke bl
¥, e do.
Hegative ha, fdon't.
B, wr dom't

‘!} Lipat 3 A —
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z Complete the questions. Then antwer about yourself,

2 Do 0 49 10 whesl n the momirg? You
Sen, v daet 1 Ay friend and | g2 o schaol 2L 1 pam Ve, | da | a0 v acheal T 4 _
. What time lunch?

| mﬂrh.m'ln;uh Al pm

£. Do you do your homewaors in the evening?
Yes. | do

d. |w+yonmhwh’
No, | dont Igtlupl:lummrd:-

. o Sandlays?
| haroe lunh at Grandma's,

L lwee sl e school days?
Ny Tatvaly arsl I b breek fast ot €30

@ DOWNLOADING “— [( :3 Your turn! [l

Wourn et 3 chipmase. Ak and arsser abort.
vour e Vet dh o b of cammn!
am'ﬂhqﬂh
MY ROUTINE QUIZ YES NO
AL Do you pra up cary? Wbt time do you get upt
b. Dnyﬂll-_lhr-‘lﬂmn Whal time do you Leke & shever e |
the mormag® L A
€. Do you go b0 gchool in
A e 1 . kil What time do you go 1o school?
d. Do you and your family haw - : 2
s by _ W What time do you have lunch
. Do you go 10 bed bze? 1 Whattime do you 2o 1o bed?
f. ‘Do you do yoor horwaark . Wikt Sana da :
yoi g yor homewor?
every day? —
B+ Do you Brush your toeth | What tme do you beush your teeth? _
at night? . =
B S yoo phiy ary spoats? _ J What sports de you plyT

What's your fiverile sporli = 53° )
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1 Complete the profile with your information.

el
= =» E_':. e P el Lol S e B

Sports Celebrity

v
w
oy
=
Q
-
n
[V

"

= ispeak
(it

ZInmﬁnmdmum.Ununpmﬁkinkﬁﬂyl.

Az What fWha 1 your favorste J
B:
(T) iListen
et
3 Maria and Bert are talking about their favorite people and things. Listen and circle M for the ones Maria
likes and B for the ones Bert likes. '
wam B e () (] . [m (2] ( i
it L)
'\ 9y
- i ]
P . 4
I'-l'"-:l':::im ) [ranie, kenger

L Ahiu Tapky Suc'dl, L

B ke i
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be?

at’s your v

Netflix or YouTube:

wh

y'

e
=
=

N YA
.

FATRY -~
o ]
P &S 8
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bearn to e the Sanple Present
with be, the, and it

Ak el andwert o
quegtiont in the Simple Prewnt
e MHow often 1o sk shout
Frecuuency

I'!]'l'.'lr.lj"l‘ :.“Ill' oLt e \\I“’"
cther people’s

talk shout movies and TV thowa

fe

STARTUP |
BIALY ST 3

Let's plug in! What's
 your ptrﬂc_F day like? i

Hetfilx or YouTube: Wit




and read.
@

R I S A

[‘0°Unn4

A7 iy

\Q_Loa_ome —

1 Joshua is part of an online community of teen volunteers from different countries. Listen

 plays with kids at 4 child cave center

hangs cut with fiends i her free time

2ous 10 the movies in her tree fime
phay chess with the eldedy:

is‘namab

z Read the text again. Who does each of these activities?

l@ Grammar feed

i

Simple Present
Affemative 1/ /) They chat o0 the intemer sy day
He/She chats 01 e st ey day.

Negative |/ We/ Ty don't dhat o the Imeret evey diy.
HeShe docsnit chat cn the Intemet ey day
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1 Match the pictures to the sentences.

a. Beatriz volunteess at an animal care center d. My frieads listen 1o music on their cell phones

wice a week. |
t €. Simon phays sports at the club.

B, | chat om the lntemet with my friends every day. f. Karen and Mark ride their Sikes at the park
€. Vivian plays chess on Mondeys

z Circle the correct word.

a. Alice and Fabianago)/ goes 1o the ciub on Saturdays.
b. |or text / texts his frends every day

€. Gabnel doesn't watch 7 watches mavies online.

d. Sue have 7 has lunch a2t school.

€. | volunteer / volunteers at a home for the elderly.
f. Natale doesn't study / studies on Sundays.

3 Complete the sentences with the correct form of the verbs in the Simple Present.

[ ocut wohve towad dd o study I

a. He Lors | his homewnrk every day d. He two pets: a dog and a
b. She movies on her computes goldhsh. )
€. She in the moming. e. He| with his friends online

- theee Lmes o Mdn_

Netflix or YouTube: what’s your vibe? * 161
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|
4 Answer the questions using the sentences from the box.
TR —
e i aved plags wth B o Ky, the dosia L.
o, e reey The v ey movies
L T TR Lananemel
AL VWhat dows she do! f‘-{m-
| - i ok ity LIEA - Moy 2 S04
B. Does she live in Bragil? d. What does she da in her free time?
€. Where dom the five? - £, Do shie bke movies?
5 Complete with do or does. Then answer the questions about yourself.
I s
= 30
m.| Uoer fyour bert friend play chess? € What your mother do in her Frce time?
b. tyoad watch movees anlog? d. Wherr yoi hawe lunch?

s Bresk the code ta write the words,

| .
b.O O3 =3 (0= P= snodeOo

cO s MvB X Lt B0co0n

= M ibearn [rlﬂh'.:". .
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7 Look at the table. Then answer the questions.

FEOC

on
three .
; oncein | Mondays | oncea
a while | and week

e |
Bl ey 3y s wectends

I..M‘ii!-'.n "d")’ |Thl-l-ﬁ'd'l]'5
o ' T
: twice a on on once  four times | on Ghce a

week  weekends weekends  aday aweek | Saturdays | week

8, How ofien does Wende! isten to mensic?
b. When doss Larinas rde & boke?

€. How ofien do Lasia and Wendel play viddea pames!

d. How oficn do they play the guitar?
8. How alten doet he ool o ook ?
L. How often dors the watch T

E- Wheni coes he walk tha dog?

a Now write sentences about you. How often do you...
B, watth TV?
b. read a bock?

€. [6ien bo munic

@ ican ——

Chaeck () the box that best describes your performande in this unit.

L. | can talk abeit fee-time scthdtien e Lean Mol suer.
2. | can talk and 21k 0o precent svente ¥ot, | £an ' Bgort e,
3. | can 1aik about movies and TY thows Yo I can, Mot sure.
4. | can Wlk sbout the lregueray of atices. Yo | can Mot suie,

MNetflic or YouTube: what's your wvibe? » 163
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3Whﬁemwl&thmfwmufﬂwwh
2. We W e Recife, (9 hve)

m.?ﬂmm __jhﬁin&l_
b. They _:;mmmmmmmmw
ey (10 the mries o ichoal chays.
€. She |hnlhelmmn%h!rﬁkndul migcht. {1a chat)
e lonthelmeretwith her fiiends durng the day
ki _wle].bal o weekends (10 play)
) e vatcer on weekends,
& He  NouTube videos at night. (1o watch)
Hc_.__;—__--—_ 1T I the marneng,

4 Rewrite the sentences using the correct form of the verb.

2. 1 goto the movies on the weeiend. €. They dor't play soccer every day;
I'Ir: iete Yo e v es o the veekind . | Pedro |,
B They buve himch at schocl DnMOl’le,_ b d. Wi.‘d-n_nlpiqd‘m\:nm friends.
The teacher | Lara
= . A —

@_O-OWHLQHQING S—
Look at the activities represented by the . Make affirmative or ne .
5 Mtﬂnepuple_h;wmw pctuces or negative sentences

B | Wiyt eaktnte TV Dvery tagnt

b. TR S b 2 A

Metflin or YouTube: what's your vibe? - 61 s
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Beatriz and Eric are talking. Listen and read,
— Beatrie: Hey, Eric, Wi dee you texting?
i Erder My rother He's a8 the nospinl
Beatrix: Al the hoypzal ! What bagpened?
Erbe; Peoching He's a volunterr there. Mo pleys with 1he lids
Beatriz: Realty? That's en condl Hiow aftien does he do that?
Erbe: Theee fimet a marth, o Sandng
Beatriz: Thai's greall Do you voluntees there, Soof
Erked Moy | don L. Maybe you thould, ow like velaiteenng,

don T you?

Beatriz: Yeq Dda Arsd | bovwe kidh Gne mee ve namnbes

z Read the dialogue again. Decide if the sentences are true (T) or false (F),

. Eric i texting his Lathet

B, Cre"s borher wvinieon shees times 3 wiek ﬂ I F |

€. Erec s brother pelayd wakln the kids I_I

A Eric dosn't volumseer at the hospital, 1] [F]
- : [

&, Beatrle wn's nleeded in voluateetiag

(1l ()

3 Listen again and repeat the dialogue.

Grammar feed il

@

! &2 » Uinita

flm——

-

Simply Presant: Quertions

¥ e Questiom
Daet e g la the movies e 2 manth
D they pe b the meer onor 2 mond!’

T vhe does.
e ey o

e 172 dasent

B, iy dan'l,

Qurstion Words

How plten dess b warkth 7Y
Hew ohin dhe Whey wakihs 7Y
He weartchas Ty evesy 2y
They T rerry

He o't wartch T/

Ty don't waich TV,

Study this

o s el ' monh i

P S ek o 8 A, 1 T 111
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1 Loock at the pictures and read the sentences. Then listen and repeat.

ﬁ‘; ?. .qi'\‘ v

L

e = ¥

Tom listens to music every day. Tomn plays the putar inthe evening. Tom rides his bike on weekends,

J

)
D -

i .
Hﬂ-!.

Jessica goes to sthool on foal. Jessca washes the diches after lunch.  Jessica wartches TV in the evening.

T

H‘- "f; -l-—l;:n.--—r
—

Ben studies Spanish twice a week.  Ben carries a lot of baps when Ben flies on vacation eoge a year

— | .I.-I.I .‘ N
he travels.

Write the verbs in the correct form for

heandslm.m-s,-u,u;.ie;

Ay = d. teach -» | — By s ek

b. huny - g | @ wath _,,| oplly —phys  toweh - wrbas Loy e ame |
- ok - ds  wwch s wmths B o flg .

€ speak -» | £ work _,| hnve - has

IH'Unitd §
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3 Fill in the blanks with the verbs formed in Activity 2.
2. My grandpa theee languages d. Mom 0 work every moming

fluent,
: & His dad | history to high school

b. My sister (het hair every day students. -—

€. Your uncle lin that buikding f. Their baby all the time.

4:mnphutheu:twuhthemnetfomofﬁuwbshﬂuhu.ﬂm!mnanddudt
your answers.

@ FEé
weok tobrsh mpebak petep togollx) tohwe(lx) tolve tostat towalk

Brian Smith Is 35 and he is an engineer. He's from Califernia. but

he in New York City, He abways .
—_— I =l

early, at six o'clock in the morning He }alishbuuld’ln

-mw:mmmhei

for a rede In Central Park.

b_—‘-— ’
“at five, He

.@_ﬂowutoaome -

Write the names of ;

classmate’s family. In How old is..2
questions about Whetssob?

Wherr docs live?

|
Where does. work? (

How often does ?

What does.. in the evening? [

|
|
|
- U, |, S
i EE Lt s i =
]
|
_“F__J r FI

What time does..? L

Netflix or YouTube: what's your vibe? « 65 >
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1 Look at Netflix home page carefully. Then label the TV programs and movies accordingly.

A 100 &-Adveriur? {omedies Crime Moves Doumentaries Remantic Aovies
56 Fi 5 Fantasy Sitcoms TV Drama TV Thnillers & Mystenies

MASTERNINDS

oy ' :
{.-, L o) *"-' .{*‘& THE LORD OF
S LT i s THE RINGS

k

MASTERMINDS

' \ v .
‘ e L SN
THEWALKING
DEAD

51

HOW | MET

FAMILY GUY = -

( 66 * Unit 4
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sty Walih fhae
B P TR Beurageis ey dfaress] diamtruty Ltk g e Ao frrr [

* 1P Lol e g By

*"i%f&

B L, red " Furyp
iy b ma whoh i wah
Bl . (PRT ST —— + g Loy
: e L thirr 1 4 wiOT
£ T bt s chivam - - e W
i P bt ——T T et i
oo
| ! iSpeak

zm:ﬁiﬂrﬁm#mm-m.u&

Ship 1 -How et )yt &0 the a1 beiom ! (omplel the *Me” wolemn i the dhast with youn {Tﬂ_h-_]
aliragtas e rperiates. e feery day, dce @ werd, Here lime @ et aeed othen, I

St 3:ebervew toc Lt bt thes ber ne- actntes Completr the oty e Coanss, oy chyry
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English For » Social Studies

1 Read the text and discuss the following question.
What are some common hobbies and free-time activities in your country?

memumatpnn-kmqmmn, They love hockey!
Hockey is like a religion to them.

In winter they play hockey, go figure skating. or skiing and in
the summer people go Lo the lakes Lo swim or go kayaking.
They also ke soccer, basketball, and baseball

hen it comnes to hobbies, Australians have quite a few of
them. They often stay indoars when they have same free
time and “take it casy” A sarvey shows 929 of Australians like P l S
Lo spend their letsure time wislching TV and DVDs (and. more
recently, Netflix) ot home, and 63% like reading. Aussies also
enjoy the great cutdoors: hiking, cpcling, and camping,

mencans numed wme of their favorile ways to spend

their free time. The top responses were reading, watching
television, and spending time with family. Other popular
activities included fishing, going to movies, soclalizing with
frbends, playing sports, and gardening

Mﬂl www conadaneadvel com o Awhat-dont ansdan- e oo sare o W e beibaneg
s FIEA0A L Wit e e of cun trete foveurn ol rend-ant e and (€6 I/)bm\-mghww
heres Dok comracas spend -t ot hatg- Ay oo et ag-beve Acorand o0 Fabruary §3. J018

:z Read the texts again and complete the sentences.
i Amentan their ir ‘ :
l.htmsaﬂmhu@w Canadian, and pecphe spend }1“:‘
b. The author of the anticle is.
€. The article was published on

d. According o the text, playng i 4 favorite activity fior 2lf three natocalitiss,
Q. Acording o the fest, like gardening,
f. {love hackey and other winter sports
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»n
= learn about video pame genics
» use the Simple Present with frequency .
adverbs .l
= |sarn how to ask follow-up questions

Let’s plug in! Rank the activities |
n the plcturosucording to how
like
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@ rorome =

——

Listen and read.

! Mr. White is asking his students about their video game habits.
eh
Mr. White: So lsaac. how often do you play video games 7
Isaac: Every day
Mr. White: OK And what s your favonte knd of video
game ?
lsaac: | like different kinds of video games, but | hke
simulation games bette!
Mr. White: Why?
Isaac: | guess they re fun

Mr. White: |see What about you, [asmine? Do you play viceo games’
| guess. | prefer traditional board games

Jasmine: Not really. .. once or twice a manth,
Mr. White: That's awesome, [asmine! Juan. .7
Juan: Well, | like playing video games, but | only play themon
Wednesdays, and | swim three imes a week

Sundays. | play volleyball on Mondays ant

z Read the dialogue again. Then check (v) how often Mr. White's students play video games.

; rarel
always occasionally Yy

[ study this

100% 0
always wsually/normally often sometimes /oceasicnally rarely/hardly ever —

3 Listen again and repeat the dialogue.

.“y ! —_—
- Grammar feed
== . w
Frequency Adverbs
How often co you play video games’ | am never late for class.
IShalmyi plar sporty vndﬂ; games L
¢ rarely plays raung video games | mever play video ganes
v A
L adverb + main verb
="

]

| < 78 » Unit 5
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4Cmplmﬂnmnm.0nthoadwrbmdthcmfumofﬂnwbhpmﬁm.
@. Our teacher, Mr. White, ) - lhtefoulass.(nmtobe)

b. | 'my friends on weekends. (often. to hang out with)

€. Mysister |me with my homevwork. (sometimes, 10 help)

d. Juan| |adventure video games. (usually, to play)

&. Barbara and her sister. | raditional board games. (occasionally, to play)

£. I really like Mc White's classes. | | }mtl’y for his classes. (abways. to be)

5 What do these people do? Unscramble the words, make sentences, and find out.
. plays 7 never / Bruno / games / rading

| Bruns nevee plage raciny qames

b, Carol 7 plays / role-playing games / herdly ever

o

€. Greg / first person shooter / plays / rarely / games
|

d. sometimes / plays 7 her / Camilla / cousins / with / role-playing games

|
) At/

@ DOWNLOADING “—_

! l@ Your turn! "
6 Make true sentences about yourself. Use frequency adverbs. Viork with & partrer Tell him/hee

- P
b. 'L deiﬁonalboatdgim me” , "
d. ©fistpersonshooter games. ot

How often do you play video games? + 79 l
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1 Read and listen to the conversations below.

@.

lg Grammar feed ll

Phrasal Verbs
I‘ahr(oltn'dmyﬁimdwﬂnpul.
Wb+ preposita

162
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She swims and plays with her dogs No, she doesn't
Yes, she does She loves comedy movies
She lives in the US.A She 15 anaClress.

5 -

A. What does she do O O '
New York City, USA - Moy 2 2015

b. Does she live in Brazil? d. What does she do in her free time?

€. Where does she live? @. Does she like movies?

5 Complete with do or does. Then answer the questions about yourself. .o

~8e
e O
a. your best friend play chess? €. What dos your mother do in her free time’
b. you watch movies online? d. Where  do  you have lunch?

6 Break the code to write the words.

163
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.y
/ Lookat the table. Then answer the questions,

1
4

!

every Y i
o Fridays  weekends times  , while and week

twice a on on once  fourtimes  on once a
week  weekends weekends ~aday aweek Saturdays  week

a. How often does Wendel listen to music? 1 liators 10 re

b. When does Larissa ride a bike? = She rides a bike on Fridays

€. How often do Larissa and Wendel play video games?  They play video games on weekends

d. How often do they play the guitar? = They play the guitar once a week

e. How often does he read a book?  He reads a book four times a wesk.

f. How often does she watch TV? ' She watches TV three times a day.

¢. When does he walk the dog?  He walks the dog on Saturdays.

) Now write sentences about you. How often do you...

a. watch TV? i
b. read a book?

C. listen to music?

) iC_aL T
vtk () the box that best describes your performance in this unit. Avsiers vy
11 1alk about free-time activities. 7 | Yes, | can. . Not sure.
i talk and ask about present events. ‘ } Yes, | can. B | Not sure.
*1 a0 talk about movies and TV shows. ' Yes, | can. Not sure.
Yes, | can. Not sure,

4 .
" lantalk about the frequency of actions.

Netflix or YouTube: what's your vibe? * 163
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