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RESUMO

A ressignificacdo do ensino de géneros orais na Lingua Portuguesa para o 7° ano da rede publica
de Mato Grosso propde reflexdes significativas sobre as praticas pedagogicas tradicionais.
Walsh (2010) destaca que a inclusdo de novas vozes e saberes marginalizados desafia a
reconfiguracdo do espaco didatico, questionando as barreiras disciplinares que limitam a
formacdo integral dos alunos. A partir de uma perspectiva decolonial, como sugere Mignolo
(2014), ¢ essencial problematizar as colonialidades no ensino, que tendem a valorizar a escrita
em detrimento da oralidade. Neste estudo, sigo essa linha de critica a luz do pensamento
decolonial para investigar como os géneros orais séo tratados no Sistema Estruturado de Ensino
de Lingua Portuguesa. O objetivo geral desta pesquisa pauta-se em examinar a abordagem
didatica dos géneros orais no Sistema Estruturado de Ensino de Lingua Portuguesa do 7° Ano,
enguanto os objetivos especificos buscam: a) identificar as atividades propostas no Sistema
Estruturado de Ensino voltadas ao ensino dos géneros orais; b) analisar como essas atividades
sdo estruturadas e articuladas no material didatico e sua relacdo com o desenvolvimento das
competéncias comunicativas dos estudantes; ¢) problematizar o trabalho com os géneros orais
a partir do pensamento decolonial, refletindo sobre sua presenca, auséncia e silenciamento no
ensino de Lingua Portuguesa; e d) elaborar e avaliar propostas de planos de aula para o ensino
de géneros orais, destacando sua aplicabilidade no desenvolvimento das competéncias
comunicativas dos estudantes. Utilizando a metodologia de analise qualitativa, conforme
Denzin, (2018), a pesquisa foca no conteddo do material didatico utilizado nas escolas da rede
publica estadual de Mato Grosso. Os resultados indicam que o material proposto ainda se
fundamenta em uma perspectiva estruturada e centrada na escrita, em detrimento da oralidade,
que recebe menor énfase no processo de ensino-aprendizagem. O curriculo prevé atividades
voltadas aos géneros orais, porém sua aplicacdo ocorre de forma pontual e com pouca
profundidade, o que limita o desenvolvimento efetivo das competéncias comunicativas. Essa
realidade reflete a critica de Dolz e Schneuwly (2004), que descrevem um ensino fragmentado,
em que a oralidade ndo se conecta as praticas sociais dos alunos. A falta de préaticas que
integrem de forma equilibrada os géneros orais e escritos no ensino pode restringir as
oportunidades para o desenvolvimento pleno das competéncias comunicativas. Diante dessas
problematiza¢des, proponho uma pratica pedagdgica que valorize o ensino de géneros orais no
curriculo. Para isso, é necessario promover um trabalho integrado entre escola e universidade,
viabilizando uma ressignificacdo epistemoldgica que coloque o ensino de géneros orais no
centro das praticas educacionais, como sugere Silvestre (2017). Essa proposta ndo apenas
amplia as habilidades comunicativas dos estudantes, mas também fomenta um espaco de fala e
escuta cuidadosa, essencial para a construcdo de uma cidadania critica e participativa. Contudo,
a adocdo dessa pratica decolonial enfrenta desafios, exigindo mudancas significativas na
formacdo docente e no planejamento curricular, 0 que pode encontrar resisténcia em um sistema
educacional centrado em avaliagdes formais e na légica da escrita. Além disso, a escassez de
recursos e de tempo nas escolas publicas pode dificultar a implementacdo dessas mudancas.
Em sintese, a valorizagdo dos géneros orais no ensino de Lingua Portuguesa é uma questéo de
equidade e uma necessidade pedagogica. A integracdo sistematica e critica da oralidade pode
contribuir para uma educacao mais inclusiva e alinhada aos desafios do século XXI, valorizando
0s saberes dos alunos e preparando-os para interagir de forma critica e ativa na sociedade.

Palavras-chave: Educacdo. Género oral. Abordagem didatica. Decolonialidade. Sistema
estruturado.



ABSTRACT

The redefinition of oral genre teaching in Portuguese Language classes for seventh-grade
students in the public school system of Mato Grosso proposes significant reflections on
traditional pedagogical practices. Walsh (2010) highlights that the inclusion of new voices and
marginalized knowledge challenges the configuration of the didactic space, questioning
disciplinary boundaries that hinder students’ holistic development. From a decolonial
perspective, as suggested by Mignolo (2014), it is essential to problematize the colonialities
present in education, which often prioritize writing over orality. This study aligns with this line
of critique and investigates how oral genres are addressed in the Structured Teaching System
of Portuguese Language. The general objective is to examine the pedagogical approach to oral
genres in the 7th-grade materials, and the specific objectives include: (a) identifying the
proposed activities focused on oral genres; (b) analyzing how these activities are structured and
how they relate to the development of students’ communicative competencies; (c)
problematizing the treatment of oral genres through a decolonial lens, reflecting on their
presence, absence, and silencing; and (d) developing and evaluating lesson plan proposals
aimed at teaching oral genres and enhancing communicative skills. Using qualitative content
analysis methodology (Denzin, 2018), the research focuses on the didactic material used in
Mato Grosso’s public schools. The findings reveal that the material remains grounded in a
writing-centered and structurally rigid perspective, with orality receiving limited and superficial
attention. Although the curriculum includes oral genre activities, their implementation is
occasional and lacks depth, limiting the development of students' communicative competencies.
This reality echoes Dolz and Schneuwly’s (2004) critique of fragmented teaching, in which
orality remains disconnected from students’ social practices. In response, this work proposes a
pedagogical practice that centers oral genres in the curriculum, through stronger collaboration
between schools and universities, enabling an epistemological reconfiguration. Inspired by
Silvestre (2017), this approach not only enhances students’ communicative skills but also
creates a space for attentive speaking and listening—essential elements in fostering critical and
participatory citizenship. However, implementing this decolonial perspective poses challenges,
requiring changes in teacher education and curricular planning, and faces barriers such as
limited time and resources in public schools. In conclusion, the valorization of oral genres in
Portuguese Language teaching is both an equity issue and a pedagogical necessity. The
systematic and critical integration of orality may contribute to a more inclusive education,
aligned with 21st-century challenges, while valuing students’ knowledge and preparing them
to engage critically and actively in society.

Keywords: Education. Oral genre. Didactic approach. Decoloniality. Structured Teaching
System.
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VOZES EM DIALOGO: REFLEXOES SOBRE OS GENEROS ORAIS NO ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA PARA O 7° ANO NA REDE PUBLICA ESTADUAL DE
MATO GROSSO

A presente pesquisa associa-se a Linha 1, Linguagem, Educacdo e Cultura, do Programa
de Pos-graduacdo em Educacéo da Universidade Federal de Rondondpolis (UFR) e examina a
abordagem didatica dos géneros orais no Sistema Estruturado de Ensino de Lingua Portuguesa
do 7° Ano, da rede publica estadual de Mato Grosso, explorando a relevancia e a integracdo dos
géneros orais no curriculo escolar. Os documentos norteadores compreendem que a formacao
dos estudantes deve ir além do dominio da escrita, abrangendo também o desenvolvimento de
competéncias orais indispensaveis para uma comunicacgéo efetiva, uma participacgao critica na
sociedade e a construcdo de uma educacdo que valorize a diversidade, promova a equidade e
seja verdadeiramente inclusiva.

A escolha do material didatico, especificamente deste ano escolar — o 7° Ano —, é
particularmente estratégica. Esse estagio educacional € um periodo de transicao crucial, em que
os alunos consolidam conhecimentos e habilidades essenciais antes de avancarem para as etapas
finais de sua educacédo bésica. A selecdo cuidadosa do material didatico, que leva em conta a
atualizagdo, relevancia, interatividade e adaptabilidade, é vital para preparar os alunos para 0s
desafios futuros. A omissdo dos géneros orais neste momento pode resultar em uma formacao
deficiente, comprometendo a capacidade dos alunos de se expressarem e interagirem de
maneira eficaz em contextos variados.

Um curriculo que incorpore de maneira equilibrada a oralidade! e a escrita pode
fomentar uma educacgdo em que as habilidades comunicativas dos estudantes sdo desenvolvidas
de forma integral. Adicionalmente, a integracdo dos géneros orais é fundamental para promover
a cidadania ativa e a participacdo democratica, preparando 0s estudantes para interagir
criticamente na sociedade.

O trabalho serd conduzido na primeira pessoa do singular, refletindo a natureza
profundamente pessoal e introspectiva da minha pesquisa. Essa escolha decorre de minha
trajetoria como professor de Lingua Portuguesa, em que as experiéncias vivenciadas em sala de
aula, a interacdo constante com os alunos, e os desafios diarios tém moldado minhas

perspectivas sobre a educacgdo e a importancia dos géneros orais no curriculo escolar. Adotar

1 A oralidade é um conceito amplo que abrange a capacidade de se comunicar de forma oral em diferentes
contextos, considerando aspectos como fluéncia, adequacdo ao ambiente e negociacéao de significados em tempo
real. Ja os géneros orais referem-se a formas especificas de discurso falado, como debates, apresentagdes ou
entrevistas, que possuem caracteristicas estruturais, funcionais e contextuais prdprias.
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essa voz permite que eu compartilhe, de maneira mais direta e envolvente, as reflexdes e
experiéncias adquiridas ao longo dessa caminhada profissional. Ao escrever na primeira pessoa,
desejo transmitir ndo apenas os dados e analises, mas também as emocdes, frustracdes e
aspiracdes que acompanham a pratica docente, enriquecendo a narrativa com um tom mais
humano e acessivel. Desta forma, convido o leitor a acompanhar de perto o percurso
investigativo e as decisdes tomadas durante a pesquisa.

Afirmo que este texto ndo se limita a ser um relato académico; ele representa um
testemunho vivo de um educador profundamente comprometido com a transformacdo das
praticas didaticas e com a valorizagdo da oralidade no ensino de Lingua Portuguesa. Trata-se
de uma narrativa que reflete ndo apenas minha trajetoria e minhas inquietacfes, mas também
um chamado a agdo, dirigido a outros educadores que, como eu, acreditam no poder
transformador da educacéo.

Primeiramente, é fundamental reconhecer que a competéncia comunicativa vai além da
mera habilidade de escrever bem. Em uma sociedade globalizada e marcada por rapidas
transformacdes tecnoldgicas, as habilidades orais sdo cada vez mais valorizadas tanto no
ambiente académico quanto no profissional. Os alunos que desenvolvem essas competéncias
tendem a estar mais preparados para navegar por diferentes contextos de comunicagéo,
participar de debates, negociar e colaborar de maneira mais eficaz. Portanto, a auséncia de uma
énfase adequada no ensino de géneros orais dentro do curriculo escolar representa uma lacuna
significativa na formacao integral dos estudantes.

Minha experiéncia como professor na educacao basica permitiu compreender de forma
clara as dificuldades que os alunos enfrentam no desenvolvimento e no uso dos géneros orais
em diferentes contextos. Muitos estudantes, especialmente aqueles provenientes de contextos
socioeconémicos desfavorecidos, ndo tém oportunidades adequadas para desenvolver suas
habilidades orais fora da escola. A escola, portanto, deve ser um espaco que ndo apenas
reconheca essa lacuna, mas que ativamente trabalhe para preenché-la. A integracdo dos géneros
orais no curriculo escolar € uma estratégia que pode promover a equidade educacional,
garantindo que todos os alunos, independentemente de sua origem, tenham acesso a uma
formagdo mais abrangente.

Contudo, tal importancia nao se restringe apenas ao desenvolvimento académico. Ela é
fundamental para a construcdo da cidadania ativa e para a promoc¢do da participacao
democratica. Em um mundo onde a comunicagdo € a chave para a resolucao de conflitos e para

a construcdo de consensos, a habilidade de expressar ideias de forma clara e persuasiva é
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indispensavel. Alunos que séo proficientes? na oralidade estdo mais bem equipados para se
envolverem em processos democraticos, para advogarem por seus direitos e para participarem
de maneira critica e informada na sociedade.

Ao fornecer evidéncias sélidas sobre a importancia do ensino de géneros orais no
curriculo escolar, esta investigacdo constitui-se servindo como base para a reformulacéo das
diretrizes curriculares, promovendo uma educacdo que valorize a diversidade linguistica e
cultural dos alunos. Isso € particularmente relevante em um estado como Mato Grosso, que
possui uma rica diversidade cultural e linguistica, refletida na variedade de comunidades
indigenas e de imigrantes.

Do ponto de vista pessoal, a motivacao para desenvolver este tema esta profundamente
enraizada no meu compromisso com a exceléncia educacional e com a formacdo de cidadaos
criticos e engajados. A pesquisa no ambito do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Rondondpolis (UFR) ndo s6 amplia meu conhecimento tedrico e
pratico, mas também percorrera espacos, contribuindo de maneira significativa para a
comunidade educacional. A vivéncia das descobertas desta pesquisa em minha pratica docente
enriquece diretamente o trabalho em sala de aula, caracterizando uma mudan¢a no ambito
micro, ao impactar as praticas pedagdgicas individuais. No entanto, ao servir de possibilidade
para outros educadores, essa transformacéo tem o potencial de se expandir para 0 ambito macro,
influenciando politicas educacionais e promovendo mudangas positivas e duradouras no ensino
da Lingua Portuguesa em contextos mais amplos.

Para direcionar nossa discussdo, me apoio em textos de renomados autores, sobretudo,
Bakhtin (2015), Dolz e Schneuwly (2004), Marcuschi (2001), Mignolo (2014), Denzin (2018),
Walsh (2010) entre outros. Esses textos fornecem uma base teorica robusta para a analise de
como 0s géneros orais sao conduzidos no material didatico de lingua portuguesa distribuido em
toda a rede publica estadual de ensino. Alem disso, também iremos considerar que a linguagem
é¢ um campo de disputa ideolégica e de poder, no qual o estudo da oralidade pode ser
marginalizado.

Marcuschi (2003) destaca que trabalhar com géneros textuais permite a interagédo oral e

escrita, levando em consideracdo que um pode apoiar o outro, respeitando as especificidades

2 O termo proficiente, na perspectiva do ensino de Lingua Portuguesa, refere-se a capacidade do individuo de
utilizar a lingua de forma eficaz, clara e adequada em diferentes contextos. No caso da oralidade, envolve
habilidades como organizar ideias, adaptar-se ao publico e ao prop6sito comunicativo, articular argumentos com
coesdo e coeréncia, além de demonstrar dominio das normas linguisticas e dos recursos discursivos necessarios
para uma comunicacdo bem-sucedida. Ser proficiente significa, portanto, ir além da simples capacidade de falar;
trata-se de comunicar-se com proposito, intencionalidade e impacto.
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de cada situac&o e todas as suas estruturas especificas. E crucial ndo superestimar a modalidade
escrita em detrimento da oralidade, pois ambas tém seu valor e suas particularidades no
processo de ensino-aprendizagem.

Neste aspecto, distinguir géneros orais e oralidade é uma questao fundamental no campo
da linguistica aplicada e da didatica das linguas, e compreender essa diferenca é essencial para
promover praticas pedagogicas que desenvolvam plenamente as habilidades comunicativas dos
alunos. A literatura especializada oferece uma base solida para essa discussdo, revelando como
0S géneros orais e a oralidade se inter-relacionam e como cada um desempenha um papel
especifico no desenvolvimento linguistico e educacional.

Os géneros orais referem-se as formas especificas de comunicacéo falada que possuem
caracteristicas estruturais, funcionais e contextuais proprias. Bakhtin (2016) foi um dos
primeiros a destacar a importancia dos géneros do discurso, sublinhando que cada género possui
um conjunto de normas e expectativas que orientam a producao e a interpretagéo do discurso.
No contexto educacional, géneros orais como debates, apresentacdes, entrevistas e discussoes
em grupo sdo utilizados para desenvolver competéncias especificas, como argumentacéo,
persuasao e clareza na comunicag&o.

Por outro lado, a oralidade é um conceito mais amplo que engloba a capacidade de
utilizar a lingua falada em situacGes cotidianas e formais. Segundo Marcuschi (2001), a
oralidade abrange ndo apenas 0s aspectos estruturais da fala, mas também os contextos
socioculturais e interacionais em que a comunicacdo ocorre. Assim, a oralidade envolve
habilidades como a fluéncia, a adequagéo ao contexto, a capacidade de intera¢do e a negociagdo
de significados em tempo real. Enquanto os géneros orais se referem a tipos especificos de
discurso, a oralidade diz respeito a competéncia geral de se comunicar oralmente de maneira
eficaz. Reafirmo que a distincdo entre géneros orais e oralidade é crucial para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas eficazes. Como aponta Dolz e Schneuwly (2004),
ensinar géneros orais especificos permite aos alunos entender e praticar as convencdes de
diferentes tipos de discurso, 0 que € essencial para seu desenvolvimento académico e
profissional.

Em sala de aula, observo que estudantes que desenvolvem uma oralidade consistente
demonstram ndo apenas a capacidade de interagir em situacBes cotidianas, mas também
habilidades para resolver conflitos, adaptar-se a diferentes contextos e colaborar de forma eficaz
em grupo. Essa competéncia lhes permite expressar-se com clareza e empatia, promovendo
didlogos mais construtivos e assertivos. Sob esse prisma, aqueles que dominam géneros orais

especificos, como apresentacdes, debates e entrevistas, destacam-se pela confianca e seguranca
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em contextos formais, organizando ideias, articulando argumentos e transmitindo mensagens
com precisdo. Essas habilidades se complementam, reforcando a necessidade de um trabalho
pedagdgico que integre tanto a oralidade cotidiana quanto os géneros especificos, preparando
0s estudantes para as demandas da vida académica, profissional e social.

Portanto, o objetivo geral desta pesquisa pauta-se em examinar a abordagem didatica
dos géneros orais no Sistema Estruturado de Ensino de Lingua Portuguesa do 7° Ano. A partir
dessa projecéo, planejo metas especificas:

- ldentificar as atividades propostas no Sistema Estruturado de Ensino voltadas ao ensino
dos géneros orais;

- Analisar como essas atividades sdo estruturadas e articuladas no material didatico e sua
relagdo com o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos estudantes;

- Problematizar o trabalho com os géneros orais a partir do pensamento decolonial, refletindo
sobre sua presenca, auséncia e silenciamento no ensino de Lingua Portuguesa;

- Elaborar e avaliar propostas de planos de aula para o ensino de géneros orais, destacando
sua aplicabilidade no desenvolvimento das competéncias comunicativas dos estudantes.

Tendo em vista tais propositos, este estudo se desenvolve buscando responder as
seguintes perguntas de pesquisa:

a) Como os géneros orais sdo abordados pedagogicamente no Sistema Estruturado de Ensino
de Lingua Portuguesa do 7° Ano?

b) Quais atividades do Sistema Estruturado de Ensino sdo voltadas ao ensino dos géneros
orais e como sao apresentadas no material didatico?

c) De que maneira essas atividades sdo estruturadas e articuladas no material didatico, e como
contribuem para o desenvolvimento das competéncias comunicativas dos estudantes?

d) De que forma o pensamento decolonial permite problematizar o ensino de géneros orais,
considerando sua presenca, auséncia e silenciamento no curriculo de Lingua Portuguesa?

e) Quais propostas de planos de aula podem ser elaboradas e avaliadas para fortalecer o ensino
de géneros orais e sua aplicabilidade no desenvolvimento das competéncias comunicativas
dos estudantes?

Para realizar essa andlise, utilizo uma abordagem metodoldgica qualitativa, com base
em andlise de contetdo (Denzin, 2018), revisando o Sistema Estruturado de Ensino de Lingua
Portuguesa do 7° Ano. Esse método permite uma compreensdo profunda e detalhada das
nuances e complexidades envolvidas na abordagem didatica dos géneros orais no referido
material, possibilitando a identificacdo e a interpretacdo dos significados implicitos no

conteudo abordado, considerando sua relevancia, frequéncia e integracdo com outras
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competéncias linguisticas. Ao adotar essa abordagem, a pesquisa pode revelar como 0s
contetidos séo apresentados e integrados no curriculo, evidenciando aspectos qualitativos que
quantitativamente poderiam passar despercebidos.

A presente proposta busca compreender em que medida os materiais de ensino da lingua
materna adotados pelo governo estadual refletem relacbes de poder que influenciam a
valorizagcdo ou a marginalizacédo da oralidade. A linguagem, enquanto espaco de interacdo, ndo
apenas possibilita a construcdo de sentidos, mas também evidencia disputas ideoldgicas,
marcadas por encontros, desencontros e confrontos de posicdes. Quando essas dinamicas se
manifestam no contexto escolar, tornam-se elementos determinantes na configuracdo das
praticas pedagogicas e na defini¢do do que é legitimado ou silenciado no ensino.

Nesse sentido, Dolz e Schneuwly (2004) destacam que, embora a linguagem oral esteja
presente nas salas de aula, seu ensino ndo ocorre de maneira sistematica. Essa lacuna revela a
necessidade de uma analise critica do curriculo, a fim de garantir que a oralidade receba o
mesmo grau de atencgéo e valorizacdo que a escrita, promovendo um processo educativo mais
equilibrado e alinhado as préaticas sociais dos estudantes.

A relevancia desta pesquisa € multifacetada, abrangendo diferentes dimensées do ensino
de Lingua Portuguesa. Primeiramente, promove uma compreensdo mais ampla sobre o ensino
dos géneros orais no contexto do 7° Ano da rede publica estadual de Mato Grosso, explorando
como esses conteudos sdo abordados e integrados ao curriculo escolar. Por conseguinte, destaca
a importancia do ensino dos géneros orais, evidenciando seu papel fundamental na formacao
integral dos estudantes e na promocao de habilidades comunicativas que vao além do ambiente
escolar.

Adotando uma perspectiva decolonial, a pesquisa questiona as hierarquias e ideologias
que frequentemente perpetuam a marginalizacdo de determinadas formas de linguagem e
conhecimento. Ao mesmo tempo, aborda os desafios associados a essas dindmicas de excluséo,
propondo reflexdes criticas sobre praticas educacionais mais inclusivas. Essa proposta é
especialmente significativa no contexto da educagdo publica, onde se torna imprescindivel
assegurar que todos os estudantes tenham acesso a um ensino de qualidade, capaz de respeitar
e valorizar suas experiéncias e culturas diversas.

Vale ressaltar ainda que a pesquisa propde o questionamento e a desconstrucdo de
praticas educacionais excludentes, a fim de promover uma educac¢ao genuinamente democratica
e inclusiva. Essa perspectiva reforga a necessidade de valorizar todas as formas de expresséo,
reconhecendo sua importancia no processo de ensino e aprendizado e garantindo sua integracéo

plena ao curriculo escolar. Ao acolher diferentes perspectivas linguisticas e culturais, a pesquisa
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defende uma formacao que respeite a diversidade dos estudantes, assegurando-lhes um espaco
educacional que promova equidade, participacdo e pertencimento. Dessa forma, valorizar
multiplas formas de expressdo ndo apenas enriquece a experiéncia educativa, mas também
potencializa o desenvolvimento de habilidades como pensamento critico, empatia e dialogo,
indispensaveis para a constru¢do de uma sociedade mais justa, plural e democratica.

O trabalho esta estruturado para oferecer uma andlise abrangente e detalhada sobre a
abordagem didatica atribuida aos géneros orais no Sistema Estruturado de Lingua Portuguesa
do 7° Ano. Ele é composto por cinco se¢des principais, organizadas em subdivisdes que
exploram de forma sistematica os aspectos tedricos, metodolédgicos e analiticos da pesquisa,
proporcionando uma perspectiva aprofundada e integrada do tema.

A primeira secdo busca discutir a relevancia dos géneros orais no contexto educacional,
destacando como as préaticas pedagdgicas voltadas a oralidade enfrentam desafios em um
sistema que historicamente prioriza a escrita. A secdo aborda as lacunas existentes na
abordagem dos géneros orais nas escolas, suas implicacfes para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas dos alunos e a necessidade de ressignificar o ensino dos géneros
orais. Com base em reflexfes sobre a pratica docente e os contextos especificos da educacao
publica, esta parte do trabalho enfatiza a importancia de integrar 0os géneros orais ao curriculo
de forma sistematica e significativa, promovendo uma educacdo que contemple a formacéo
integral dos estudantes e contribua para a constru¢do de uma cidadania critica e participativa.

A segunda secdo apresenta as bases tedricas que sustentam a abordagem dos géneros
orais no ensino de Lingua Portuguesa, enfatizando sua relagdo com o contexto sociocultural e
as préaticas pedagdgicas. Defende-se a necessidade de uma pedagogia inclusiva e dialdgica, que
valorize a linguagem como pratica social e promova um ponto de vista critico e reflexivo no
ensino de lingua. Nesse sentido, a secdo discute as limitagdes das metodologias tradicionais,
que muitas vezes centralizam a autoridade docente e carecem de objetivos pedagdgicos claros,
dificultando o ensino da oralidade de maneira sistemética. Autores como Bakhtin (2016), Dolz
e Schneuwly (2004) e Marcuschi (2001) sdo mobilizados para destacar a relevancia dos géneros
discursivos e da interacdo oral na formacdo dos estudantes. Além disso, prop8e-se superar a
predominancia de géneros formais e integrar praticas criticas e decoloniais que favorecam uma
educacao mais inclusiva e transformadora. A perspectiva decolonial também é explorada para
problematizar as estruturas educacionais que privilegiam a escrita em detrimento da oralidade,
discutindo os impactos dessa dindmica no desenvolvimento das competéncias comunicativas
dos alunos e na construgdo de uma educacdo que contemple a diversidade linguistica e cultural

dos estudantes.
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A terceira secdo descreve o percurso metodoldgico que orienta a pesquisa, com enfoque
na andlise critica dos géneros orais e sua abordagem no contexto escolar. Partindo de uma
perspectiva decolonial, a secdo problematiza as dinamicas de poder que marginalizam a
oralidade no curriculo educacional e apresenta 0s passos seguidos para a construcdo e analise
do corpus, composto pelo Sistema Estruturado de Ensino de Lingua Portuguesa do 7° ano da
rede publica estadual de Mato Grosso. Outrossim, a metodologia de analise de contetdo,
baseada, sobretudo em Denzin (2018), ¢ detalhada como ferramenta central para interpretar os
dados coletados, possibilitando uma compreensdo aprofundada sobre o a abordagem didatica
dos géneros orais nas praticas pedagogicas.

A quarta secdo dedica-se a analise critica do material didatico utilizado no 7° ano, com
foco abordagem didatica dada aos géneros orais. A se¢do investiga como o Sistema Estruturado
de Ensino de Lingua Portuguesa aborda o ensino dos géneros orais, evidenciando a
superficialidade e a marginalizacdo dessas praticas em favor de uma visdo centrada na escrita.
Do mesmo modo, sdo analisadas as implicacGes pedagogicas dessa perspectiva, destacando as
limitacGes do material para o desenvolvimento pleno das competéncias comunicativas dos
alunos.

A Ultima secdo explora os impactos do pensamento decolonial no ensino de lingua
portuguesa, destacando a relevancia de praticas pedagdgicas que desafiem as estruturas
tradicionais e promovam maior inclusdo e dialogo. Essa abordagem se desdobra em reflexdes
que reconhecem a escola como um espaco de transformacéo social, onde o curriculo pode ser
ressignificado para integrar a oralidade de forma central e significativa. Em continuidade, a
secao apresenta uma proposta pratica e fundamentada para que a sala de aula se transforme em
um ambiente de escuta ativa, valorizando as multiplas expressdes culturais e linguisticas dos
estudantes, reforcando a perspectiva de uma educacdo que fomente equidade e justica social.

Espero que esta leitura provoque reflexdes, inspire mudangas e contribua para o
fortalecimento de uma viséo educativa que valorize a diversidade cultural e linguistica como
pilares fundamentais de uma sociedade democratica. E com esse espirito que o convido a
explorar as secOes apresentadas, nas quais cada analise e proposta foi construida com o
compromisso de integrar a teoria a pratica e de oferecer contribuic6es significativas ao ensino
de lingua portuguesa. Que este percurso investigativo seja tdo enriquecedor para vocé quanto

foi para mim durante sua construcao.



1 O SILENCIAMENTO DA LINGUA FALADA: REFLEXOES SOBRE A
EDUCACAO EM LINGUA PORTUGUESA

O siléncio s6 é belo quando ndo é a expressdo de um
constrangimento. O siléncio da morte é terrivel, porque néo
temos como evita-lo. O siléncio do escravo que cala diante do
seu senhor ndo é belo. O siléncio do humilhado é mortificador
[...]. Por isso, levanto a voz contra os siléncios impostos, entre 0s
guais se encontra o siléncio dos nossos alunos, em nossas escolas
silenciosas. Esse, certamente, ndo é um siléncio virtuoso, mas um
siléncio vicioso. (Ferrarezi Jr., 2014, p. 3)

Nesta breve secdo, examino o papel e a relevancia do ensino de géneros orais na
formac&o integral dos estudantes, articulando reflexdes tedricas com experiéncias praticas da
minha trajetoria como docente de Lingua Portuguesa. Assim como Ferrarezi Jr. (2014) aponta
que o siléncio imposto aos alunos nas escolas ndo é virtuoso, mas um siléncio vicioso, é preciso
reconhecer que a auséncia de um ensino sistematico da oralidade contribui para esse
silenciamento. Ao relegar a oralidade a um papel secundario no ambiente escolar, restringe-se
o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos estudantes, especialmente daqueles que
ainda ndo possuem proficiéncia na fala em contextos formais. Isso limita suas possibilidades de
expressao, argumentacéo e participacao ativa nos diferentes espacos sociais.

Minhas inquietacdes como docente surgiram justamente diante desse cenario em que a
oralidade permanece marginalizada, sem abordagens didaticas sistematicas que favorecam seu
desenvolvimento. No contexto educacional de Mato Grosso, essa lacuna se torna ainda mais
evidente, uma vez que os materiais didaticos adotados na rede publica priorizam a escrita,
reduzindo significativamente as oportunidades de trabalho com géneros orais. Esse modelo de
ensino perpetua desigualdades, pois silencia estudantes que, muitas vezes, ja vém de contextos
em que sua voz é historicamente desvalorizada.

Diante desse cenario, argumento que é urgente romper com essa logica e transformar a
escola em um ambiente de voz e escuta. Ainda que as dificuldades estruturais sejam evidentes,
h& possibilidades concretas de mudanga, como a criagdo de espagos pedagdgicos que valorizem
a oralidade e promovam a participacdo ativa dos estudantes.

Esta secdo, portanto, ndo apenas problematiza a auséncia da oralidade no ensino, mas
propbe caminhos para uma educagdo que combata os siléncios forcados e amplie as
possibilidades de expressdo e interacdo dos alunos. Afinal, uma escola que silencia seus
estudantes ndo pode formar cidaddos criticos e participativos. O ensino de géneros orais,

quando efetivamente incorporado ao curriculo, pode se tornar um instrumento de emancipacéo,
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possibilitando que os alunos rompam com o siléncio imposto e reivindiquem seu direito a

palavra.

1.1 Entre o contexto e a pratica: valorizando o falar e suas possibilidades

Ao longo da minha trajetéria como professor de Lingua Portuguesa, algo sempre me
incomodou profundamente: a auséncia de uma abordagem sistematica e intencional para o
ensino dos géneros orais nas salas de aula. Eu, jovem professor, mergulhado no cotidiano
escolar, sentia a frustracdo de perceber que os alunos eram, muitas vezes, cobrados por sua
performance escrita, mas raramente eram ensinados a se expressarem de forma articulada e
confiante na lingua oral. Essa constatacdo me atingiu com forca e despertou uma inquietacéo
que me acompanharia até o desenvolvimento da minha dissertacéo.

Escolher o tema “abordagem didatica dos géneros orais no sistema estruturado de ensino
de lingua portuguesa, 7° ano, do estado de Mato Grosso” nao foi apenas uma decisdo académica;
€ uma resposta as lacunas gue eu vivo diariamente em minha pratica docente. H4 uma angustia
em perceber que, apesar de eu tentar abrir espaco para o debate e a expressao oral, 0 sistema ao
qual eu estou submetido parece sufocar essas tentativas. A frustragdo de ver alunos com um
potencial imenso, mas que carecem de oportunidades de aprimorar suas habilidades orais, me
faz buscar entender de que forma o ensino dos géneros orais € tratado e como eu posso, dentro
das limitagbes impostas, ampliar esse campo.

Destaco que durante a minha formacdo no curso de Letras e, posteriormente, em
Pedagogia, o foco em géneros textuais e a valorizacdo da diversidade linguistica sempre me
instigaram. No entanto, com o passar dos anos, comecei a notar uma tendéncia quase exclusiva
em valorizar a producdo escrita. Questionava-me: onde estava o0 espaco para que os alunos
desenvolvessem suas capacidades orais? Ao comegar a lecionar, essa preocupagao se tornou
ainda mais real. A lacuna era clara, e minha vontade de preencher esse vazio foi tomando forma.

Como professor iniciante, busquei alternativas para incluir os géneros orais em minhas
aulas, improvisando rodas de conversa, seminarios e debates. Contudo, sentia que essas praticas
frequentemente chocavam-se com a estrutura curricular vigente. Embora o curriculo seja, como
afirmam Lopes e Sissekind (2009), escriturdvel, isto é, passivel de transformagdo e
reelaboracdo, na pratica ele estava rigidamente moldado pelas programac@es definidas pela
mantenedora. Essas diretrizes eram intensamente influenciadas por cobrancas administrativas,
pela necessidade de atender as demandas das avaliagdes externas, como o SAEB e o IDEB, e
pela rotina escolar marcada por planejamentos predefinidos, prazos apertados e falta de
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flexibilidade para inovar. Além do mais, 0s proprios materiais didaticos priorizavam conteiidos
voltados para a escrita, relegando os géneros orais a atividades pontuais, quase sempre tratados
como um complemento ao curriculo.

Esse cenario evidenciava uma realidade frustrante: a autonomia do professor da
educacdo basica era frequentemente limitada por um sistema que priorizava o cumprimento de
metas e indicadores em detrimento de abordagens mais abrangentes e criativas. Essa
constatacdo me fazia refletir sobre o desafio de proporcionar uma formacao integral aos alunos
em um contexto em que a oralidade, essencial para o desenvolvimento comunicativo e critico,
era marginalizada ou tratada de maneira superficial. A falta de espago para praticas
significativas para o ensino de géneros orais ndo apenas restringia o potencial educativo, mas
também comprometia a formacdo de cidad&@os capazes de se expressar e dialogar de maneira
efetiva em diferentes contextos.

Autores como Marcuschi (2008, p. 25) confirmam essa inquietagdo ao afirmar que “os
géneros orais sdo eventos comunicativos que ocorrem em situacGes concretas de interacdo
social”, ressaltando a importancia de inserir praticas pedagogicas que conectem os géneros orais
as vivéncias reais dos estudantes. Ou seja, 0 ensino dos géneros orais ndo deveria ser um
complemento, mas uma prioridade nas praticas pedagdgicas, integrando-se de forma
sistematica ao curriculo por meio de atividades planejadas e intencionalmente voltadas ao
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos estudantes. Como professor, essa
reflexdo me trouxe ndo apenas inquietude, mas também uma motivacao para investigar de que
maneira o Sistema Estruturado de Ensino poderia ampliar e qualificar o espaco destinado ao

ensino dos géneros orais, tornando-o mais efetivo e significativo no processo de aprendizagem.

1.2 Osiléncio e a palavra: repensando a oralidade nas escolas de Mato Grosso

Surge, no ano de 2021, com a promessa de padronizar e melhorar o ensino no estado de
Mato Grosso, o Sistema Estruturado de Ensino, entretanto, no dia a dia, sentia suas limitacdes
no que tange a abordagem didatica dos géneros orais. A metodologia parecia engessada, e eu,
como jovem professor, notava que meus alunos ndo estavam recebendo a formacéo integral que
mereciam. Era como se o0 foco estivesse apenas nas avaliagdes escritas, nas competéncias para
exames, deixando de lado as habilidades comunicativas que, na minha visdo, sdo essenciais
para formar cidaddos criticos e participativos.

Lembro-me de dias e noites de planejamentos, em que eu refletia sobre como os alunos,

ao serem chamados a expor oralmente suas opinifes ou argumentos, demonstravam
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inseguranca ou falta de preparo. Parecia injusto esperar deles algo que, na préatica, nunca havia
sido realmente ensinado. A angustia de ver essa disparidade entre 0 que se exigia e 0 que se
ensinava me levou a abracar a investigacdo sobre o0s géneros orais com ainda mais
determinacéo.

De acordo com Andrade (2010, p. 32), “ensinar a lingua oral € possibilitar o acesso dos
alunos aos usos da lingua mais formalizados e convencionais”. Essa afirmacao reflete um dos
grandes desafios que vivenciei na pratica docente: como proporcionar aos alunos esse acesso
se o curriculo, moldado por politicas prescritivas e centralizadoras, restringe o trabalho
consistente com os géneros orais? Como apontam Sissekind (2019) e Lopes e Borges (2009),
o curriculo e as reformas educacionais recentes tém se caracterizado por uma orientacao voltada
ao cumprimento de metas padronizadas, com forte énfase em resultados e desempenho
mensuravel, o que acaba por limitar a autonomia docente e restringir a implementacdo de
praticas pedagdgicas mais significativas, contextualizadas e voltadas a formacdo integral dos
estudantes.

Na pratica, fica evidente que os alunos necessitam de oportunidades reais e regulares
para exercitar suas habilidades de fala em contextos formais e informais, € ndo apenas em
atividades esporadicas ou desconectadas do restante do curriculo. Contudo, o sistema
estruturado de ensino, fortemente alinhado as demandas das avaliacGes externas e as diretrizes
normativas, mantém o ensino da oralidade preso a abordagens superficiais, focadas mais na
execuc¢do do contetdo do que no desenvolvimento integral dos alunos. Esse contexto, descrito
por Lopes e Borges (2009) como uma imposicdo que subjuga o professor a projetos
predefinidos e pouco sensiveis as necessidades locais, gera uma sensacdo de frustracdo e
desanimo.

Essa insatisfacdo tornou-se um motor para minha busca por solucBes. Percebi que,
embora as limitagdes estruturais sejam significativas, é necessario questionar as prescri¢fes do
curriculo e adotar praticas que possibilitem maior abertura a oralidade, mesmo que isso
signifique atuar contra a corrente de uma ldgica de controle e padronizacéo que pouco considera
as especificidades e diversidades do contexto escolar.

Outra questdo inquietante € o preconceito latente que permeia nossa sociedade, na qual
aquele que ndao domina a escrita é frequentemente visto como alguém sem conhecimento,
inferior, posto a margem. Essa é uma realidade dura que presenciei em sala de aula. Muitos dos
meus alunos — e de seus familiares — apesar de possuirem um vasto repertorio oral, eram
julgados de maneira severa por suas dificuldades na escrita, como se 0 conhecimento fosse

medido exclusivamente pela habilidade de transcrever ideias no papel.
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Essa concepcao limitada de conhecimento, que valoriza desproporcionalmente a escrita
em detrimento da oralidade, ndo apenas reforca a exclusdo social, mas também nega a riqueza
dos saberes transmitidos por sociedades agrafas. Essas tradi¢Oes orais, frequentemente
desqualificadas pelo viés ocidental, sdo, na verdade, depositarias de historias, memorias,
valores éticos e praticas sociais que sustentam comunidades e suas identidades culturais. Ao
priorizar a escrita como Unica forma legitima de conhecimento, o paradigma hegeménico
ocidental ignora a pluralidade epistemoldgica e perpetua hierarquias que deslegitimam saberes
diversos. Assim, é imprescindivel superar essa logica e abrir espaco para um dialogo que
valorize a diversidade de formas de conhecimento, permitindo a coexisténcia de perspectivas e
a reconfiguracdo das relacGes de poder na producéo do saber. Como destaca Mignolo (2011), o
saber colonial é perpetuado pela imposicao de epistemologias dominantes que deslegitimam e
desvalorizam outras formas de conhecimento. Valorizar e reconhecer os saberes locais é uma
etapa fundamental para a construcdo de epistemologias pluriversais®, que respeitem a
diversidade e promovam perspectivas multiplas.

Esses conhecimentos, que constituem a base da identidade e da coesdo social de
inimeras comunidades, sdo frequentemente desvalorizados, apesar de sua profundidade e
importancia. Em uma sociedade que privilegia predominantemente a escrita, formas de saber
transmitidas oralmente acabam sendo relegadas a um segundo plano, enfrentando resisténcia
para serem legitimadas em espacgos formais de ensino. Essa dindmica reforca a urgéncia de
implementar praticas pedagdgicas que ndo apenas reconhecam, mas também valorizem a
oralidade, permitindo que esses saberes dialoguem com a cultura escrita e enriquecam o
processo educacional. Sob essa perspectiva, os sistemas de conhecimento oriundos de tradigdes
indigenas, mantidos pela oralidade, exemplificam essa marginalizagdo imposta pelas
epistemologias ocidentais que privilegiam a escrita. Contudo, tais saberes carregam um vasto
repertorio de experiéncias e praticas cruciais para o fortalecimento da sustentabilidade e da
justica social, destacando a necessidade de sua integracdo e valorizacdo em contextos
educacionais, destaca Shiva (1993).

Sociedades A&grafas, muitas delas ancestrais, nos legaram historias, tradicGes e

conhecimentos cientificos profundos através da oralidade. Como afirma Lima (2016, p. 55),

3 As Epistemologias pluriversais referem-se a valorizacéo e integracdo de maltiplos sistemas de conhecimento,
especialmente aqueles que foram historicamente marginalizados pelas estruturas eurocéntricas de saber. Essa
abordagem reconhece que os saberes sdo construidos em contextos especificos — historicos, culturais e
geograficos —, sendo igualmente legitimos e necessarios para a construgdo de uma sociedade mais equitativa.
Conforme Mignolo (2011), a pluriversalidade rompe com a imposi¢do de um Unico modelo epistemoldgico,
propondo um diélogo entre diferentes perspectivas que coexistem e se complementam.
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“ao desvalorizar o conhecimento oral, cometemos um erro histdrico, ja que a oralidade ¢ um
dos pilares da construgdo de saberes e da manuten¢do de identidades culturais.” Essa
constatacdo sempre me perturbou, pois, ao observar o desprezo pela oralidade, percebo que
estamos perpetuando um ciclo de exclusdo e desvalorizacdo de culturas e saberes que ndo se

enguadram no modelo formal ocidental de educacao.

1.3 De obstaculos a oportunidades: superando barreiras no ensino de géneros orais

O que realmente me chamou a atencdo ao longo da minha carreira foi o quanto os alunos
sdo avidos por falar, por se expressar, mas sdo desafiados por préaticas pedagdgicas que, muitas
vezes, ndo priorizavam o ensino dos géneros orais. Cada vez que promovia uma atividade de
debate ou apresentacdo, observava um entusiasmo genuino nos alunos — um brilho nos olhos
que me recordava o proposito da minha escolha pela docéncia. Contudo, também percebia que
muitos deles careciam de habilidades necessarias para organizar suas ideias, argumentar e
defender seus pontos de vista. Essa dificuldade nao decorre exclusivamente da estrutura escolar,
mas de uma combinacdo de fatores, como a auséncia de uma abordagem sistematica para a
oralidade no curriculo, a falta de formag&o docente especifica e as politicas educacionais que
frequentemente priorizam o ensino da escrita formal e a preparacdo para avaliagdes
padronizadas. Esse cenario reforca a necessidade de reavaliar as prioridades pedagogicas, de
modo a construir um ambiente que valorize de forma equilibrada as multiplas dimensées da
linguagem e desenvolva integralmente as competéncias comunicativas dos estudantes.

Essa lacuna ndo era apenas um problema pedagdgico, mas também social. Como afirma
Lima (2016, p. 50), “a pratica da oralidade na escola promove o desenvolvimento de
competéncias que vao além do dominio da lingua, como a empatia, a escuta ativa e a
argumentacao”. Ou seja, ao negligenciarmos o ensino dos géneros orais, estamos também
privando os alunos de desenvolverem habilidades essenciais para a vida em sociedade. O ensino
da oralidade vai além do aspecto técnico da lingua; ele toca no desenvolvimento de cidadaos
capazes de se posicionar, de dialogar e de se fazer ouvir.

Diante dessa constatacdo, minha trajetéria académica foi sendo moldada n&o apenas por
uma inquietacdo tedrica, mas também por um compromisso emocional com a transformacéo
dessa realidade. Quando olho para trés e reflito sobre o caminho que percorri até aqui, percebo
que, por tras de cada decisdo académica, havia uma emocéo latente — o desejo de ver meus

alunos se expressando de forma plena, seja na escrita, seja na fala. A escolha do tema da minha
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dissertacdo ndo foi apenas um ato racional, mas uma resposta emocional a frustracdo e a
esperanca de construir algo melhor para meus alunos.

Bakhtin (2015, p. 123) j4 dizia que “a palavra estd sempre carregada de intencdes
sociais”. E, no meu caso, a palavra escrita na minha disserta¢ao carrega uma intengao clara: a
de transformar, de ampliar horizontes, de proporcionar um ensino de lingua que contemple as
dimensdes da comunica¢do humana, incluindo a oralidade.

O que me impulsiona é o profundo desejo de ver meus alunos ndo apenas aprimorando
a escrita, mas também desenvolvendo uma voz segura, capaz de se expressar com clareza,
articular ideias com conviccdo e defender seus posicionamentos com argumentos solidos.
Quero que cada um deles encontre na linguagem, seja falada ou escrita, um instrumento de
empoderamento, autonomia e participacao ativa no mundo. Porque educar vai muito além de

ensinar a escrever — é formar sujeitos que se comunicam, dialogam e transformam realidades.



2 PERSPECTIVAS TEORICAS PARA A ABORDAGEM DOS GENEROS ORAIS NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Todos nds aspiramos regressar a essa condi¢do em que estivemos
tdo fora de um idioma que todas as linguas eram nossas. Dito de
outro modo, todos nds somos impossiveis tradutores de sonhos.
Na verdade, 0s sonhos falam em nds o que nenhuma palavra sabe
dizer (Couto, 2011, p. 12).

Nesta secdo, apresento as bases tedricas que fundamentam minha proposta sobre os
géneros discursivos no ensino de Lingua Portuguesa, destacando sua relagdo com o contexto
sociocultural e as praticas pedagdgicas. Busco defender a necessidade de uma pedagogia
inclusiva e dialogica, que valorize os enunciados como objetos de ensino e ressignifique o
ensino da lingua de acordo com as demandas contemporaneas e as realidades dos estudantes.

Para compreender essa perspectiva, é essencial reconhecer os géneros discursivos como
formas de uso da linguagem que emergem nas interacfes sociais, assumindo diferentes
formatos, como conversas, cartas, debates ou noticias. Eles possuem caracteristicas proprias,
como o tema, o estilo e a estrutura, que se adaptam ao contexto em que sdo utilizados. Bakhtin
(2016), em Estética da Criacdo Verbal, explica que os géneros discursivos refletem as praticas
e os valores das atividades humanas, evidenciando sua relacdo intrinseca com a cultura e a
sociedade.

A partir desse entendimento, a escolha por um enfoque nos géneros discursivos se
justifica pela sua capacidade de abarcar a linguagem como pratica social e de fomentar uma
abordagem critica e reflexiva no ensino. Minha intencdo é superar préaticas pedagodgicas
centradas exclusivamente nos aspectos estruturais dos textos, enfatizando o papel dos géneros
discursivos na formacdo de sujeitos criticos e aptos a interagir com a diversidade de préaticas
sociais. Inspirado nas ideias de Bakhtin (2016), argumento que o0s géneros discursivos refletem
as condicgdes sociais e histdricas de sua producéo, tornando-se ferramentas indispensaveis para
conectar o ensino da linguagem ao contexto sociocultural dos alunos.

Procuro evidenciar como certas abordagens pouco eficazes, a centralizacdo excessiva
da autoridade docente e a falta de diretrizes pedagdgicas mais equilibradas entre oralidade e
escrita podem limitar o ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, proponho critérios para a
selecdo de géneros que favorecam préticas significativas e conectadas a realidade dos alunos,
com énfase nos géneros orais. Sem desconsiderar a importancia do ensino da leitura e da escrita,

defendo a necessidade de ampliar o espaco da oralidade no curriculo, superando a
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predominancia de géneros formais e integrando praticas criticas e decoloniais que promovam
uma educacdo mais inclusiva e transformadora.

Por fim, sob a perspectiva decolonial e das epistemologias do Sul, questiono as
estruturas educacionais que perpetuam a hegemonia linguistica e marginalizam variedades e
modos de expressdo. Defendo que o reconhecimento da diversidade linguistica e cultural é
essencial para transformar as préaticas pedagdgicas. Afirmo que os géneros orais oferecem uma
plataforma para a expressdo de identidades e experiéncias historicamente silenciadas,
desafiando estruturas coloniais e promovendo uma educacdo critica e transformadora, que

valorize as culturas locais e amplie as possibilidades de expressao dos estudantes.

2.1 Dialogo teorico: desafios e potencialidades no ensino de lingua portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa na educagdo brasileira enfrenta diversos desafios,
especialmente no que diz respeito a escolha de métodos de ensino que nem sempre se mostram
eficazes, a relacdo de autoridade entre docentes e estudantes — que, em alguns casos, pode se
manifestar de forma impositiva — e a falta de definicdo clara dos objetivos pedagogicos, o que
impacta diretamente a aprendizagem e a participagéo ativa dos alunos no processo educativo.
(Silva, 2012). Esse cenério e constantemente demarcado, de modo coexistente, por esforgos e
transformacoes significativas ao longo dos anos, na tentativa de promover um ensino de lingua
portuguesa mais eficaz e inclusivo, principalmente no tocante a abordagem dos géneros.

Por géneros, em nossas consideracgdes, apreende-se enquanto manifestagfes discursivas
que se constituem no tecido social e tém sido mencionados dentro de um complexo de
elementos essenciais do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa. Cabe, portanto,
mencionar, incisivamente, uma ndo separacdo entre texto/situacdo de producao,
enunciado/enunciagdo, afinal “ndo ha de um lado um sistema de referéncias antropocultural (as
diferentes formacdes discursivas) em que 0S recursos expressivos adquiririam seu sentido”, isto
porque “este sistema ndo existiria sem tais recursos expressivos; estes recursos nao seriam
recursos expressivos fora daquele sistema” (Geraldi, 1996, p. 138).

Travaglia (2011), nessa mesma diregdo, menciona, a partir dos Pardametros Curriculares
Nacionais, que o género tem sua determinagdo na dimenséo histérica, com linhas estaveis de
enunciados dispostas em uma cultura, assim, compartilhando caracteristicas semelhantes, ainda
que diversas, isto é, constituindo uma espécie de familia de textos. Essa producéo dos géneros
é ordenada por trés elementos medulares: o conteudo tematico, que se refere ao que é ou pode

tornar-se dizivel por meio do género; a constru¢cdo composicional, que trata da estrutura
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particular dos textos pertencentes ao género; e o estilo, que engloba as configuragdes especificas
das unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da posicdo enunciativa do locutor e dos
conjuntos particulares de sequéncias que compdem o texto, entre outros aspectos.

No estudo dos géneros discursivos, a analise dos enunciados é fundamental para
compreender como diferentes campos da comunicagdo moldam e influenciam a linguagem.
Segundo Bakhtin (2016), os enunciados ndo apenas refletem as condicBes especificas e as
finalidades de cada campo atraves de seu conteudo tematico e estilo, mas, acima de tudo, por
meio de sua construcdo composicional. Esses trés elementos — conteddo tematico, estilo e
construcdo composicional — estéo interligados e sdo moldados pela especificidade do campo
de comunicacdo a que pertencem. Bakhtin argumenta que, embora cada enunciado seja
individual, os campos de utilizagcdo da lingua desenvolvem tipos relativamente estaveis de
enunciados, conhecidos como géneros do discurso.

Essas nogdes fundamentais sdo abordadas e tém sua origem no texto de Bakhtin, O
problema dos géneros discursivos. O autor argumenta que “o aspecto tematico, a representagao
que o enunciador faz da situacdo e de seu interlocutor e 0 aspecto expressivo determinam o
estilo e a composicao dos enunciados” (Barbosa, 2001, p. 45). Nessa obra, Bakhtin realiza uma
andlise interpretativa dos elementos que configuram os géneros discursivos, evitando oferecer
uma definigdo rigida e apresentando seus conceitos de forma fragmentada ao longo do texto.
Assim, inicialmente, voltamo-nos para a compreensdao do que ele denomina de contetido
temaético.

Decerto, para Bakhtin (2016), o conteudo temético, o estilo e a construcdo
composicional servem a comunicacdo de um campo especifico, o que quer dizer que o
jornalismo, a religido, a literatura, até mesmo o ensino de lingua portuguesa, entre outros
campos, possuem suas particularidades que circulardo no tecido social em forma nos géneros
discursivos. Serdo eles, ainda, um complexo relacional, visto que “sdo indissoluveis, a medida
que a construcao composicional ajuda na manutencdo do conteddo tematico, que por sua vez
atua sobre o estilo, este, por fim, permite a manipulacao da constru¢do composicional” (Acosta;

Santos, 2014, p. 129), produzindo o todo, que é determinante do enunciado:

O contelido temético ndo é o assunto especifico de um texto, mas é um
dominio de sentido de que se ocupa o género. Assim, as cartas de amor
apresentam o contetido temético das relagfes amorosas. Cada uma das cartas
trata de um assunto especifico (por exemplo, o rompimento de X e Y, por
causa de uma traicdo) dentro do mesmo conteldo tematico. As aulas versam
sobre um ensinamento de um programa de curso. As sentengas tém como
contetdo tematico uma deciséo judicial (Fiorin, 2008, p. 62).
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De outro modo, o contelldo tematico abrange a esfera de acdo ndo se restringido ao
assunto que é particular do género, mas o atravessa, causando-0 transbordamentos, isto &,
“constroem diferentes formas de abordar o mesmo assunto, as quais sdo determinadas pelo
campo de comunicacdo ao qual o texto pertence” (Acosta; Santos, 2014, p. 129). O exemplo
citado por Fiorin (2008) pode se desdobrar em conteldos tematicos diferentes: conteddo
temaético de noticia entre celebridades, aparecendo em perfis de redes sociais, bem como, em
funcdo da traicédo, o contetido tematico pode servir de inspiragdo para uma novela. Isso torna
possivel afirmar que a finalidade e 0 campo onde o tema € tratado é que determinam o conteddo
tematico a que ele pertence (Acosta; Santos, 2014).

No contexto educacional, a articulagdo dos contetdos teméticos no ensino de Lingua
Portuguesa permite aos docentes proporcionar um repertério diversificado de temas,
contribuindo tanto para a ampliacdo do conhecimento sobre o mundo quanto para o
aprofundamento da compreensdo da linguagem (Cameld; Alvez, 2022). Nesse sentido, como
destacam Ortega e Costa Hilbes (2017), o conteudo tematico esta intrinsecamente relacionado

a vida cotidiana e as situacdes reais nas quais a lingua se concretiza em uso. I1sso porque

em primeiro lugar, a obra se orienta para 0s ouvintes e 0s receptores, e para
determinadas condicdes de realizacdo e de percepgdo. Em segundo lugar, a
obra esté orientada na vida, como se diz, de dentro, por meio de seu contetido
tematico. A seu modo, cada género esta tematicamente orientado para a vida,
para seus acontecimentos, problemas, e assim por diante (Medviédev, 2012,
p. 195).

Na percepcéo relacional dos elementos que constituem os géneros textuais, os contetdos
tematicos dialogam diretamente com o estilo — outro elemento essencial —, colaborando para
moldar a forma e o significado dos textos. Esses sentidos, por sua vez, estdo centrados na
construgdo da identidade e na funcdo comunicativa do género. O estilo, entendido como a
maneira especifica pela qual as palavras sdo utilizadas para expressar pensamentos e
sentimentos, esta relacionado a “selegdo dos recursos lexicais, fraseol0gicos e gramaticais da
lingua” (Bakhtin, 2015, p. 261). Ele abrange, ainda, o uso de figuras de linguagem e a escolha
do registro apropriado a situacdo comunicativa, seja ela formal, informal, coloquial, entre
outras. Assim, o estilo ndo apenas caracteriza a forma do discurso, mas também contribui para

a eficicia de sua funcdo comunicativa. Resumidamente, o estilo é

uma selecdo de meios lexicais, fraseoldgicos e gramaticais em fungdo da
imagem do interlocutor e de como se presume a sua compreensao responsiva
ativa do enunciado. H4, assim, um estilo oficial, que usa formas respeitosas,
como nos requerimentos, discursos parlamentares, etc.; um estilo objetivo-
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neutro?, em que ha uma identificagdo entre o locutor e o seu interlocutor, como
nas exposicdes cientificas, em que se usa um jargdo marcado por uma
“objetividade” ¢ uma “neutralidade”; um estilo familiar em que se vé o
interlocutor fora do &mbito de hierarquias e das convengdes sociais, como nas
brincadeiras com 0s amigos, marcadas por uma atitude pessoal e uma
informalidade com a relacdo a linguagem; um estilo intimo, em que hd uma
espécie de fusdo entre os parceiros da comunicagdo, como nas cartas de amor,
de onde emerge todo um modo de tratamento do dominio daquilo que é mais
privado (Fiorin, 2008, p. 62-63).

Diante dessa consideracdo, percebe-se que o conceito de estilo ndo se limita ao ambito
individual, mas é intrinsecamente coletivo. O locutor, ao selecionar meios lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais, manifesta o estilo individual de sua fala, mas essa manifestagdo
estd profundamente influenciada pelas esferas sociais nas quais esta inserida (Bakhtin, 2017).
No campo da comunicagdo, o locutor constréi — ou deveria construir — um repertério de
palavras e uma organizagdo discursiva essencialmente moldados pela situagdo que exige a acéo
comunicativa. Nesse contexto, Acosta e Santos (2014, p. 130) afirmam, de maneira coerente,
que “a esfera social ¢ que define o estilo, e dentro do estilo de determinada esfera € que o locutor
constroi o seu proprio”. Assim, dentro da racionalidade dos elementos que compdem 0s
géneros, o contetdo tematico também aparece condicionado a esfera social, refor¢cando a
interdependéncia entre forma, estilo e contexto na construgéo dos discursos.

Dito isso, Bakhtin (2015) sugere dois movimentos, nesse caso: a influéncia do conteudo
tematico no estilo e a expressdo do estilo a partir do conteido temético. O primeiro aspecto
implica a influéncia direta do contetido temético de um texto sobre o estilo linguistico adotado
pelo locutor. Eis um exemplo: um texto narrativo de aventura requer um estilo descritivo e
dindmico, certamente composto por um vocabulario rico em detalhes sensoriais, na tentativa de
fazer mergulhar o leitor no texto. Assim, o conteido temético, para além dessa exemplificacéo,
determina o registro de linguagem apropriado para o texto, isto €, a depender do assunto a ser
tratado, o locutor pode optar por um registro formal, informal ou técnico, formulando em seu
estilo linguistico para que o publico-alvo compreenda.

A expressdo do estilo a partir do contetdo tematico, por sua vez, descrita por Bakhtin

(2015), é uma situacdo inversa a primeira: o estilo do locutor pode influenciar o modo como o

4 0O estilo objetivo-neutro é frequentemente associado a tentativa de apresentar ideias ou informagdes de forma
imparcial, sem marcas evidentes de subjetividade ou emocionalidade. No entanto, como argumenta Bakhtin
(2015), mesmo um discurso que se pretende neutro é inevitavelmente influenciado pela esfera social e pelas
condi¢Bes em que é produzido. A escolha de palavras, estrutura e tom carrega sempre tragos ideologicos e
culturais, ainda que sutis, tornando impossivel alcancar uma neutralidade absoluta. Assim, o estilo dito neutro
reflete, na verdade, um esforco de apagamento ou dissimulacdo das intencdes subjacentes, que permanecem
presentes na relagdo dialdgica entre o locutor e 0 contexto comunicativo.
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contetido tematico vai ser apresentado e interpretado pelo leitor ou ouvinte. Cabe exemplificar:
um autor que seleciona o estilo poético ao abordar temas como amor e natureza tem a
possibilidade de produzir imagens e metaforas bem direcionadas para que haja a evocacgéo de
sentimentos de modo poético. Desse modo, 0 conteldo tematico parece sugerir o estilo
linguistico para que esse seja exposto de modo artistico e carregado de simbolismo,
significando, assim, o texto.

No contexto do ensino de Lingua Portuguesa, o estudo do estilo dos géneros
desempenha um papel crucial, pois é por meio dele que se torna possivel o desenvolvimento
das habilidades linguisticas e comunicativas dos estudantes. A compreensao e a analise do estilo
permitem que os alunos aprimorem sua capacidade de se expressar de maneira eficaz e
adequada em diferentes contextos, tornando o aprendizado mais relevante e significativo. Em
uma elaboracdo breve do que ja foi dito, o estilo, elemento dos géneros constituido por
componentes linguisticos e estilisticos, possui uma centralidade na producéo da identidade e
manifestacdo em cada tipo de texto. Nesse sentido, 0 docente no ensino de lingua portuguesa,
ao evocar esse estudo, proporciona uma formacgdo positiva dos/as estudantes sobre a
compreensdo, interpretacdo e producdo de textos (escritos e orais) de modo eficaz e
significativo na esfera social.

Assim como o estilo e o contetdo tematico, a construgdo composicional € condicionada
a esfera social, e Bakhtin (2015, p. 261) enfatiza que os enunciados espelham as finalidades
particulares de cada campo “ndo s6 por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, [...]
acima de tudo, por sua construgdo composicional”. Trata-se da construcdo de um texto coerente

e COoeso, isto é,

é 0 modo de organizar o texto, estrutura-lo. Por exemplo, sendo uma carta uma
comunicacao diferida, é preciso ancord-la num tempo, num espago e numa
relacdo de interlocucdo para que os déiticos usados possam ser
compreendidos. E por isso que as cartas trazem a indicag&o do local e da data
em que foram escritas e 0 nome de quem escreve e da pessoa para quem se
escreve (Fiorin, 2008, p. 62).

Desse modo, a constru¢do composicional € ordenada a partir da finalidade da esfera a
que esta relacionada, ou seja, ser entendida pelo publico-alvo. No ensino de lingua portuguesa,
é basilar o incentivo em promover analises de estruturas composicionais e 0s elementos que
contribuem para a organizacdo e coesao pelos estudantes. Isto €, praticar a producédo de textos

(escritos e orais), experienciando o ensino de lingua portuguesa a partir do manejo de diferentes
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estruturas e estilos composicionais. Isso € formar individuos capazes de enfrentar os desafios
da comunicagao na sociedade contemporanea.

A Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), ao dialogar com documentos
e orientacdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, reconhece a importancia do eixo
Oralidade, definindo-o como “abrangente a praticas de comunicagao que ocorrem em contextos
orais, com ou sem contato direto entre as pessoas”, conforme Brasil (2017, p. 79). Essas praticas
incluem uma ampla variedade de atividades, como aulas dialogadas, webconferéncias,
mensagens gravadas, campanhas publicitarias, jingles, seminarios, debates, programas de radio,
entrevistas, declamacéo de poemas, pecas teatrais, apresentacdes musicais, entre outras.

No entanto, embora a BNCC contemple a oralidade de maneira ampla e abrangente em
suas diretrizes, a implementacéo pratica dessa orientacdo nos curriculos escolares e nas praticas
pedagdgicas muitas vezes ndo reflete a mesma énfase. A lacuna entre a previsao curricular e a
execucdo efetiva no ensino da oralidade permanece um desafio significativo, evidenciando a
necessidade de esforcos que articulem essas diretrizes com o cotidiano escolar, promovendo a
valorizacdo concreta da oralidade no ambiente educacional.

Deste modo, o tratamento das praticas orais envolve a consideracao e reflexdo sobre as
condi¢Oes de producgdo dos textos orais, 0s quais compreendem a analise dos diferentes géneros
que circulam nas varias midias e campos de atividade humana. Isso implica refletir sobre os
diversos contextos e situacdes sociais em que esses textos sao gerados, e as varia¢fes formais,
estilisticas e linguisticas que esses contextos determinam, incluindo aspectos de
multimodalidade e multissemiose®. Também é importante conhecer e refletir sobre as tradicdes
orais e seus géneros, considerando as praticas sociais em que esses textos surgem e se
perpetuam, bem como os sentidos que produzem.

A compreensdo dos textos orais exige uma escuta ativa que considere o contexto de
producdo, o conteido abordado, as estratégias discursivas empregadas, 0s recursos linguisticos
e multissemidticos utilizados, bem como elementos paralinguisticos e cinésicos. Da mesma
forma, a producéo de textos orais requer a cria¢do de contetidos alinhados a diversos géneros
orais, com atencdo ao planejamento, a elaboracdo, ao redesign e a avaliacdo das préticas

realizadas em contextos especificos de interacao social.

5 Multimodalidade e multissemiose referem-se ao uso combinado de diferentes recursos semiéticos, como textos,
imagens, sons, gestos e expressdes corporais, na construcdo de significados. Esses conceitos destacam que a
comunicagdo, tanto oral quanto escrita, frequentemente se apoia em mdltiplas formas de representagdo para
transmitir mensagens de maneira mais rica e eficaz. A BNCC enfatiza a importancia de praticas pedagdgicas que
explorem a multimodalidade e a multissemiose, especialmente na andlise de géneros textuais e orais,
considerando os efeitos de sentido gerados por recursos como ritmo, expressividade, pausas e elementos visuais,
entre outros.
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Finalmente, a compreensdo dos efeitos de sentido gerados pelo uso de recursos
linguisticos e multissemioticos em diferentes géneros exige a identificacdo e analise dos efeitos
provocados por escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacao, expressividade e gestualidade, entre outros, e a producdo de textos com atencéo
aos efeitos possiveis desses recursos (Brasil, 2017).

Travaglia (2011, p. 513) complementa dizendo que “‘mais ou menos independentemente
dos géneros que forem trabalhados nas atividades de ensino/aprendizagem em sala de aula,
estaria instrumentalizando os alunos para a producdo e a compreensdo de textos de quaisquer
géneros”. Embora essa inferéncia seja coerente, ¢ necessario um complemento: estudos sobre a
organizagéo discursiva e 0 ensino de géneros indicam que a independéncia entre 0s géneros e
as categorias textuais € limitada, pois a escolha dos géneros no ensino segue uma ordem de
poder que privilegia determinadas praticas discursivas em detrimento de outras.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos — Lingua
Portuguesa (2010) ja destacavam a importancia dos géneros textuais, tornando-os o foco
principal na articulagdo do curriculo. Assim, os géneros textuais se tornam o principal objeto
de ensino e aprendizagem, conforme afirmam Storto e Brait (2020); desse modo, o sujeito
“constroi suas habilidades e seus conhecimentos da linguagem oral e escrita em interagdo com
0s outros e com a propria lingua, como objeto de conhecimento” (Soares, 1996, p. 103). Mas,
por razdes diversas, 0 aproveitamento dos géneros orais ndo é habitualmente localizado nas
praticas docentes (Seno; Duarte, 2010), e isso ocorre devido a preconceitos que atravessam a
oposicao entre as linguas faladas e escrita, relegando a fala ao lugar de coloquialidade e a escrita
0 de formalidade:

Também cabe destacar que a escrita ndo é a simples reproducédo grafica da
fala. A concepgao de que existe a fala “certa” também € outro equivoco, pois
existem diferentes falares — que podem ser considerados variedades
linguisticas — a depender de fatores socioecondmicos e culturais. Deste
modo, ndo ¢ fungdo da escola corrigir “desvios” dos alunos, mas explicar em
guais situacdes essa ou aquela variedade linguistica deve ser utilizada. A falha
do documento ndo esta na abordagem do uso da lingua, mas em ndo mostrar
o que fazer com tais “desvios” (Seno; Duarte, 2010, p. 9).

A problemética pode residir na maneira como o0s géneros textuais séo trabalhados no
processo de ensino-aprendizagem, sendo, por vezes, interpretados de forma equivocada ou
apresentando-se de maneira pouco identificavel no contexto escolar. Nesse sentido, as reflexdes
de Filho (2020) destacam a importancia da transposicdo didatica dos géneros, ou seja, O

processo pelo qual géneros ndo escolares — ou pouco convencionais como objeto de ensino —
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sdo adaptados ao ambiente educacional. Esse processo, porém, pode gerar distor¢des, fazendo
com que os géneros percam sua articulagdo com a dimens&o sociodiscursiva que 0s caracteriza

originalmente. Como aponta Sobral (2011, p. 42),

todo texto, parte de algum género, ao passar pela transi¢do didatica, perde
necessariamente certas caracteristicas e adquire novas, 0 que requer o
emprego de filtros que 0 mantenham como tal e reconhegam sua inevitavel
alteracdo pelo ambiente escolar.

Essa adaptacdo, entretanto, muitas vezes ocorre sem uma reflexdo critica sobre os
impactos dessa transformacao no ensino de lingua. Quando os géneros sdo selecionados para a
sala de aula, ha o risco de se priorizarem formatos que melhor se encaixam nas convencoes
escolares, em detrimento daqueles mais préximos das praticas sociais dos alunos.

Nesse sentido, Dolz e Schneuwly (2004) consideram que o critério de selecdo dos
géneros a serem trabalhados em sala de aula se concentra, equivocadamente, em um tipo: a
formalidade. Os autores julgam que a escolha de géneros formais se concentra na complexidade
da estrutura, que € aparentemente mais rigida, sobrepondo-se aos géneros coloquiais, que, por
sua vez, sdo percebidos como espontaneos. Um ponto a ser ressaltado, através das reflexdes de
Dolz e Schneuwly (2004), é que os géneros a serem selecionados — e incorporados no curriculo
escolar — devem constituir a comunicacdo publica mais formal, em vez do coloquial, que sdo
formas mais familiares aos estudantes, ainda que as coloquiais jamais devam se ausentar do

trabalho em sala de aula. Assim,

cabe entdo pensar nas formas de incorporacdo de géneros a escola
considerando-a do ponto de vista das alteracfes que isso provoca a fim de
questionar (e fazé-lo deve ser sempre tarefa da escola) até que ponto néo se
criam hibridos indoméaveis em vez de educar para o uso e analise de géneros.
Um hibrido reconhecido como tal é domavel; aquele que passa como se ndo o
fosse é o calcanhar de Aquiles do ensino de géneros (Sobral, 2011, p. 43).

Seno e Duarte (2010, p. 9) consideram que a formalidade ndo pode ser o unico critério
para a selecdo de textos no ensino, pois isso resultaria na exclusdo de géneros essenciais a
formacao dos estudantes. Como afirmam os autores, “os demais géneros nao podem Sser
totalmente ignorados pela escola”.

Nesse sentido, a escolha dos géneros deve ir além da rigidez estrutural e considerar
aqueles que dialogam com os interesses e experiéncias dos alunos, tornando-se mais
significativos e motivadores no processo de aprendizagem. Esse engajamento, por sua vez, ndo

deve ocorrer de forma isolada, mas em articulagdo com os objetivos pedagdgicos e as
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competéncias linguisticas e discursivas previstas para o desenvolvimento dos estudantes,
garantindo uma abordagem mais integrada e efetiva no ensino de lingua.

Até aqui, o texto nos leva a refletir sobre quais e como 0s géneros devem ser
selecionados e ensinados em sala de aula. A grande consideracdo centra-se, desse modo, na
criticidade do ensino, que pode auxiliar educadores no ato de repensar suas percepcoes do papel
da lingua portuguesa na escola, na sociedade, na formacéo de cidadéos. Por essa perspectiva,
ao investigar os géneros no ensino de lingua portuguesa, é primordial a adogdo de uma 6tica
critica que transcenda a reproducao de padrdes estabelecidos a partir das relaces de poder, que
intentam a busca pela hegemonia (Foucault, 2009). E isto sinaliza uma contraposi¢do as
reiteracGes das selecdes de géneros no ensino de lingua portuguesa: escritos e formais
(Travaglia, 2013). Mas, antes que esse debate seja aprofundado, é preciso pensar que a
criticidade nos convida a colocar em questdo ndo somente os conteddos dos textos, antes 0s

contextos sociais, politicos e culturais que os atravessam. Para Bakhtin (2015, p. 71),

a lingua ndo é um meio neutro, ndo é res nullius, que passa fécil e livremente
a propriedade intencional do falante; ela é povoada e repovoada por intengdes
alheias. Dominéa-la, subordina-la as suas inteng¢fes e acentos é um processo
dificil e complexo; ele acrescenta que a unidade da linguagem literaria ndo é
a unidade de um sistema de linguas fechado, mas uma unidade profundamente
original de “linguas” que entraram em contato ¢ tomaram consciéncia umas
das outras (uma dessas linguas é a linguagem poética em sentido restrito).
Nisto reside a especificidade da questdo metodoldgica da linguagem literaria.

Compreende-se que, dentro da logica em que a lingua é simultaneamente produto e
produtora, além de constituinte essencial dos géneros, é fundamental voltar a atencdo para as
entrelinhas, os silenciamentos e as omissdes que, de forma naturalizada, permeiam o cenario
escolar (Louro, 2018). Em contraponto a essas dinamicas, a pedagogia decolonial emerge com
0 propdsito de desmantelar as estruturas de poder e hegemonia presentes no ensino de Lingua
Portuguesa. Tal perspectiva, assim como esta pesquisa, busca se fundamentar em
“metodologias produzidas em contextos de luta, marginalizagdo, resisténcia e ‘reexisténcia’; de
pedagogias como praticas insurgentes que fraturam a modernidade/colonialidade”, permitindo
“outras maneiras de ser, estar, pensar, saber, sentir, existir e viver-com” (Walsh, 2013, p. 19).
Dessa forma, propde-se uma abordagem critica que desafie os paradigmas tradicionais e
promova préaticas pedagogicas mais inclusivas e transformadoras.

A pedagogia decolonial ndo apenas questiona as estruturas de poder que sustentam a
hegemonia ocidental no ensino, mas também busca evidenciar os siléncios e apagamentos que

operam no campo educacional. Esses siléncios, muitas vezes, refletem um modelo epistémico
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que desvaloriza saberes outros, ignorando as contribui¢Bes culturais e linguisticas de grupos
historicamente marginalizados. Ao desafiar essas praticas, a perspectiva decolonial propde a
valorizagéo de epistemologias plurais, resgatando vozes que foram silenciadas e promovendo
um ambiente educacional que respeite e incorpore a diversidade dos modos de ser e saber. Nesse
sentido, o pensamento decolonial cumpre um papel fundamental ao expor as limitagdes da
epistemologia ocidental e ao reivindicar o reconhecimento dos direitos epistémicos dos sujeitos
historicamente marginalizados. Esse enfoque busca ndo apenas revelar os silenciamentos
impostos pelos paradigmas eurocéntricos, mas também transformar esses siléncios em espacos
de enunciacdo e resisténcia. Dessa forma, as alternativas decoloniais surgem como
possibilidades de reconstrucdo do conhecimento, desafiando a primazia da originalidade como
critério absoluto de validacdo epistémica e confrontando estruturas que historicamente
deslegitimam saberes oriundos de experiéncias e contextos subalternizados (Mignolo, 2014).

Eis o primeiro ato: descolonizar a pedagogia. No ensino de lingua portuguesa, isso se
revela na busca da valorizacao e legitimacgéo de vozes e de saberes marginalizados, produzindo,
dessa maneira, fissuras no social a partir do momento que cede espaco a multiplos modos de
expressao linguistica e cultural. De outro modo, isso significa reconhecer que ndo ha apenas
um modelo correto — o dito hegemdnico — de utilizar a linguagem, mas, antes, considerar que
ha uma diversidade de linguas e registros que espelham a complexidade da experiéncia humana.
E a perspectiva decolonial, através dos pensamentos de Walsh (2013), faz-nos considerar que
uma abordagem critica aos géneros no ensino de lingua portuguesa € produtora de espacos de
ensino-aprendizagem mais inclusivos e criticos, transcendendo as barreiras criadas pelas
normas linguisticas hegemonicas e tracar caminhos frutiferos a partir da diversidade.

E nos cabe identificar que os saberes sdo produzidos no ensino de lingua portuguesa
entre as fronteiras dos géneros escritos e orais. O primeiro instaura-se enquanto conhecimento
rigido, formal e necessério, enquanto o segundo € meramente coloquial (Travaglia, 2013).
Nesse interim, fundamentamos nosso fazer pedag6gico em atos de questionamentos as logicas
hegeménicas que manipulam 0s géneros orais enquanto instrumentos inferiores da lingua
portuguesa na tentativa de reconhecer e valorizar as diferentes maneiras de falar e se expressar.
Isto exige uma recolocacdo: os géneros orais, no ensino de lingua portuguesa, trabalhados na
mesma ordem e contemplacdo em préaticas pedagdgicas que os géneros escritos. Afinal, a
formalidade também constitui os géneros orais e, se considerarmos que “os géneros orais sao
auténomos; portanto, ndo dependem da escrita para serem produzidos” (Seno; Duarte, 2010, p.
10), torna-se importante assegurar que 0s géneros escritos — estabelecidos em um contrato pela

hegemonia — n&o contemplam a aprendizagem dos géneros orais. E a partir desse dialogo
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critico, fundamentado na reflexdo sobre o ensino e na pedagogia decolonial, que construimos
caminhos para uma educacéo que valoriza a pluralidade de vozes e promove o desenvolvimento
de competéncias comunicativas essenciais. Dessa forma, busca-se um ensino que amplie a
participacdo dos estudantes, garantindo que suas vozes sejam claras, ouvidas e legitimadas no

espaco escolar e social.

2.2 Construindo sentidos: a linguagem e 0s géneros orais na educacao

N&o ha como impulsionar um dialogo sobre géneros no ensino de lingua portuguesa
sem demarcar os sentidos de lingua e linguagem. Desse modo, centramos aqui a lingua como
elemento de interacdo, que esta articulada as teorias da enunciacdo, proposta por Mikhail
Bakhtin (2016). Compreende-se, portanto, a partir dessa percepcao, que a linguagem € o 16cus
que possibilita a posi¢do do individuo no mundo, estabelecendo interconexfes com o Outro,
seu interlocutor, e constituindo, a partir disso, relacbes diversas e contratos sociais. Essa
definicdo ancorada por Bakhtin sugere uma face social da linguagem a medida que reconhece
e legitima as propriedades da fala e da enunciacdo. Nessa perspectiva, 0 modo linguistico é
concretizado para o locutor dentro de um campo enunciativo, reafirmando que as palavras néo
sao meramente palavras desconexas, mas comprometidas com “um conteudo ou um sentido
ideolégico vivencial” (Bakhtin, 2016, p. 99). Assim, a palavra estd atravessada por — € €

constituinte de — um contexto em que é enunciada.

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na
corrente da comunicagdo verbal; ou melhor, somente quando mergulham
nessa corrente é que sua consciéncia desperta e comega a operar. E apenas no
processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira que a consciéncia ja
constituida — gracas a lingua materna — se confronta com uma lingua toda
pronta, que s6 lhe resta assimilar. Os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua
materna; é nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia
(Bakhtin, 2016, p. 111).

A enunciacdo é um fendmeno essencialmente social, que ocorre no encontro entre dois
sujeitos em um contexto de interacdo. Nesse processo, a palavra ganha sentido ao estabelecer
uma relacdo dindmica entre quem fala e quem ouve, evidenciando que toda comunicacgdo é
marcada por um movimento duplo: ela nasce da necessidade de expressao de um individuo e
se concretiza ao ser direcionada a outro. Assim, a palavra ndo apenas conecta os interlocutores,
mas também reflete as interacdes sociais mais amplas em que estdo inseridos. Como explica
Bakhtin (2016, p. 117),
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ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato
de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo
do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relagéo ao
outro. Através da palavra, defino-me em relacdo ao outro, isto é, em dltima
analise, em relacdo a coletividade.

As diferentes concepgdes de lingua estdo intrinsecamente relacionadas a distintas
percepcOes sobre sujeitos e textos. Embora estejamos alinhados a uma perspectiva especifica,
¢ importante reconhecer essa diversidade. Segundo Koch (2006), a linguagem pode ser
entendida sob trés principais enfoques: como expressdo do pensamento, como estrutura ou
instrumento de comunicacdo e como interacdo. No primeiro caso, o texto € visto como um
reflexo direto do pensamento de quem o produz, ignorando que o pensamento ndo é algo
isolado, mas se constitui na interagdo com o outro e no contexto social. Dessa forma, o
interlocutor é reduzido a um receptor passivo, sem participacdo ativa na construcdo do
significado. Na segunda concepcéo, o texto € tratado como uma mensagem codificada pelo
emissor, cabendo ao receptor apenas decodificad-la com base no dominio dos codigos
compartilhados, sem considerar as multiplas interpretacfes possiveis. J& na terceira perspectiva,
0 texto é compreendido como um espago de interacdo e construcdo de sentidos, no qual a
linguagem assume um carater dialégico, permitindo que os sujeitos participem ativamente da
producdo de significados, sempre em relacdo ao contexto e aos interlocutores envolvidos.

No estudo de Botler (2013), é destacado que o desempenho linguistico no cenario
educacional brasileiro apresenta indices preocupantes, tanto na modalidade oral quanto na
escrita, evidenciando as dificuldades enfrentadas pelos estudantes no uso efetivo da lingua.
Embora o estudo ndo apresente dados estatisticos especificos, baseia-se em reflexdes criticas
para sustentar o argumento do fracasso da escola em relacdo ao ensino da lingua. Em suas
analises, Botler (2013, p. 24) afirma que “toda ¢ qualquer metodologia de ensino articula uma
opcao politica— que envolve uma teoria de compreensdo e interpretacdo da realidade — com
os mecanismos utilizados em sala de aula”. Dessa forma, o autor sugere que as reflexdes sobre
0 ensino da lingua devem ultrapassar a questao de “como ensinar”, visando também a “para que
ensinar”’, o que implica repensar concepgdes de linguagem e praticas educativas com vistas a

superar os desafios observados.

[...] estudar a lingua é tentar compreender os compromissos criados por meio
da fala e as condic¢Ges que um falante deve seguir para fazer uso da lingua de
determinada maneira em situacGes especificas. Assim, ndo cabe mais seguir
classificacdes e denominagfes de gramaticas escolares, mas sim estudar as
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relacdes que se estabelecem entre 0s sujeitos no momento da interacéo (Botler,
2013, p. 24).

Isso requer, a principio, significar o dito como produtor de sujeitos. Esta seria uma
concepcao de texto articulada a concepcao da lingua como interacdo e producdo. A partir do
entendimento de que existem distintas significacBes de linguagem, h& variacdes conceituais,
também, de oralidade (Botler, 2013). No cenéario educacional, Neto (2012, p. 10) sugere que
“ao ensinar oralidade, o professor de Lingua Portuguesa precisa entender a linguagem como
forma ou processo de interagdo”, identificando as modalidades, escrita e oral, enquanto parte
de um continuum tipolégico, que transita entre (in)formalidades, exemplificando o contraste da
forma que se escreve um bilhete e um artigo cientifico, e 0 mesmo ocorre entre uma conversa
informal e uma palestra. Nesse sentido, os géneros orais sdo entendidos no ensino de lingua
portuguesa como elementos basilares, visto que sdo as conformac@es primarias de comunicacao
entre as pessoas, caracterizando-se por sua oralidade, isto €, pela sua expressdo a partir da fala
e da escuta. E isto requer considerar que essa compreensdo permite transcendéncia: ha o
envolvimento das dimensGes culturais, sociais, historicas e subjetivas. Para tanto, Bakhtin

(2015, p. 113) consideram que

toda palavra serve de expressdo a um em relagéo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relagdo ao outro, isto €, em Ultima analise, em relacdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e os outros.
Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu
interlocutor.

Teixeira (2012) argumenta que a expressao oral ndo deve ser tratada como um elemento
secundario no ensino de Lingua Portuguesa, mas sim como uma dimensdo tdo essencial quanto
a leitura e a escrita. Embora Dolz e Schneuwly (2004, p. 139) afirmem que “oral ndo existe,
existem os orais, atividades de linguagem realizadas oralmente, géneros que se praticam
essencialmente na oralidade”, a oralidade deve ser incorporada de forma sistematica ao ensino,
garantindo que os estudantes desenvolvam suas habilidades comunicativas de maneira
equilibrada.

Para o autor, o desenvolvimento dos usos da linguagem oral que estdo associados as
situacOes formais e publicas é de grande importancia, afinal coadjuva a formacéo de sujeitos
criticos e conscientes que reivindicam, julgam, interpelam. De modo semelhante, “as atividades
de expressdo oral desenvolvem habilidades sociais de cordialidade, respeito, tolerancia e
ensinam ao aluno formas de gestualidade e expressdo corporal que contribuem para sua insercao

social e a compreensdo historica do momento que vive” (Teixeira, 2012, p. 247). Trata-se,
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portanto, os géneros orais de um arcabouco amplo de formas de expressdo verbal, que podem
ser cotidianas, bem como manifestagdes mais formais, como discursos politicos, debates,
entrevistas, contacdo de historias — cada qual com suas caracteristicas singulares, tornando-os
unicos e com a capacidade de projetar os contextos em que sdo utilizados. Teixeira (2012, p.

242-243), mencionado em complemento, afirma que

o falante usa com competéncia a linguagem em situacdes informais da esfera
cotidiana, é capaz de conversar, escrever mensagens carregadas de tracos de
oralidade nas redes sociais, dar uma informacdo na rua. No entanto, mesmo
essas atividades j& conhecidas podem passar por uma sistematizacdo que
permita ao aluno perceber as regras presentes em cada uma. A conversa de
todo dia com o0 amigo ndo é a mesma conversa formal com o vizinho que se
conhece ha pouco nem tem o alcance da conversa social em solenidades ou
situacBes de convivio mais monitorado, por exemplo. Examinar a transcri¢ao
de uma conversa livre pode oferecer a oportunidade de observar a hesitacéo,
a reformulacdo e a repeticdo como procedimentos-padrdo, perfeitamente
comuns e aceitaveis nessa situacao tipica da esfera de comunicagéo cotidiana,
em que predomina o registro informal da lingua, mas embara¢osos numa
situacdo de formalidade, em que as conversas devem ocorrer num registro
cuidado e com temaética voltada para assuntos de interesse mais geral e
diversificado).

Pedagogicamente, a mera oralidade ndo se perfaz no uso da linguagem em contextos
que sugerem formalidade e informalidade na comunicacédo oral. Entende-se, portanto, que, em
um tempo-espago pedagogico planejado, o desenvolvimento da oralidade pode ser estimulado
para além de um ensino para comunicacdo. Nessa inquietacdo, Neto (2012, p. 10) problematiza

o tema, inferindo esses dizeres:

0s gestores e professores parecem ainda ndo se sentir seguros em trabalhar
temas polémicos como racismo e orientacdo sexual, por exemplo, de modo
gue os alunos somente tém interpretacdes feitas a partir de o que as tecnologias
de informagdo mostram em seus jornais e telenovelas, ou seja, ndo ha um
conceito formado, mas apenas um pré-conceito. Levar esses temas para escola
e propor debates e discussdes, por exemplo, pode ser a melhor forma de o
aluno ter acesso a diferentes pontos de vista, compreendendo as diferencas e
respeitando-as.

No processo de aprendizado da lingua, ndo apenas adquirimos habilidades linguisticas,
mas também construimos uma compreensdo mais ampla do mundo ao nosso redor e de nossa
prépria identidade. Como ressalta Geraldi (1997), esse processo € intrinsecamente social, uma
vez que é por meio do sistema de referéncia que as expressoes linguisticas ganham significado.
Desconsiderar ou negligenciar a ampliacdo desse sistema no ensino ndo apenas reduz o ensino

a um formalismo vazio, mas também compromete a propria natureza da linguagem como uma
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ferramenta simbdlica. Nesta perspectiva, é fundamental explorar como o ensino da lingua pode
ser enriquecido para além da mera transmissao de regras gramaticais, visando promover uma

compreensdo mais profunda e significativa da linguagem e do mundo ao nosso redor.

Ao aprender a lingua, aprendem-se a0 mesmo tempo outras coisas através
dela: constréi-se uma imagem da realidade exterior e da prdpria realidade
interior. Este é um processo social, pois [...] & no sistema de referéncia que as
expressdes se tornam significativas. Ignora-las no ensino, ou deixar de amplia-
las no ensino, é reduzir nio s6 o ensino a um formalismo indcuo. E também
reduzir a linguagem, destruindo sua caracteristica fundamental: ser simbolica
(Geraldi, 1997, p. 179).

O ensino dos géneros orais deve promover a identificacdo da diversidade e o
desenvolvimento da criticidade em relacdo aos diferentes contextos de uso da oralidade. Além
disso, é fundamental que esse processo favoreca a conscientizacdo dos falantes sobre a
heterogeneidade da linguagem oral. Nesse sentido, a fala se configura como um meio essencial
de interacdo, possibilitando a construcéo de significados e a troca de saberes entre individuos
que compartilham ou pertencem a diferentes realidades socioculturais. Por essa razéo, no ensino
de Lingua Portuguesa, 0s géneros orais promovem o desenvolvimento de habilidades
fundamentais, como a desenvoltura na argumentacdo, a expressao clara e coerente do
pensamento, a escuta ativa e a capacidade de estabelecer vinculos e interacGes significativas
com o outro. Para além disso, 0 ensino dos orais coloca 0s géneros orais engquanto entremeio
para o entendimento das tradicBes populares e outras manifestacGes artisticas. Dolz e
Schneuwly (2004), em contrapartida, pensam indispensavel a definicdo de caracteristicas
singulares desses orais que serdo objetos de ensino, isto &, delimitar e definir o objeto para que
se torne gradativamente reconhecido e contundente ao ensino de lingua portuguesa.

O cenario de flexibilizacdo dos géneros orais, frequentemente relegados a margem da
informalidade e associados a uma comunicacao restrita, evidencia que seu ensino ndo ocupa
uma posicdo central ou valorizada nas escolas. Esse desequilibrio decorre de uma
hierarquizagéo que privilegia os textos escritos em detrimento dos géneros orais, 0 que pode
comprometer a harmonizagdo no desenvolvimento das habilidades linguisticas dos estudantes.
Diante disso, torna-se essencial uma busca significativa por integrar os géneros orais ao
curriculo escolar, de forma que ocupem um espaco relevante na formacéo educacional. Antunes
(2003, p. 24-25) identifica diversas probleméticas nesse contexto e apresenta reflexdes
importantes como tentativa de reconhecimento e superacdo desses desafios:
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- uma quase omissdo da fala como objeto de exploracdo no trabalho escolar;

[.]

- uma equivocada visdo da fala, como o lugar privilegiado para a violagdo das
regras da gramaética; [...]

- uma concentracdo das atividades em torno dos géneros da oralidade
informal, peculiar as situa¢fes da comunicacdo privada; [...] na verdade, o
trabalho se restringe a reproducdo desses registros informais, sem que se
promova uma analise mais consistente de como a conversagao acontece;

- [...] uma generalizada falta de oportunidades de se explicitar em sala de aula
o0s padrdes gerais da conversacao, de se abordar a realizacdo dos géneros orais
da comunicagdo publica, que pedem registros mais formais, com escolhas
lexicais mais especializadas e padrdes textuais mais rigidos, além do
atendimento a certas convengoes sociais exigidas pelas situa¢des do “falar em
publico”.

Dolz e Schneuwly (2004), diante dessa constatagéo, ressaltam que, embora a oralidade
esteja presente nas salas de aula, ela ainda ndo é tratada de forma sistematica como objeto de
ensino-aprendizagem. Isso implica reconhecer que a oralidade se manifesta por meio de textos
e estd associada a géneros discursivos que possuem normas proprias de estilo, composicéo e
tematica. Nesse contexto, torna-se essencial valorizar aspectos como a entonacao, a organizagdo
dos turnos de fala, a expressdo das emoc0es e a estruturacdo do fluxo verbal (Teixeira, 2012).
Essas caracteristicas sdo fundamentais para a construcdo do sentido na comunicacao oral,
reforcando a ideia de que "tomar a palavra esta em relacdo intima com o corpo™ (Schneuwly;
Dolz, 2004, p. 159).

A limitacdo do ensino dos géneros orais parece estar relacionada a diversos fatores,
como a falta de recursos pedagogicos adequados e a auséncia de diretrizes metodoldgicas claras
para sua abordagem na pratica escolar. Dessa forma, o ensino da oralidade ainda enfrenta
desafios que dificultam sua insercéo efetiva no curriculo, perpetuando a valorizacao da escrita
em detrimento das interacdes orais.

Embora os textos oficiais, como a BNCC e outros documentos normativos, atribuam
relevancia a linguagem oral no ensino de lingua materna, essa valorizacdo ndo tem sido
plenamente traduzida em acdes concretas nas escolas. Botler (2013, p. 48) ressalta que a
formacéo docente é outro fator significativo nesse processo, apontando para uma lacuna na
preparacdo dos professores para trabalhar a modalidade oral de maneira sistematica. Esse
cendrio evidencia uma discrepancia entre o que é prescrito nos documentos oficiais e o que é
efetivamente praticado no ambiente educacional, refor¢ando a necessidade de articulagéo entre

teoria e pratica para superar essa defasagem. E isso pode estar relacionado a criacao recente dos
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textos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais®, frente a maioria esmagadora de
docentes com formacao inicial anterior a tais textos, ademais “possivelmente ndo terem tido
acesso durante essa formacao as teorias que abordam a lingua sob o viés da enunciagdo” (Botler,
2013, p. 48).

Para que a adogdo de um direcionamento que valorize a diversidade de géneros orais
seja, de fato, existente, devem ser consideradas as especificidades de cada contexto de uso. I1sso
significa, em primeiro momento, impulsionar a desconstrucéo da dicotomia’ estabelecida entre
a escrita — modo perfeito da lingua — e os textos orais (Botler, 2013) e proporcionar espacos
para praticas reflexivas sobre 0s géneros orais, seja a partir de atividades em sala de aula, seja
através de projetos que envolvam a comunidade escolar em um viés interdisciplinar. Sabe-se
que, para essa concretizacdo, a formacdo inicial e continuada dos docentes necessita de
fundamentacBes tedricas que embasem seus curriculos, incorporando dimensdes sociais,
historicas e comunicativas. Isso significa considerar os papéis e lugares dos interlocutores, suas
intencdes e suas contribui¢des na construgdo dos sentidos, tanto na oralidade quanto na escrita.
Afinal, a lingua é interacédo, e essa dinamica ocorre em diferentes modalidades discursivas,
mediando a producdo de sujeitos e a participacdo ativa no meio social.

Dessa forma, o ensino dos géneros orais ndo pode se limitar a simples reproducdo de
praticas em sala de aula. Pelo contréario, é necessario um embasamento tedrico que permita a
problematizacdo desses géneros, promovendo reflexdes sobre a natureza da linguagem oral, as
distincdes entre oralidade e escrita e as metodologias mais adequadas para seu ensino. 1sso
implica a adocdo de estratégias pedagogicas que contemplem a especificidade dos géneros orais
e favorecam seu desenvolvimento efetivo no contexto escolar, alinhando teoria e pratica
(Barbosa, 2001). Assim, as teorias psicoldgicas, linguisticas e pedagogicas perpetram um papel
fundamental na compreensdo dos géneros orais e a producdo de praticas educativas alinhadas

— a0s aspectos sociais e culturais.

Apenas a titulo de ilustracdo do que vimos tentando afirmar, uma discussao
presente nos campos da Psicologia, Linguistica Aplicada e pedagogia, no final
da década de 80 e inicio da de 90, dizia respeito a consideracdo de Piaget
acerca dos aspectos sociais, na sua teoria psicogenética. Advogam a maioria

6 A BNCC, publicada no ano de 2017, substituiu documentos normativos anteriores que orientavam o ensino no
Brasil, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), lancados na década de 1990, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Fundamental e Médio. A BNCC consolidou-se como o documento
norteador central, estabelecendo competéncias e habilidades essenciais para cada etapa da educagdo basica,
promovendo uma base comum para o curriculo escolar em todo o pais.

" A dicotomia entre oralidade e escrita reflete uma visdo histdrica que coloca a escrita como forma superior de
expressdo linguistica. Botler (2013) questiona essa perspectiva, argumentando que tanto a oralidade quanto a
escrita sdo manifestagOes igualmente complexas e indispensaveis da comunica¢do humana, cada uma com suas
especificidades e papéis fundamentais nos processos sociais e educacionais.
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dos piagetianos que Piaget teria dado importdncia a essa dimensao,
mencionando-a e até mesmo discutindo-a em alguns textos, sobretudo os mais
tardios da obra. Entretanto, o aparato conceitual piagetiano parece nao
corroborar estas afirmacGes. Que conceitos capturam esta intengéo de incluséo
do papel das interagdes sociais? O conceito de assimilagdo, acomodacao,
equilibracdo de esquemas; a relagdo proposta entre desenvolvimento e
aprendizagem? Pelo menos nesses conceitos e relagbes, centrais na sua
articulacdo tedrica, certamente ndo (Barbosa, 2001, p. 12-13).

Desse modo, compreende-se 0 seguinte movimento: a relevancia das relagdes sociais na
producdo do desenvolvimento cognitivo e na construcdo do conhecimento, sendo estas
entendidas e significadas como um processo que ocorre “de fora para dentro” (Barbosa, 2001).
Em uma dinamica que se contrapfe a essa, Vygotsky (2007) centraliza as relagbes sociais,
concebendo-as enquanto motoras. Desse modo, desenvolvemos, a partir daqui, um dialogo
entre duas principais teorias da aprendizagem e suas articulagdes com o campo do ensino de
géneros orais na lingua portuguesa. Ressalta-se, de imediato: as teorias da aprendizagem néo
sdo determinantes na orienta¢do do ensino dos géneros orais, ao contrario, sao embasamentos
que possibilitam a consideracdo das realidades escolares; para além disso, € necessario
considerar os interesses e necessidades dos estudantes e 0s recursos materiais que as escolas
dispdem. E nesse ponto que se amarram 0s campos tedricos e a formacgdo docente, pois
permitem aos docentes conhecerem — por auséncias no curriculo da formacao inicial —, bem
como rememorar conhecimentos em formagdes continuadas, desenvolvendo habilidades
pedagogicas pertinentes ao ensino de géneros orais.

O biologo e psicélogo suico, Jean Piaget, elaborou uma teoria, a Epistemologia Genética
(Piaget, 2012), a partir da compreensdo das interagdes sociais na constru¢cdo do conhecimento,
percebendo este como uma construgdo continua. A teoria da Epistemologia Genética coloca em
questdo o individuo: o desloca da passividade, isto é, ndo o percebe enquanto receptaculo de
informacdes, porém um agente do préprio conhecimento, compreendendo o mundo, portanto,
a partir das interacdes que se permite, assim sendo atravessado por experiéncias com o ambiente
e com os outros (Piaget, 2012). Nesse sentido, na tentativa de sintetizar a teoria piagetiana,
Lopes (2012, p. 2) afirma que

a aprendizagem ndo é um processo passivo. Contradizendo a concepgao
inatista, defende o conceito de que ndo nascemos prontos. O conhecimento é
construido a partir de nossas interacGes com pessoas e objetos, de acordo com
nossas possibilidades e interesses. Com a chegada do Construtivismo, houve
um grande impacto sobre as concepgdes teoricas e, consequentemente, na
pratica docente. Ser construtivista passou a significar ser contra 0 ensino
tradicional, baseado apenas em aulas expositivas, repeticdo e “decoreba”. Ja
que a aprendizagem ndo é um processo passivo, foi preciso buscar meios de
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despertar o interesse dos alunos e dar a eles um papel mais ativo e
participativo. A verdadeira escola construtivista utiliza novas estratégias,
projetos didaticos, resolucéo de situaces-problema, valorizagao do raciocinio
l6gico, respeito aos possiveis erros cometidos pelos discentes e utilizacdo dos
mesmos para possiveis intervencdes, valorizacdo do dialogo e da cooperacao
na relagdo professor/aluno. No processo ensino e aprendizagem, o aluno é
sujeito ativo e o professor mediador do conhecimento.

Dito isso, na complexidade da problemética que experimentamos pesquisar, 0 ensino de
lingua portuguesa frente a abordagem piagetiana desenvolve insights importantissimos sobre
como 0s géneros orais podem ser ensinados, entendidos e assimilados por estudantes. Dito de
outro modo, os géneros orais — entre informais e formais — sdo elementos basilares na
construcdo de significados e na comunicacdo humana (Lopes, 2012). E ndo ha contrassenso
frente a afirmacao de que a integracdo dos géneros orais a pratica pedagogica ndo somente se
movimenta a favor do fortalecimento de habilidades linguisticas dos estudantes, bem como
provoca, de modo mais complexo, a compreensdo das interagdes e vinculos sociais e da cultura.

Para compreendermos a dimenséo do assunto, Brasil (2017) descreve que o componente
curricular de Lingua Portuguesa tem a responsabilidade de oferecer aos estudantes experiéncias
que ampliem seus letramentos, permitindo-lhes uma participacdo significativa e critica nas
diversas praticas sociais que envolvem oralidade, escrita e outras formas de linguagem.

Essa perspectiva sugere que a disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto social
contemporaneo, deve alinhar-se as demandas de comunicacdo atuais, promovendo praticas
pedagogicas que contribuam para a formacdo cidada. Nesse sentido, Lopes (2012) estabelece
conexdes entre o Construtivismo de Piaget e sua relevancia para estratégias de ensino que
valorizam o desenvolvimento do cidaddo para o exercicio pleno da cidadania. Para tanto, torna-
se essencial criar um ambiente de aprendizagem que favoreca a confianca e a participacéo ativa
dos estudantes, incentivando-os a expressar opinides e, a0 mesmo tempo, a desenvolver
habilidades de escuta, fundamentais para a interacdo e o didlogo no meio social. Em suma,
assim como destaca Jofili (2002), o conhecimento piagetiano € uma construcdo ativa, isto €, no
contexto da educacdo, o professor ndo é o transmissor do conhecimento e o estudante agente
passivo, ao contrrio, a interacdo ativa proporciona a constru¢do do conhecimento. Portanto, no
processo de interagdo com colegas e docentes no processo de aprendizagem dos géneros orais,
0s estudantes praticam habilidades comunicativas e compartilham, ao mesmo tempo,
perspectivas, negociam significados e constroem conhecimento de modo coletivo. Mas, ha um

aspecto, diga-se de passagem, limitante percebido por Jofili (2002, p. 193):
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A convicgéo de Piaget de que as criangas sdo como cientistas, trabalhando nos
materiais de seu mundo fisico e Idgico-matematico para dar sentido a
realidade, de forma alguma nega sua preocupacao com o papel exercido pelo
meio social. Existe aqui, em minha opinido, apenas uma questdo de énfase.
Enguanto Piaget enfatiza a interacdo com 0s objetos, Vygotsky enfatiza a
interacdo social.

Para Vygotsky (1998), a teoria cultural do desenvolvimento centraliza as relagdes
sociais enquanto motores. Segundo Barbosa (2001), o papel do social discorrido por Vygotsky
é projetado, no campo pedagogico, no conceito de Zona Proximal de Desenvolvimento, na “lei
da dupla formagdo”, na “internalizagdo” e na relacdo proposta entre desenvolvimento e
aprendizagem. Questiona-se: como ocorre, entdo, a aprendizagem, se nao pelo
desenvolvimento, como configura a teoria da Epistemologia Genética, de Piaget? Para

Vygotsky, de antemao, a aprendizagem antecede o desenvolvimento:

Um primeiro exame dos estudos vygotskianos nos mostra que os problemas
relacionados com o processo ensino-aprendizagem ndo podem ser resolvidos
sem uma analise da relacdo aprendizagem-desenvolvimento [...]. Vygotsky
(1988) diz que, da mesma forma que algumas aprendizagens podem contribuir
para a transformagdo ou organizacao de outras &reas de pensamento, podem,
também, tanto seguir o processo de maturagdo como precedé-lo e mesmo
acelerar seu progresso (Jofili, 2002, p. 192).

Essa perspectiva sugere que a aprendizagem pode ser limitada pelo desenvolvimento
bioldgico, uma vez que depende do processo maturacional do individuo. No entanto, Jofili
(2002) argumenta que o desenvolvimento biolégico pode ser significativamente influenciado
pelo ambiente, especialmente no contexto escolar e no ensino. Ao explorar a teoria
vygotskyana, a autora destaca que a idade mental da crianca é formada pelas tarefas que ela é
capaz de realizar de forma independente, o que Vygotsky denominou de Zona de
Desenvolvimento Real. Contudo, Jofili (2002, p. 193) ressalta que “criangas nao podem ainda
desempenhar tais tarefas sozinhas, mas algumas dessas podem ser realizadas com a ajuda de
outras pessoas”. Essa interacdo mediada configura a Zona de Desenvolvimento Potencial,
evidenciando que o aprendizado ndo ocorre de maneira isolada, mas depende do apoio e da
mediacdo de um individuo mais experiente, como um professor ou colega, para alcancar niveis
mais avangados de desenvolvimento. Mas, entre a zona de desenvolvimento real e a zona de

desenvolvimento potencial, ha a Zona de Desenvolvimento Proximal, que

[...] pressupde uma interacdo em uma tarefa entre uma pessoa mais
competente e uma pessoa menos competente, de forma que a pessoa menos
competente se torne autonomamente proficiente naquilo que de inicio era uma
tarefa realizada conjuntamente. Nessa concepcdo geral, trés aspectos
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principais sdo geralmente destacados ou enfatizados (embora néo
necessariamente todos os trés por um Unico pesquisador). Para fins de analise,
consideraremos que esses trés aspectos juntos representam um “tipo ideal”,
que sera chamado interpretacdo comum da zona de desenvolvimento proximo.
A titulo de referéncia, os trés aspectos serdo chamados de pressuposto da
generalidade (ou seja, aplicavel para a aprendizagem de todos os tipos de
contetido); pressuposto da assisténcia (a aprendizagem depende de
intervencBes de alguém mais competente); e pressuposto do potencial
(propriedade do aprendiz que permite melhor e mais facil aprendizagem)
(Chaiklin, 2011, p. 661).

Em uma tentativa, ainda que breve, de conceituar as zonas de desenvolvimento,
entendemos, junto a teoria sociocultural de VVygotsky, que a escola deva atuar na estimulacao
da zona de desenvolvimento proximal, com o objetivo de dinamizar os processos de
desenvolvimento interno que s6 ocorrem a partir da interacdo da criangca com o Outro (Jofili,
2002). Afinal, ao proporcionar ambientes ricos em espagos e momentos de aprendizagem,
portanto, diversos em interacdes sociais, mas alinhados aos niveis de desenvolvimento de cada
estudante, os docentes, enquanto mediadores do conhecimento, podem provocar um
crescimento significativo. E isto pode ser considerado através de atividades colaborativas, como
projetos em grupo e debates em sala de aula; desse modo, os estudantes sdo motivados a
interacdo e a aprender entre eles, ao passo que sdo impulsionados para além de suas limitacdes
individuais. Isto quer dizer que a dindmica ndo sO possibilita a assimilacdo de novos
conhecimentos, bem como instiga o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais
primordiais para uma educacdo que visa a formacao integral.

Entre perspectivas diversas que podem ser mobilizadas nos processos de interacdo no
ensino de géneros orais em Lingua Portuguesa, a escola ndo apenas tende a, mas deveria se
comprometer a desempenhar um papel essencial na promoc¢do da competéncia linguistica,
comunicativa e social dos estudantes. Para isso, € fundamental que os alunos assumam posicGes
ativas no processo de aprendizagem, sobretudo em situacdes que favorecem a comunicacao
oral, como debates, seminarios e dramatizagGes. Nesses contextos, o apoio dos docentes é
indispensavel para que desenvolvam habilidades de expressdo e compreenséo oral de forma
estruturada e significativa.

Além disso, o ensino de diversos géneros discursivos, como a narracao, a descricdo e a
argumentacdo, ndo apenas contribui para a fluéncia linguistica, mas também amplia a
criticidade dos estudantes, permitindo que se comuniquem de maneira clara e persuasiva em
seu meio social e profissional. No entanto, para que essa formacéo seja efetiva, € necessario

superar a fragmentacao entre teoria e pratica no ensino de lingua.
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Nesse sentido, teoria e pratica ndo devem ser vistas como instancias isoladas ou
hierarquicas, mas como dimensdes que se complementam mutuamente. A teoria precisa
dialogar constantemente com a préatica pedagogica, oferecendo subsidios para aprimorar as
metodologias de ensino da oralidade, mas sem se impor de maneira unilateral. Assim, 0s
géneros orais, enguanto objetos pedagogicos, devem ser tratados em sua complexidade,
reconhecendo que, no campo da educacdo, eles permanecem em constante construcdo e
transformacéo. Essa abordagem possibilita uma aprendizagem mais significativa, alinhada as
demandas contemporaneas e a necessidade de formar sujeitos capazes de interagir criticamente

nos diferentes espagos discursivos.

2.3 Além das fronteiras: os géneros orais como critica decolonial no ensino de lingua

Portuguesa

Ao longo deste texto, reflito sobre caminhos para a sensibiliza¢do docente, com foco na
prética pedagogica e tendo como eixo 0 ensino dos géneros orais na Lingua Portuguesa,
articulado a uma proposta decolonial e as epistemologias do Sul, que se tornam a base
orientadora dessa perspectiva. Inspirando-me na visdo de Torres Garcia (1944), essa inversao
de olhar enfatiza a necessidade de reconhecer e valorizar a posicdo geogréafica e cultural da
América do Sul. Essa abordagem propfe a revalorizacdo da identidade sul-americana,
desafiando e rejeitando as perspectivas eurocéntricas que historicamente dominaram 0s

discursos educacionais.

Nosso norte é o Sul. Ndo deve haver norte, para nds, sendo por oposi¢do ao
nosso Sul. Por isso agora pomos 0 mapa ao reves, e entdo ja temos a exata
ideia de nossa posicdo, e ndo como querem no resto do mundo. A ponta da
América, desde agora, prolongando-se, assinala insistentemente o Sul, nosso
Norte (Torres Garcia, 1944).

Colocar o “mapa ao revés” ¢ um convite para revisitar o lugar de onde partimos e
ressignificar as bases sobre as quais construimos o conhecimento. Essa metafora nos conduz a
questionar as imposicdes hegemonicas que relegam saberes locais e praticas culturais a
margem, enguanto priorizam uma visao centralizadora e universalizante do ensino. No contexto
educacional, tal reflexdo é particularmente relevante quando tratamos do ensino de lingua

portuguesa e da integracdo dos géneros orais como objetos de aprendizagem.
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Imagem 1 — América invertida

B cuador.

Fonte: Torres Garcia, J. América Invertida. 1943. Disponivel em: https://commons.wikimedia.org.
Acesso em: 12 jan. 2025.

Trago essa imagem (Imagem 1), apresentada por Torres Garcia (1944), como uma
metafora poderosa para reconfigurar nossos paradigmas educacionais. Essa inversao simbélica
dialoga diretamente com a necessidade de posicionar a oralidade em um lugar central no
curriculo escolar, rompendo com a visdo tradicional que a negligencia ou a trata como
complementar. Os géneros orais desempenham um papel fundamental na formacdo dos
estudantes, ndo apenas no desenvolvimento de competéncias comunicativas, mas também na
construcao de identidades culturais e sociais.

Sob essa perspectiva, valorizar o “Sul” como nosso norte significa reconhecer e
incorporar as especificidades dos contextos locais, promovendo praticas pedagdgicas que
dialoguem com as realidades socioculturais dos alunos. Essa proposta desafia a hegemonia das
praticas educacionais universalizantes e convida a uma ressignificacdo do ensino da lingua,

alinhada as demandas contemporaneas.
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A intencdo de Torres Garcia, ao propor essa inversao, nao é apenas situar a América do
Sul em sua devida posicdo geografica e cultural, mas também afirmar um posicionamento
politico e epistemoldgico que subverta a colonialidade do saber®. Aplicada ao ensino de Lingua
Portuguesa, essa perspectiva nos orienta a abrir caminhos para uma pedagogia mais inclusiva,
critica e transformadora, que legitime e valorize os saberes locais e amplie as possibilidades de
expressao e interagdo dos estudantes.

Desse modo, centramo-nos no projeto em movimento, a decolonialidade, assumindo
uma critica de reconhecimento da diversidade linguistica e cultural, buscando abalar as
estruturas coloniais que engessam — precariamente — as praticas educacionais no ensino de
lingua portuguesa.

Compreendemos decolonialidade (Walsh, 2010) como um processo de critica e
transformacéo das estruturas de conhecimento e poder que foram estabelecidas e legitimadas
pelo colonialismo. Segundo a autora, a decolonialidade busca descolonizar o saber e as praticas
sociais, rompendo com a dominacgao e as hierarquias impostas pela colonizacao, propondo uma
abordagem que valoriza as perspectivas e experiéncias dos povos que foram marginalizados e
que promove uma reavaliacdo das narrativas e praticas hegemonicas.

A decolonialidade emerge como uma lente critica essencial para repensarmos as praticas
de produgdo e circulagdo do conhecimento, especialmente no campo educacional. Ao
questionar as estruturas epistémicas estabelecidas pelo colonialismo, ela evidencia como as
narrativas hegemonicas moldaram o que € reconhecido como "legitimo™ ou "cientifico”,
excluindo vozes, saberes e praticas locais que ndo se conformam a légica eurocéntrica. Essa
abordagem ndo apenas desvela as relagfes de poder que sustentam a hierarquizacao dos saberes,
mas também propde a valorizacao de epistemologias plurais, oriundas de contextos historicos
e culturais especificos. Nesse sentido, a critica decolonial atua como uma for¢a subversiva
contra a colonialidade do saber, que historicamente desqualificou epistemologias locais em
favor de um conhecimento universalizado e apresentado como neutro. Este processo,
profundamente enraizado no sistema educacional, ndo é meramente tedrico, mas reflete praticas
concretas que perpetuam desigualdades e silenciamentos. Reconhecer que o conhecimento é

inerentemente plural e relacional nos convida a abrir espago para narrativas que ndo apenas

8 A colonialidade do saber é um conceito desenvolvido e amplamente explorado por autores como Anibal
Quijano (1992) e Walter Mignolo (2014), que evidencia a perpetuacdo de epistemologias ocidentais
hegemonicas como Unicas fontes legitimas de conhecimento. Esse processo desvaloriza saberes de outras
matrizes culturais, como indigenas e africanas, criando uma hierarquia que subordina praticas e epistemologias
locais. Reconhecer essa dinamica permite questionar estruturas de poder e propor uma valorizacéo efetiva das
epistemologias plurais no campo educacional.
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coexistam, mas que dialoguem e contribuam para uma construcdo de saber mais inclusiva e

horizontal. Como afirma Mignolo (2011, p. 18-19),

A colonialidade do saber implicou a desqualificacdo sistemética das
epistemologias locais e dos modos de conhecimento que néo se alinhavam a
matriz ocidental, promovendo a ideia de que a ciéncia europeia era universal
e superior. No entanto, o conhecimento ndo é algo que pode ser monopolizado
ou restrito; ele é o produto da interacdo humana em contextos historicos,
culturais e geograficos especificos. A decolonialidade, nesse sentido, desafia
essa ldgica ao reivindicar o direito de pensar a partir de outros lugares e
histdrias, reconhecendo que ha multiplas formas de saber que coexistem e que
devem ser respeitadas. Assim, desconstruir a colonialidade do saber é abrir
espaco para epistemologias alternativas que ndo se submetam as hierarquias
impostas pelo Ocidente.

A decolonialidade, na sociedade contemporénea, tem emergido com forga crescente nos
debates que atravessam diferentes campos do conhecimento, destacando-se com maior
intensidade nos estudos sociais e nas humanidades, incluindo a educacdo. Nesse contexto,
torna-se cada vez mais urgente buscar abordagens que reconhegam e enfrentem as estruturas de
colonialidades ainda presentes, especialmente no campo educacional. No ensino de linguas, por
exemplo, essas estruturas perpetuam hierarquias linguisticas que marginalizam determinadas
variedades, géneros e formas de expressdo. No Brasil, os vestigios coloniais nos processos
educativos desfiguraram um ideal transformador, comprometendo a constru¢cdo de uma
educacdo voltada para a valorizacdo da diferenca e a promocéo da equidade (Frazdo; S&, 2023).
Essa realidade se justifica historicamente: a trajetoria da educagdo no pais tem sido marcada
por desigualdades profundas, sustentadas por relagbes de poder que hegemonizam o

conhecimento, controlando sua producao, sua difusdo e seu uso:

O conhecimento cientifico é um tipo de conhecimento que se tornou
hegeménico no mundo, tendo sua legitimidade e validade fortemente
baseadas, ao longo do tempo, em uma ldgica de racionalidade técnico -
instrumental. Assim, o projeto civilizatério da sociedade contemporanea, em
todas as suas esferas, foi e € influenciado pela racionalidade técnico-cientifica,
seja em termos de producdo de conhecimentos, seja em termos da - producéo
de artefatos tecnol6gicos. A finalidade desse projeto civilizatorio —
infelizmente para muitos e felizmente para poucos — estd intrinsecamente
voltada ao acimulo de riquezas e de valorizagdo do capital, de modo que a
Ciéncia tem sido usada para fortalecer a logica capitalista (Frazdo; Sa, 2023,

p. 2).

Trata-se, portanto, do conhecimento cientifico e tecnolégico como uma dimenséo
relevante para o social, afinal ha devolutivas significativas para a qualidade de vida da

humanidade entre séculos. E incontornavel tal constatacdo. No entanto, Frazdo e Sa (2023)
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identificam que esse discurso na teia discursiva do desenvolvimento tem impactado as
sociedades em seus aspectos histdricos e culturais, desde os modos de ser, pensar e experienciar
a vida em um universo diverso. Na complexidade do contraditério desenvolvimento
civilizatério, os povos da América Latina sdo sufocados pela cultura europeia, irrompendo em
novas formas de ser, de existir, de cultuar. PopulacGes foram exterminadas: irrompeu-se o
epistemicidio, quando hegemonizada a epistemologia da modernidade europeia, esta que se
estrutura em um racismo epistémico, que “ndo admite nenhuma outra epistemologia como

espaco de producdo de pensamento critico nem cientifico” (Grosfoguel, 2007, p. 35).

Por favor, deixem-me lembrar-lhes o que significa o termo epistemologia. O
termo é composto pela palavra grega episteme, que significa conhecimento, e
logos, que significa ciéncia. Epistemologia é, entéo, a ciéncia da aquisi¢éo de
conhecimento, que determina: (a). (0s temas) quais temas ou topicos merecem
atencdo e quais questdes sdo dignas de serem feitas com o intuito de produzir
conhecimento verdadeiro; (b). (os paradigmas) quais narrativas e
interpretacdes podem ser usadas para explicar um fenémeno, isto é, a partir de
qual perspectiva o conhecimento verdadeiro pode ser produzido; (c). (os
métodos) e quais maneiras e formatos podem ser usados para a producéo de
conhecimento confiavel e verdadeiro. Epistemologia, como eu j& havia dito,
define ndo somente como, mas também quem produz conhecimento
verdadeiro e em quem acreditarmos (Kilomba, 2016, p. 10-11).

A busca por uma epistemologia verdadeira, conforme questionado, ndo pode ser
ingénua, etnocéntrica ou reducionista, dado que a realidade é complexa e o conhecimento
humano é mdltiplo, situado e em constante transformacgéo. Kilomba (2016) nos lembra que a
epistemologia ndo € apenas a ciéncia da aquisi¢do de conhecimento, mas também um espaco
de poder que define quem tem legitimidade para produzir e validar o saber. Essa definicéo
revela as implicagdes politicas e sociais da construcdo do conhecimento, que muitas vezes
reproduz exclusdes e silenciamentos. Kuhn (1962) complementa essa visdo ao demonstrar que
0 desenvolvimento da ciéncia ocorre por meio de mudancas de paradigmas, que ndo sao
necessariamente mais verdadeiros, mas diferentes em relacdo aos anteriores, desafiando a ideia
de um conhecimento universal e estatico. Essas reflexdes reforcam a necessidade de uma
epistemologia plural, que reconheca a multiplicidade de perspectivas e a contextualidade do
saber, permitindo que narrativas historicamente marginalizadas sejam integradas ao processo
de producdo de conhecimento. Assim, a epistemologia ndo deve ser vista como um campo fixo,
mas como um espaco dinamico e inclusivo, que evolui a medida que novas vozes e experiéncias
sdo incorporadas.

Esse conjunto de préticas de dominag&o e exploracédo colonial configura o colonialismo:

um processo profundamente desumanizador que se expressou por meio da escravizagdo de
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povos, da imposicdo cultural e religiosa, da violéncia bélica e simbdlica, do exterminio de
populacbes indigenas e africanas e da expropriacdo de riquezas e territorios. Protagonizados
pelos colonizadores em tempos passados, esses atos foram romantizados e condecorados como
conquistas de exploradores, mas, na verdade, foram responsaveis por estruturar relacdes de
poder desiguais que sustentam o imperialismo capitalista até os dias atuais. Ferreira (2014)
argumenta que o colonialismo e o capitalismo estdo profundamente interligados, de modo que
a superacéo do primeiro exigiria mudancas estruturais no segundo, ja que as dinamicas coloniais
sustentam as bases do sistema capitalista.

A colonialidade, por sua vez, transcende o periodo historico do colonialismo, inserindo-
se profundamente nas estruturas sociais e culturais. Ela perpetua desigualdades e hierarquias
herdadas do passado colonial, imiscuindo-se nas instituicdes educacionais, politicas e
econbmicas. Essa dinamica influencia ndo apenas a forma como compreendemos e
reproduzimos conhecimento, poder e identidade, mas também legitima narrativas eurocéntricas
nos curriculos escolares, desvaloriza saberes locais e tradicionais e reforca estere6tipos raciais.
Assim, a colonialidade continua a moldar as dindmicas sociais e subjetivas, mantendo uma
I6gica de exclusdo e dominacao que representa um obstaculo a plena emancipacao e igualdade
nas sociedades contemporaneas.

A histéria do Brasil € marcada ndo apenas pela chegada dos europeus, mas também pela
consequente imposicédo de ideias, valores e narrativas que visavam legitimar a colonizacgéo e a
exploracdo das terras e populacBGes nativas. A invasdo ndo sO trouxe consigo a nocdo de
superioridade europeia, mas também resultou na nega¢do da humanidade dos povos originarios,
na exploracdo desenfreada dos recursos naturais e na devastacdo de culturas milenares. Diante
desse contexto, as narrativas eurocéntricas tém sido alvo de intensos debates e questionamentos,
levantando davidas sobre sua hegemonia e apontando para a urgéncia de reconhecer e valorizar

outras formas de ser e existir no mundo.

No Brasil, em especifico, a invasdo dos europeus ao longo da histéria ndo
trouxe apenas ideais de civiliza¢do e desenvolvimento, mas também a negacéo
da humanidade dos habitantes das supostas terras ‘“descobertas”, a
expropriagédo, a exploragdo dos recursos naturais e a dizimagdo de muitas
populacdes nativas. Nessa perspectiva, as narrativas eurocéntricas tém sido
alvo de muitos debates e questionamentos acerca da sua hegemonia, assim
como da necessidade de se pensar sobre outras formas de ser e existir no
mundo (Frazdo; S4, 2023, p. 3).

Para tanto, salvaguardam-se memorias vividas e praticas afiadas de um método de

dominacdo, mas, desta vez, mascarado de uma modernidade incontornavel, naturalizado.



52

Assim, “ao invés de estar limitado a uma relagdo formal de poder entre os povos ou nagdes,
refere-se & forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relacdes intersubjetivas
se articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia de raga” (Maldonado-
Torres, 2007, p. 131). Nesse cenario, 0 ensino de lingua portuguesa nos faz refletir
fundamentalmente sobre os géneros orais. Estes géneros, que compdem uma ampla diversidade
de modos de comunicacdo verbal usados nos habitos diérios, rituais culturais, interacdes e
vinculos sociais, expressoes artisticas, abrem possibilidades de producdo de criticas que
reconhecam e legitimem a diversidade linguistica e cultural que se fazem presentes nas mais
variadas comunidades falantes.

Como dizia Fanon (1968, p. 35), “o mundo colonial ¢ um mundo maniqueista. Nao basta
ao colonizador limitar fisicamente o colonizado, com suas policias e seus exercitos, 0 espaco
do colonizado”, € preciso pulverizar, até a tltima brasa de vida, a pertenca de uma populagao.
O que é um povo sem sua cultura? O que é um povo sem sua lingua? Recordamos, dentre um
tempo ndo tdo distante do nosso, das marcas ainda sentidas de um Brasil violentado: as pessoas
escravizadas, no Brasil Col6nia, sendo objetificadas, tratadas como recurso humano para fins
de trabalho, animalizadas, tidas como reféns em uma terra desconhecida, que ndo é a sua.
Podemos dizer que a diaspora africana (Heywood, 2008) é o primeiro processo de morte social
de um povo. E essa morte precede uma outra: a colonizagao linguistica.

Ha uma relacdo profunda entre a lingua e a colonialidade; porque a lingua € um meio
— subjetivo — que possibilita a (re)producéo da colonialidade. Uma perpetuacao de um padréo
de verdade, de poder. A colonialidade ndo se limita apenas ao periodo histérico da colonizacdo,
mas permanece a afetar as estruturas sociais, culturais e linguisticas até a contemporaneidade.

Afinal, a colonialidade é

um padrdo de poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno,
porém, ao invés de estar limitado a uma relagao formal de poder entre os povos
ou nagdes, refere-se a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e
as relag@es intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista
mundial e da ideia de raca (Maldonado-Torres, 2007, p. 131).

Trata-se, portanto, a colonizacdo linguistica de um fendmeno que transcende a
imposicdo de uma lingua sobre outra; € um processo profundamente vinculado a relagdes de
poder e dominacdo cultural. Nesse contexto, as linguas ndo se encontram em condic¢des de
igualdade, mas em cenarios de disputa, onde a lingua do colonizador ndo apenas se sobrepde
as linguas colonizadas, mas também apaga, subalterniza e ressignifica os sentidos que elas

carregam. Essa dinamica reflete o desejo de controlar ndo apenas a comunicacgdo, mas também
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a memoria, a identidade e as narrativas de povos dominados, perpetuando uma logica de
exclusdo e inferiorizacdo que ainda ecoa nas estruturas sociais contemporaneas. Como afirma
Mariani (2003, p. 10),

um processo historico de encontro de pelo menos dois imaginarios linguisticos
constitutivos de povos culturalmente distintos — linguas com memodrias,
historias e politicas de sentidos desiguais — em condic¢Ges de producao tais
gue uma dessas linguas — chamada de lingua colonizadora — visa impor-se
sobre a(s) outra(s), colonizadas.

Isso resultou em uma grande perda de diversidade linguistica e cultural, além de
processos de desvalorizacdo e estigmatizacdo das linguas e culturas colonizadas, afinal
“politicas linguisticas sdo engendradas com o objetivo de disseminar a lingua colonizadora,
delimitando e silenciando os espagos enunciativos das linguas colonizadas” (Ibidem).

Para Mariani (2003), no Brasil, a colonizagdo linguistica constitui um ideal
comunicativo de producdo de uma série de praticas “linguageiras”, ou seja, de enunciacdes
dinamizadas a partir de discursos atrelados as praticas religiosas articuladas a manutencéo do
poder real. A lingua portuguesa, no processo historico da colonizagdo linguistica, portanto,
deixou suas marcas na propria estrutura da lingua portuguesa em paises colonizados, com
influéncias significativas de outras linguas e culturas com as quais 0s portugueses tiveram
contato durante o exterminio colonial. Estas influéncias — contraditérias — sdo perceptiveis
em diversos aspectos da lingua, como vocabulario, fonologia, morfologia e sintaxe, produzindo
uma diversidade da lingua portuguesa atual.

Compreender o impacto da colonizagdo linguistica é essencial para analisar as
interacdes sociais, politicas e culturais que moldaram a lingua portuguesa ao longo do tempo.
Isso implica questionar e enfrentar as estruturas de poder e dominagdo que ainda permeiam o
ensino e o uso do idioma, enquanto se busca valorizar e preservar a diversidade linguistica e
cultural das comunidades de falantes ao redor do mundo. No entanto, quais seriam 0s caminhos
possiveis para superar um mal que ainda persiste em nossas praticas e instituicbes? Talvez essa
seja uma questdo que comporte multiplas respostas e estratégias, exigindo esforcos coletivos e
continuos para promover uma educacdo mais inclusiva e uma relagdo mais equitativa com as
linguas e culturas que compdem nossa realidade global.

Pensar a partir dos géneros orais nos conduz a reflexdo sobre o papel que eles
desempenham no processo de decolonizagdo linguistica e cultural. Os géneros orais oferecem
uma plataforma uUnica para a expressdo de identidades e experiéncias de comunidades

frequentemente relegadas a marginalidade, atuando como um contraponto a escrita,
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historicamente associada a via culta e formal. Santos (2022) observa que, nesse contexto, 0s
géneros orais desempenham um papel crucial na producéo de novas epistemologias e no resgate
da critica. No ambito educacional, especialmente no ensino de lingua portuguesa, 0s géneros
orais sdo instrumentos valiosos para desafiar as estruturas da colonialidade, promovendo
abordagens criticas, inclusivas e reflexivas. Para Travaglia (2013), eles também sdo
fundamentais para o desenvolvimento das capacidades linguisticas e discursivas, pois permitem
que o individuo escolha géneros que melhor correspondam as situagdes sociais especificas. Essa
ampla diversidade de formas de comunicacdo oral e interacdo social, que vai desde narracdes
de historias e provérbios até palestras ou missas, reflete ndo apenas as identidades e valores das
comunidades de falantes, mas também desempenha um papel primordial na (re)producéo de

conhecimento e cultura.

Antes das historias irem morar nos livros, elas moravam na boca do povo e
foi desse jeito que elas se espalharam pelo mundo... Aqui, na nossa terra
brasileira, ndo foi diferente. Foi passando de pai para filho que as historias
foram perpassando as geracfes e o préprio tempo. [...] Depois, muito tempo
depois, as histdrias foram se espalhando pelo mundo. Surgiram os contadores
de histdrias e entdo apareceram 0s grids, que sdo 0s antigos contadores de
histérias africanas e que, ainda hoje, exercem um papel fundamental em
algumas comunidades do continente africano. Os grifs tém um compromisso
muito especial, que € o de narrar as tradi¢des e 0s acontecimentos de seu povo
(Rosa, 2017, p. 51).

Rosa (2017) nos fala sobre um mundo oralmente construido através de contagdo de
historia, dramatizacdes, criagdo de mitologias e lendas, mas que em um cenario escolar esbarra
em barreiras que impedem seu reconhecimento e valorizagdo. Os géneros orais, nesse cenario
pedagbgico podem ser incorporados como uma maneira de proporcionar uma abordagem
inclusiva e, até mesmo, particular no ensino de lingua portuguesa. E possivel, por meio de
contacdo de histdrias, debates, recitais, teatro, entre outras possibilidades, explorar e celebrar a
diversidade linguistica e cultural da lingua portuguesa, ao mesmo tempo que desenvolve
competéncias comunicativas e sociais primordiais para o enfrentamento de uma sociedade
desigual. E € neste Gltimo ponto que os géneros orais se configuram como instrumentos
necessarios para a decolonialidade: frear, ainda que precariamente, as hierarquias linguisticas e
culturais impostas, entre relacdes de poder, pelo colonizador. Nesse sentido, a valorizacdo da
oralidade néo se trata apenas de uma questdo pedagdgica, mas de um movimento que busca
questionar as estruturas coloniais que historicamente marginalizaram o0s saberes nao

hegemonicos.
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A decolonialidade, portanto, emerge como uma proposta tedrica e politica que visa
subverter essas relacdes de dominagéo, reconhecendo e legitimando as vozes silenciadas ao
longo da histéria. Mais do que um conceito académico, trata-se de uma forca de resisténcia
contra a imposicdo de uma matriz epistémica Unica, abrindo espaco para formas plurais de

conhecimento e expressao.

O termo decolonial deriva de uma perspectiva tedrica que estes autores
expressam, fazendo referéncia as possibilidades de um pensamento critico a
partir dos subalternizados pela modernidade capitalista e, na esteira dessa
perspectiva, a tentativa de construcdo de um projeto teérico voltado para o
pensamento critico e transdisciplinar, caracterizando-se também como forga
politica para se contrapor as tendéncias académicas dominantes de perspectiva
eurocéntrica de construgdo do conhecimento historico e social (Oliveira, 2010,
p. 26).

Os géneros textuais, enquanto estruturas relativamente estaveis assumidas pelos
enunciados em contextos recorrentes, funcionam como mediadores culturais que possibilitam
a organizacao e a regularidade dos elementos formais e rituais das préaticas de linguagem (Dolz;
Schneuwly, 2004). Essa caracteristica estabelece uma conexao direta com a perspectiva
decolonial, uma vez que os géneros refletem e reproduzem dindmicas socioculturais que podem
tanto perpetuar quanto questionar hegemonias discursivas. Este movimento intelectual e
politico questiona as estruturas de dominacao herdadas do colonialismo e busca desmantelar as
suas consequéncias nas sociedades contemporaneas. No entanto, antes de abordar as
possibilidades de superacdo, € necessario compreender a relagdo causal que precede essa
transformacdo: o vinculo entre elitismo e géneros orais na educagdo. Esse vinculo esta
profundamente enraizado na valorizacao seletiva do conhecimento e das formas de expressao.
A supremacia elitista, a0 promover uma visdo hierarquica do saber, tende a privilegiar
determinados géneros, geralmente associados a elite cultural dominante, enquanto desvaloriza
outros, como 0s géneros orais, relegando-os a um lugar de menor importancia. Esse processo
reflete a perpetuacdo de desigualdades e a necessidade de uma reavaliacdo critica das praticas
pedagdgicas.

A articulacdo de géneros orais e excluséo na educagéo pode ser analisada considerando
como certos tipos de conhecimento e expressao sao valorizados ou desvalorizados nos sistemas
educacionais, 0 que pode contribuir para a exclusdo de certas préaticas culturais ou linguisticas.
“Em nosso dia a dia, falamos e escutamos muito mais do que escrevemos ou lemos; contudo,

no ensino a situacao se inverte € a escrita assume primazia sobre a fala”, diz Bueno (2009, p.
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10), e complementa, afirmando que “tal situacdo pode ser facilmente constatada ao observarmos

os livros didaticos e a pouca atencdo que dedicam ao ensino de géneros orais”.

[...] os géneros que gozardo do tratamento escolar serdo os formais publicos,
isto é, agueles em que o locutor fala para varios interlocutores, a maior parte
desconhecidos, e que apesar da oralizacdo imediata, sdo caracterizados por se
constituirem de uma preparacdo e elaboracdo que antecede a fala, destacamos
dentre outros: a entrevista, o debate, o discurso, o seminario, a conferéncia
etc. Devido a algumas regularidades que os caracterizam, eles sdo envoltos
por tracos recorrentes que lhes conferem uma elaboragdo prévia, mesmo
havendo as improvisagdes inerentes ao ato da fala. [...] acrescentamos que
deverdo ser priorizados 0s géneros pertencentes as situagdes de comunicagao
do universo escolar, alguns originarios das inumeras praticas de linguagem
que surgem e se modificam na propria escola, assim como os relacionados aos
demais ambientes sociais, dos quais futuramente os educandos participarao
como cidad&os aptos a produzirem os géneros institucionalizados exigidos.
Dai a relevancia da delimitacdo e defini¢cdo do género oral para a posterior
transcendéncia de objeto de aprendizagem a objeto de ensino (Parand, 2008,
p. 63).

Para tanto, é imprescindivel superar desafios que ainda obstruem a construcéo de uma
educacdo capaz de minimizar os resquicios da colonialidades e potencializar o uso dos géneros
orais no ambiente escolar. Esses desafios estdo diretamente conectados a proposta de Bueno
(2009), que enfatiza a importancia de elaborar modelos didaticos baseados em analises
aprofundadas dos géneros, contemplando seus aspectos contextuais, textuais, linguisticos e ndo
linguisticos. Nesse sentido, destacam-se quatro eixos principais: 1) revisao curricular, que deve
incluir géneros orais de diferentes culturas, promovendo o reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade cultural e linguistica; 2) a promocéo da diversidade linguistica, incentivando o uso
e reconhecimento de diversas linguas e dialetos no ambiente escolar, criando espacos inclusivos
para diferentes formas de expressao linguistica; 3) a formacéo de professores, para capacita-los
a integrar os géneros orais de forma significativa nas praticas pedagdgicas, utilizando
estratégias que valorizem e respeitem suas expressoes; e 4) o didlogo intercultural, fundamental
para encorajar a troca de experiéncias entre cultura e comunidades, fortalecendo a compreenséo
e o respeito pela pluralidade. Ao incorporar esses elementos, o ensino de géneros orais torna-
se ndo apenas uma pratica pedagdgica, mas também um ato de resisténcia e transformacéo
social, alinhado aos principios da educacdo decolonial. No entanto, para que essa abordagem
se concretize de forma efetiva, € necessario um planejamento didatico estruturado, que
considere as especificidades de cada género oral e sua relagcdo com as praticas sociais.

Dessa forma, a elaboracdo de modelos didaticos torna-se essencial para orientar o ensino
desses géneros, possibilitando uma compreensdo mais aprofundada de suas caracteristicas e

usos.
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[...] primeiramente construir um modelo didatico do género, ou seja, um
levantamento de suas caracteristicas no nivel do contexto de producéo, da
organizagdo textual, da linguagem e dos meios ndo linguisticos. A construgdo
desse modelo requer a andlise de varios exemplares desse género, a consulta
a textos de especialistas que discorrem sobre ele, além da consulta aos autores
desses géneros. Partindo dessas informag6es, conseguiremos fazer um modelo
didatico que contemplard a situacdo de producdo desse género, sua
organizagdo textual, seus aspectos linguisticos-discursivos, seus meios ndo-
linguisticos. Essas caracteristicas nos indicardo as dimensdes ensindveis do
género estudado e nos mostrardo também que outros recursos podem ser
necessarios para que o aluno aprenda a agir por meio desse género (Bueno,
2009, p. 12).

Tornar os géneros orais objetos de ensino, segundo Andrade (2010, p. 32), “ndo consiste
em ensinar aos alunos a falarem, nem, muito menos, em consertar a fala deles”. Pelo contrario,
como ja indicado nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), o ensino da oralidade
ndo deve se restringir a normatizacao da fala ou a simples adaptacéo a usos formais da lingua.
Embora proporcionar aos alunos o acesso a formas mais convencionais de uso da linguagem
seja relevante (Andrade, 2010, p. 32), essa nao € sua Unica finalidade.

O ensino da oralidade deve abranger a diversidade de géneros discursivos orais,
promovendo o desenvolvimento da argumentacdo, da escuta ativa e da capacidade de
adequacao a diferentes contextos comunicativos. Além disso, deve ampliar a participacado social
dos estudantes, garantindo-lhes ferramentas para interagir de maneira critica e assertiva em
variados espagos discursivos. Dessa forma, ndo se trata apenas de ensinar normas e convengoes,
mas de formar sujeitos capazes de se expressar com clareza, coeréncia e autonomia,
consolidando a oralidade como um eixo fundamental da formacdo linguistica e cidada.

Isso significa criar estratégias pedagOgicas que ampliem as oportunidades de
aprendizagem, enriquecendo os repertorios de habilidades e competéncias linguisticas dos
estudantes. Tal perspectiva confronta 0 modelo Unico e padronizado de ensino-aprendizagem,
promovendo uma educacdo mais inclusiva e adaptada as diferentes realidades e necessidades
dos alunos.

As pedagogias decoloniais, nesse contexto, assumem um papel fundamental ao
promoverem a diversidade linguistica como um principio central, reconhecendo e respeitando
a pluralidade de identidades e experiéncias (Walsh; De Oliveira; Candau, 2018). Essa
perspectiva reforga a necessidade de criar ambientes educacionais inclusivos que ndo apenas
atendam as necessidades de todos os estudantes, independentemente de sua origem cultural,
social ou econbmica, mas também valorizem sua participacdo ativa no processo de

aprendizagem. Promovendo o dialogo, a colaboragéo e a construcdo coletiva do conhecimento,
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essas pedagogias ampliam as possibilidades de ensino, integrando praticas que desafiam os
padrdes hegemonicos e fomentam a valorizacdo da diversidade. Como destaca Walsh (2013), a
educacdo deve ir além do reconhecimento das diferengas culturais e epistemoldgicas,
valorizando-as como componentes essenciais do processo educativo. Essa abordagem busca
evidenciar a interconexao entre conhecimento, poder e identidade, oferecendo caminhos para
uma educagéo que seja, a0 mesmo tempo, inclusiva, equitativa e capaz de respeitar e celebrar a
pluralidade presente na sociedade.

Sabendo que a lingua ¢é territorio de batalha cultural, onde as pessoas que vivem em
fronteiras culturais e linguisticas enfrentam conflitos entre linguas coloniais e suas préprias
linguas, é incontorndvel a desconstru¢do das hierarquias linguisticas: uma mudanca de
paradigma no ensino de lingua portuguesa, reconhecendo e valorizando a diversidade
linguistica nas comunidades. Desse modo, isso implica em abandonar a concepc¢do de uma
unica forma “certa” de expressdo e adotar a ideia de que todas as variantes linguisticas sdo
legitimas, enriquecendo a cultura e identidade.

Para desconstruir hierarquias linguisticas no ensino de Lingua Portuguesa,
especialmente no ensino dos géneros orais, € essencial adotar uma abordagem didatica que
reconheca e valorize a diversidade linguistica dos estudantes, superando praticas que reforcam
a hegemonia de um Unico padrdo normativo. Nesse contexto, a pedagogia decolonial se
apresenta como um caminho necessario para repensar o ensino da lingua, deslocando o foco da
padronizacdo para a pluralidade de usos, registros e significados da linguagem.

A implementacdo dessa proposta exige estratégias que ampliem o repertério
comunicativo dos alunos, permitindo que suas experiéncias e identidades sejam legitimadas no
ambiente escolar. Para isso, € fundamental desenvolver praticas pedagdgicas que promovam a
analise critica de diferentes textos e géneros orais, explorem a variacdo linguistica em seus
maltiplos contextos e incentivem a producdo discursiva dos estudantes, considerando suas
vivéncias e perspectivas. Dessa forma, o ensino da oralidade ndo apenas rompe com hierarquias
excludentes, mas fortalece a autonomia dos sujeitos na constru¢do do préprio dizer e no

reconhecimento de sua voz na sociedade.



3 TRILHANDO CAMINHOS VERBAIS: UMA JORNADA PELA METODOLOGIA
DE ANALISE DOS GENEROS ORAIS

Escrevo a miséria e a vida infausta dos favelados. Eu era
revoltada, ndo acreditava em ninguém. Odiava os politicos e 0s
patrdes, porque 0 meu sonho era escrever e 0 pobre ndo pode ter
ideal nobre. Eu sabia que ia angariar inimigos, porque ninguém
estd habituado a esse tipo de literatura. Seja 0 que Deus quiser.
Eu escrevi a realidade (Jesus, 1960, p. 45).

A reflexdo apresentada nesta secdo evidencia uma visdo critica sobre as barreiras
impostas pela falta de acesso a educacgéo, destacando seu impacto no desenvolvimento pessoal
e na perpetuacdo de desigualdades sociais. Ao abordar a importancia da educacdo como
instrumento de transformacéo, reconheco que tanto a literatura comprometida com a dendncia
das injusticas quanto a analise critica de materiais educativos enfrentam resisténcias. Contudo,
ambas sdo indispensaveis para promover conscientizacao e justica social.

Ao examinar criticamente os materiais utilizados na educacao, reafirmo o compromisso
com a construcdo de praticas pedagogicas mais inclusivas e engajadas. Este movimento, embora
desconfortavel para alguns, é essencial para questionar esteredtipos, omissdes histéricas e
perspectivas limitadas que perpetuam desigualdades. Assim, ao promover representacdes mais
plurais e reflexivas, também destaco o papel crucial dos educadores nesse trabalho critico.

Nesta secdo, apresento as estratégias metodoldgicas que guiam esta pesquisa,
evidenciando a coeréncia entre seus objetivos e as escolhas feitas. Primeiramente, discuto a
adocdo de uma perspectiva decolonial como base para problematizar as exclusdes historicas
que permeiam a construcdo do conhecimento. Essa perspectiva busca romper siléncios e
legitimar saberes marginalizados, possibilitando analises mais inclusivas e contextualizadas.

Em seguida, explico os critérios de selecdo e organizacdo do corpus da pesquisa,
composto por materiais pedagogicos e orientacfes curriculares relacionados ao ensino de
géneros orais. Essa selegdo permite compreender as dindmicas que envolvem o ensino de lingua
portuguesa e os desafios associados a valorizagdo da oralidade.

Por fim, apresento as técnicas de analise de conteido empregadas, com enfoque critico-
qualitativo (Denzin, 2018), para identificar padrdes, categorias e sentidos presentes nos
documentos analisados. Essa metodologia ndo apenas evidencia aspectos explicitos dos
materiais, mas também explora os elementos implicitos que refletem estruturas de poder e

exclusoes.
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Essas escolhas metodoldgicas foram cuidadosamente planejadas para assegurar uma
investigacao abrangente e rigorosa, capaz de oferecer uma compreensao significativa do tema

e embasar argumentos sélidos ao longo do desenvolvimento do estudo.

3.1 Decolonialidade: o primeiro passo para romper siléncios

Na construcdo de caminhos investigativos, € fundamental a escolha de uma abordagem
que se alinhe ao problema de pesquisa, ressoando com 0s atravessamentos constitutivos de
subjetividades — com a complexidade das experiéncias humanas. Neste delineamento
metodoldgico, h& um envolvimento com o problema a partir da perspectiva qualitativa, porque
é sensivel as narrativas e contextos de individuos e comunidades, abarcando, desse modo, uma
analise de um universo, com o “compromisso de expor e criticar as formas de desigualdade e
discriminacdo que operam no cotidiano” (Denzin, 2018, p. 106). E, em um panorama
decolonial, as dindmicas de poder e os imperativos coloniais sdo fios condutores; em
contrapartida, a perspectiva aprofunda, apresentando tensionamentos contra as estruturas para
ampliar as margens que sdo delegadas aos oprimidos, amplificando vozes e vidas. Nessas
fissuras discursivas aparentes, reconhecem-se e valorizam-se 0s textos orais, potencializando
as narrativas.

Hé uma tentativa, portanto, de situar este texto, “que nasce nas ciéncias da educacao,
para além do pensamento cartesiano, que se esgueira na objetividade e neutralidade dos
fendmenos” (Hilario; Rodrigues; Santos, 2021), para um lugar da captagdo do dito e ndo-dito,
da dindmica entre as estruturas e dispositivos, a fim de mergulhar nas complexidades que
constituem os contextos escolares. Afinal, o que ha de ser a escola, se ndo parte do complexo
onde se movimentam as relacdes de poder? Ha nela um jogo — exclusivo, pois ha normas,
valores, crencas, entre outros elementos, os quais circulam de um modo particular em seu
interior — de forgas que se antagonizam, decompondo, de um lado, as investidas de
reconhecimento da diferenca, que emergem de uma outra margem; isto porque, “onde ha forga,
ha resisténcia” (Foucault, 2009, p. 105). Talvez, seja nesse entrelugar da realidade que se
encontrou Carolina Maria de Jesus: a literatura talhada a partir da resisténcia. A voz ouvida.

Este texto — a partir da compreensdo da lingua como constitutiva da realidade e
poténcia de vida — se ocupa de analisar um material de ensino da lingua portuguesa, o Sistema
Estruturado de Ensino, que estad distribuido em escolas do estado de Mato Grosso, sendo
substituto de materiais didaticos do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Essa
incorporacdo pelo Governo do Estado possibilitou a formulagcdo de um problema de pesquisa:
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qual a abordagem didatica dos géneros orais no sistema estruturado de ensino de Lingua
Portuguesa para o0 7° ano, na rede publica estadual de Mato Grosso, considerando a analise
desse material?

Essa questdo ganha relevancia ao se observar que, apesar da presenca constante da
linguagem oral no cotidiano escolar, ela nem sempre é tratada como um objeto sistematico de
ensino. Embora a linguagem oral esteja bastante presente nas salas de aula (nas rotinas
cotidianas, na leitura de instrugdes, na correcdo de exercicios etc.), afirma-se frequentemente
que ela ndo € ensinada, a ndo ser incidentalmente, durante atividades diversas e pouco
controladas (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 194). Essa auséncia de uma abordagem estruturada
levanta reflexbes sobre a necessidade de préaticas pedagodgicas que integrem a oralidade de
maneira planejada e intencional, assegurando seu desenvolvimento de forma equivalente a
leitura e a escrita. A linguagem como fator crucial para a compreensao do Outro (Butler, 2017)
é composta a partir das relagdes de poder que estabelecem hierarquias: inclusdo e exclusao,
embora esta Ultima nunca seja completa. Conforme abordado por Walsh, Oliveira e Candau
(2018), a colonialidade é vista como um sistema que sustenta essa dinamica, aparentemente

dual, que

[...] implica a classificac&o e reclassificacdo da populagéo do planeta, a criagcdo
de uma estrutura funcional para articular e administrar essas classificacGes, a
definigéo de espacos para esses objetivos e a construcdo de uma perspectiva
epistemoldgica para conformar o significado de uma matriz de poder, na qual
se canaliza uma nova producdo de conhecimento (Walsh; Oliveira; Candau,
2018, p. 4).

Durante nossa trajetoria metodoldgica, reconhecemos a influéncia das estruturas de
poder do passado e do presente na producdo e validacdo do conhecimento. H& aqui um
compromisso com a perspectiva decolonial para um entendimento da educagédo, desafiando
hierarquias opressivas e colaborando com as comunidades para promover ambientes mais
inclusivos e justos. Vejamos: a escola que ndo mobiliza os géneros orais como objeto de ensino,
certamente, contradiz a concepcdo do ensino integral proposta pela Constituicdo Federal

(1988). Isso se justifica quando Dolz e Schneuwly (2004, p. 168) afirmam que,

para uma didatica em que se coloca a questdo do desenvolvimento da
expressdo oral, o essencial ndo é caracterizar o oral em geral e trabalhar
exclusivamente os aspectos de superficie da fala, mas antes, conhecer diversas
praticas orais de linguagem e as relagdes muito varidveis que estas mantém
com a escrita. A constituicdo do oral como objeto legitimo de ensino exige,
portanto, antes de tudo, um esclarecimento das préticas sociais orais da
linguagem que serdo exploradas na escola e uma caracterizacdo das
especificidades linguisticas e dos saberes praticos nela implicados.
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H& um elemento essencial na formacgdo discente: o desenvolvimento de habilidades
comunicativas, que tém como eixo principal, na esfera do ensino-aprendizagem, 0s géneros
orais e o professor na mediagdo do processo (Andrade, 2010). Desse modo, “compreendemos
que sem 0 ensino de géneros orais, a escola ndo prepara o educando para agir, respeitar e
compreender uma sociedade cada vez mais exigente no que diz respeito ao acesso ao mercado
de trabalho e as relagdes sociais” (Neto, 2012, p. 10).

Diante disso, surge o seguinte questionamento: embora o0 material didatico do Sistema
Estruturado de Ensino inclua conteldos sobre géneros orais, de que maneira eles sdo
trabalhados na pratica? O ensino da oralidade est4 articulado & escrita de forma critica e
significativa, promovendo um dialogo entre essas duas dimensdes?

A resposta a essas questdes parece estar na presenca ou na auséncia de Sequéncias
Didaticas. Quando bem estruturadas, essas sequéncias organizam o ensino de maneira
progressiva e intencional, permitindo que os estudantes desenvolvam habilidades orais de
forma sistematica. No entanto, se estiverem ausentes ou pouco exploradas, o ensino da
oralidade pode ocorrer de maneira fragmentada, sem um percurso pedagdgico definido. Isso
significa que, mesmo que o material mencione géneros orais, sua abordagem pode se limitar a
atividades isoladas, sem uma metodologia que garanta o desenvolvimento continuo dessas
competéncias.

Mesmo quando os objetivos declarados do material apontam para o ensino de géneros
orais, seu proposito deveria ser o de proporcionar aos alunos o0 acesso a praticas de linguagem
inovadoras ou de dificil ensino, como afirmam Dolz e Schneuwly (2004, p. 98). No entanto,
cabe investigar até que ponto tais objetivos se concretizam, considerando a qualidade e a
intencionalidade das propostas apresentadas.

Uma pesquisa qualitativa, dessa maneira, alarga as dimensfes da compreensao,
possibilitando um arranjo de técnicas que possa exprimir significados da realidade de interesse
(Denzin, 2018). Adotando a abordagem qualitativa, sensivel a lente decolonial e as
manifestacOes de poder, produz-se pesquisa em educagdo que se aprofunda nas realidades de
modo empatico e transformador, além de permitir ao pesquisador uma interagdo com a teoria e
dados empiricos, bem como a promocdo das analises de modo ordenado a partir de teorias
fundamentadas (Gil, 1987). Afinal, uma pesquisa com abordagem qualitativa, segundo Reis
(2006), se propde a realizar um esfor¢o interpretativo, analisando o meio natural. E é neste
contexto que o reconhecimento do género oral € posto como objeto de pesquisa, pois ha algo
que transborda e que precisa ser problematizado.
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A condugéo dos argumentos expostos fundamenta, a seguir, a definicdo do corpus: a
abordagem, a teoria e a técnica, que se congregam para responder o problema de pesquisa
proposto. Assim, a constituicdo do corpus fornece dados relevantes e contextualizados que
contribuem para o entendimento dos géneros orais identificados em Sequéncias Didaticas do
material do Sistema Estruturado de Ensino direcionado ao 7° Ano do Ensino Fundamental, na

rede publica estadual de Mato Grosso.

3.2 Mapas do saber: a constituicdo do corpus de pesquisa

Considerando a adocdo de uma abordagem qualitativa, que se apresenta como um
caminho viavel para amplificar vozes e conferir poder as pessoas envolvidas no processo
investigativo (Bauer; Aarts, 2002), a constituicdo do corpus estd diretamente vinculada ao
problema de pesquisa e, consequentemente, ao método escolhido — a pesquisa documental.
Nesse sentido, é essencial esclarecer a concepcéo de corpus adotada neste plano investigativo.
De acordo com Bauer e Aarts (2002), o corpus consiste em uma selecdo criteriosa de textos que
atendam aos objetivos especificos do estudo.

Os autores sugerem que a constituicdo do corpus qualitativo deve ser guiada por trés
critérios fundamentais: relevancia, homogeneidade e sincronicidade. O critério da relevancia
estabelece que os dados escolhidos sejam pertinentes a questdo investigada, garantindo sua
contribuicdo direta para o alcance dos objetivos da pesquisa. J& o critério da homogeneidade
orienta a organizacdo dos materiais selecionados, agrupando-os de acordo com sua natureza —
como transcri¢cbes de entrevistas, imagens ou materiais didaticos —, evitando misturas que
comprometam a analise. Por fim, o critério da sincronicidade destaca a importancia de delimitar
0 periodo histérico do material analisado, assegurando que ele seja compativel com o recorte
temporal da investigacdo. Dessa forma, esses critérios estruturam um corpus que nao apenas
responde as demandas metodoldgicas, mas também fortalece a validade e a consisténcia da
pesquisa.

Diante do exposto, o corpus desta pesquisa consiste em uma analise documental de
material didatico de Lingua Portuguesa destinado a estudantes do 7° ano de escolas da rede
publica estadual de Mato Grosso. A investigacdo busca compreender como 0s géneros orais sdo
apresentados nos livros, explorando os conteudos abordados e as atividades propostas aos
estudantes, com a intengdo de identificar os aspectos pedagogicos e metodoldgicos envolvidos.

A selecdo do material didatico segue critérios alinhados tanto as diretrizes curriculares
e pedagogicas do sistema educacional quanto as demandas da formacéo integral dos estudantes.
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E fundamental que os materiais escolhidos promovam atualizacéo, relevancia, interatividade e
adaptabilidade, atendendo as diferentes realidades dos alunos e preparando-os para os desafios
da vida pos-escolar. Esses elementos sdo cruciais para oferecer uma base solida e abrangente
que possibilite aos estudantes concluir o ciclo educacional com sucesso e realizar a transicao
para novos horizontes académicos e profissionais.

O quadro a seguir apresenta os critérios e elementos centrais utilizados na analise do
material didatico, com o objetivo de investigar como 0s géneros orais sdo abordados no corpus
de pesquisa. Cada critério foi cuidadosamente definido e permite identificar padrdes e lacunas,
bem como verificar a integracéo dos géneros orais aos objetivos educacionais e sua contribuigdo

para o desenvolvimento linguistico e cultural dos estudantes.

Quadro 1 - Plano de andlise do sistema estruturado de ensino
Elemento de

A Descricao
relevancia

- Selecdo da amostra representativa do material didatico do Sistema
Estruturado de Ensino.

- Listar os géneros orais;

- Classificar 0s géneros orais (caracteristicas linguisticas e
comunicativas).

- Coesdo, coeréncia e adequacdo ao publico-alvo;

Qualidade dos géneros - Autenticidade dos géneros orais em relacdo aos contextos de uso reais;
orais - Promocédo da interacdo e da participacdo ativa dos estudantes no
processo de aprendizagem.

- Integracdo dos géneros orais aos objetivos de ensino e aprendizagem;

- Utilizacdo dos géneros orais de modo progressivo e sequencial,
focando o desenvolvimento cognitivo e linguistico dos estudantes;

- Presenca de atividades de estimulos a compreensao e a producao oral.
- Representacgdo da diversidade linguistica e cultural dos estudantes;

- Incluséo de géneros orais de diferentes contextos sociais, regionais e
culturais.

- Coeréncia e consisténcia dos géneros orais em relacdo aos demais
componentes do material didatico (textos escritos, atividades préticas,
recursos multimidia);

- Harmonia entre os géneros orais e todo o conjunto do material didatico.

Material Didatico

Identificacdo dos
géneros orais

Adequacao pedagdgica

Representatividade e
diversidade

Coeréncia e consisténcia

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Sistema Estruturado de Ensino de Mato Grosso é pioneiro no Brasil, sendo
implantado por meio de um Contrato de Impacto Social (CIS) firmado com a Diretoria de
Desenvolvimento da Gestdo Publica e Politicas Educacionais da Fundacdo Getdlio Vargas
(DGPE-FGV). Com vigéncia até 2026, o contrato tem como objetivo principal aumentar em
60% o nivel de aprendizagem dos estudantes da rede estadual de ensino. O sistema opera a

partir de cinco eixos estratégicos: adequacdo e producdo de material didatico; avaliaces
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sistematicas; formacdo continuada de educadores; implantacdo de uma plataforma educacional;
e adocdo da metodologia Circuito de Gestdo da Aprendizagem?®. Para este estudo, o eixo que
aborda a adequacéo e producdo de material didatico no ensino de lingua portuguesa para o 7°
Ano é de especial interesse.

A producdo e a distribuicdo dos materiais fisicos estdo sob a responsabilidade de uma
empresa contratada pelo governo estadual, que assume a criagdo, atualizacdo e impressdo das
apostilas utilizadas pelos estudantes. O contrato, celebrado por meio de licitacdo publica,
estabelece ndo apenas a periodicidade da entrega dos materiais, mas também os critérios de
qualidade que devem ser seguidos. E importante destacar que, desde o inicio da distribuicio do
material estruturado, no ano 2021, os livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) deixaram de ser distribuidos para a rede estadual,
marcando uma ruptura com o modelo anteriormente adotado pelo Ministério da Educacéo. Essa
mudanca reforca o carater exclusivo do sistema implantado no estado e suscita reflexdes sobre
as implicacOes pedagogicas dessa transi¢do no contexto educacional mato-grossense.

A versdo fisica do Sistema Estruturado é composta por apostilas e livros didaticos
distribuidos aos estudantes e professores ao longo do ano letivo. Esses materiais sdo divididos
em modulos que seguem uma organizacdo sequencial, de acordo com a BNCC e Diretrizes
Curriculares Estaduais de Mato Grosso. Cada médulo contém uma combinacdo de textos
teodricos, exercicios de fixacdo e atividades de avaliacdo, focando principalmente no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Serdo apresentadas, a seguir, as imagens da capa e da contracapa do material estruturado
de ensino, com o objetivo de representar visualmente o contetdo didatico e torna-las mais
conhecidas pelos leitores. As ilustracfes, oriundas de um concurso de desenhos realizado no
estado, refletem uma possibilidade simbdlica de participacdo ativa da comunidade escolar na
concepgdo do material. Além de ilustrar o formato do conteddo, essas imagens facilitam sua
identificacdo e destacam a organizacdo modular e os recursos pedagogicos oferecidos aos
professores e estudantes.

Seguem abaixo as imagens de capa de contracapa do material utilizado nas salas de aula
(Imagens 2 e 3). A anélise dessas imagens permite refletir sobre a relagéo entre a identidade
visual do material e a proposta pedagdgica que ele apresenta. A escolha de ilustracGes oriundas

® InformagGes extraidas do site da Diretoria de Desenvolvimento da Gestdo Publica e Politicas Educacionais da
Fundacdo Getllio Vargas: <https://dgpe.fgv.br/noticias/mato-grosso-indicador-de-ensino-e-aprendizagem-
cresce-189-no-primeiro-ano-do-sistema-1#:~:text=previousnext-Mat0%20Grosso%3A%20Indicador%20de%
20Ensin0%20e%20Aprendizagem%?20cresce%2018%2C9,para%205%2C1%20como%20m%C3%A9dia>.
Acesso em: 16 de mar. 2024.
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de um concurso estadual sugere uma tentativa de envolvimento da comunidade escolar na
construcdo do material didatico, o que, em principio, pode indicar um esforco para aproxima-
lo da realidade dos estudantes. No entanto, é essencial questionar até que ponto essa
participacdo se traduz efetivamente em um conteddo que valorize a diversidade linguistica e

cultural presente nas escolas.

Imagem 2 — Capa do material fisico do Sistema Estruturado de Ensino de Lingua Portuguesa,
7° Ano
®

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portugu'ésa, Vargas (2021).

Imagem 3 — Contracapa do material fisico do Sistema Estruturado de Ensino de Lingua
Portuguesa, 7° Ano

SERIES - _.
FINAIS

HINO -
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Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).
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Como em todo livro didéatico, a contracapa do material estruturado de ensino apresenta
0 Hino Nacional, reforgcando uma tradi¢do consolidada no sistema educacional brasileiro. No
entanto, essa escolha, embora carregada de significado patriotico, suscita reflexdes sobre sua
real conex@o com o cotidiano escolar e o0 desenvolvimento critico dos estudantes. Enquanto o
hino figura como um marco de identidade nacional, é pertinente questionar se essa préatica
dialoga efetivamente com a pluralidade cultural e as demandas educacionais contemporaneas,
ou se perpetua um elemento simbdlico que, muitas vezes, ndo € acompanhado de a¢des praticas
para promover uma cidadania ativa e reflexiva.

Paralelamente & versdo fisica, o Sistema Estruturado de Ensino conta com uma
plataforma digital, acessivel tanto para professores quanto por alunos, que disponibiliza
conteudos complementares de maneira interativa. Essa plataforma, cujo endereco eletronico é
https://home.plurall.net, foi desenvolvida para oferecer uma interface amigavel e acessivel,
permitindo que o0s usuarios acessem conteudos multimodais, como videos, atividades

interativas, podcasts e exercicios de autoavaliacdo.

Imagem 4 — Tela de inicio da pagina Plurall

Ol&, DANILO RENATO DA SILVA MARTELO

Relatiras

n Bem-vindos ao Plurall! ‘a
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Fonte: Disponivel em: https://home.pluralI:ne.t. Acesso em: 15 out. 2024.

oEn

Ao acessar a plataforma Plurall, os usuérios se deparam com uma tela inicial intuitiva,
projetada para facilitar a navegacdo e 0 acesso rapido aos recursos disponiveis. Entre as
funcionalidades destacadas, encontra-se a Biblioteca de Conteudos, que retine um vasto acervo
de materiais digitais organizados por disciplinas e niveis de ensino. Essa biblioteca oferece

suporte adicional ao aprendizado, incluindo videos explicativos, simulados, exercicios
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resolvidos e leituras complementares, que podem ser utilizados tanto para reforcar os temas
abordados em sala de aula quanto para ampliar o conhecimento dos estudantes de forma
autébnoma. A integracao da plataforma com o material didatico fisico garante uma experiéncia

de aprendizagem multimodal, promovendo maior engajamento e interatividade no processo

educativo.
Imaﬁem 5 — Biblioteca de contetidos
O Iicio Biblioteca de Contetidos
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Manual do Professor Lingua Portuguesa-Projeto Pa.
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Fonte: Disponivel em: https://biblidtecadeconteudos.pluraII.net. Acesso em: 15 out. 2024.

Dentro dessa plataforma, o professor tem a possibilidade de acessar recursos
pedagogicos adicionais, como planos de aula, sugestdes de atividades e ferramentas de
acompanhamento do desempenho dos alunos. A verséo digital, no entanto, enfrenta alguns
desafios praticos, especialmente relacionados a falta de infraestrutura tecnolégica em certas
escolas, como a auséncia de computadores suficientes e conexdes de internet de qualidade.
Essas limitacbes acabam reduzindo a utilizacdo plena da plataforma e, consequentemente, a
exploracdo dos géneros orais em contextos virtuais. Apesar disso, a plataforma oferece grande
potencial para trabalhar com atividades de oralidade, como debates virtuais, gravacao de videos
pelos alunos e criacdo de podcasts, que poderiam estimular uma interacdo mais rica e dindmica.

A plataforma do Sistema Estruturado de Ensino ndo se limita apenas a disponibilizagdo
de materiais didaticos, mas também oferece ferramentas para 0 acompanhamento da gestdo
escolar. Entre suas funcionalidades, permite 0 monitoramento de dados escolares, a realizacédo

de atividades virtuais e 0 acompanhamento da progressdo das avaliagdes das turmas. Esses
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recursos possibilitam uma visdo mais ampla do desempenho dos estudantes, auxiliando tanto

professores quanto gestores na tomada de decisbes pedagdgicas baseadas em informacdes

concretas e atualizadas.

Embarque @ scessos

Bushaches
Ranking de engajamento

(5 Relatérios

& Hiblioteca de Conteddos
o) Maestro
& PaE

©, SalaMonitorada

Imagem 6 — Painel de gestdo de escola 1
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Fonte: Disponivel em: https://paineldegestao.plurall.net. Acesso em: 15 out. 2024

O desenvolvimento e a manutencdo da plataforma virtual também fazem parte do

contrato firmado entre o governo estadual e a Fundacdo Getulio Vargas (DGPE-FGV), que é a

responsavel por garantir a atualizacdo constante do sistema, a manutencdo dos servidores e a

criacdo de novos conteudos interativos. O contrato prevé ainda suporte técnico para as escolas,

garantindo que os professores e alunos tenham acesso adequado a plataforma. A empresa

disponibiliza uma central de atendimento online para solucionar problemas técnicos e fornecer

orientagdes sobre o0 uso da plataforma.
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Fonte: Disponivel em:;

Imagem 7 — Painel de gestéo de escola 2
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Ademais, o contrato firmado para a implementacdo do Sistema Estruturado de Ensino
prevé metas claras para a ampliacdo do uso da plataforma nas escolas, com énfase na formacéo
continuada dos professores. Nesse sentido, cursos de formacdo em tecnologias educacionais
sdo oferecidos periodicamente pela empresa responsavel, capacitando os docentes para
utilizarem as ferramentas digitais disponiveis. No entanto, apesar de a plataforma disponibilizar
funcionalidades interativas e conteidos multimodais que poderiam favorecer o trabalho com os
géneros orais, ha uma lacuna significativa na formacéo especifica voltada para essa abordagem.
Essa auséncia compromete a exploracdo plena das potencialidades da plataforma no ensino dos
géneros orais, demonstrando a necessidade de maior integracdo entre o uso da tecnologia e as
praticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento dessas competéncias.

Conforme exposto anteriormente, a analise documental foi escolhida como o método
mais adequado para a pesquisa, pois permite uma investigacdo aprofundada sobre a abordagem
didatica dos géneros orais no Sistema Estruturado de Ensino e sua relacdo com os objetivos
educacionais propostos. Essa escolha se justifica pelo potencial desse método em revelar ndo
apenas a organizacdo e os conteudos do material didatico, mas também as concepcdes
subjacentes as praticas pedagdgicas adotadas.

Nesse contexto, Cellard (2008, p. 295) ressalta a relevancia dos registros documentais
para a compreensao das atividades humanas, especialmente quando afirma que “ndo € raro que
0S géneros orais representem quase a totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico
testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente”. Essa perspectiva
evidencia como a andlise documental pode oferecer um olhar aprofundado sobre processos
historicos, culturais e educacionais, permitindo identificar padrdes, lacunas e tendéncias no
ensino de Lingua Portuguesa.

Além disso, a analise documental se consolida como uma ferramenta fundamental na
pesquisa qualitativa, pois possibilita o estudo de politicas publicas, praticas organizacionais e
diretrizes curriculares, fornecendo uma base rica e diversificada de informacgbes (Sa-Silva;
Almeida; Guindani, 2009). No caso especifico do Sistema Estruturado de Ensino, essa
estratégia permite compreender como as praticas pedagdgicas se articulam com as normativas
educacionais vigentes, quais sao 0s espacos dedicados aos géneros orais e como essas diretrizes
impactam o ensino na rede publica estadual.

A pesquisa de abordagem qualitativa documental destaca-se como um método robusto,
centrado na analise detalhada e interpretativa de diversos tipos de documentos. Esses

documentos podem incluir textos escritos, registros historicos, materiais arquivados, imagens,
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audios, videos e outras fontes documentais, permitindo uma investigacdo abrangente e
diversificada. Conforme observado por S&-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 2), essa
abordagem favorece “a observacao do processo de maturagdo ou de evolugdo de individuos,
grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros”.
Nesse sentido, 0 método se caracteriza por uma imersdo profunda nos registros existentes,
possibilitando a compreensdo contextualizada de fenbmenos sociais, culturais, histéricos ou
contemporaneos. No entanto, é imprescindivel considerar a critica como uma dimenséo
analitica essencial nesse tipo de pesquisa, garantindo uma interpretacéo criteriosa e reflexiva
dos documentos analisados, o que amplia a confiabilidade e a relevancia dos resultados obtidos.

Essa necessidade de uma andlise critica se torna ainda mais relevante diante de um
cenario académico e institucional que frequentemente privilegia métricas quantitativas em
detrimento de abordagens qualitativas mais aprofundadas. A énfase em dados numéricos e em
indicadores de impacto muitas vezes desconsidera a complexidade dos fendmenos sociais e
educacionais, limitando a compreensdo de processos que ndo podem ser reduzidos a estatisticas
isoladas. Nesse contexto, Denzin (2018, p. 107) alerta para os riscos dessa visao reducionista

ao afirmar que

Vivemos num mundo dominado por nimeros. Sabemos ap6s uma década de
critica nos campos de saude, bem-estar e educacdo que as medidas baseadas
em evidéncias de qualidade e exceléncia dependem de modelos estreitos de
objetividade e impacto. A reputacdo, a quantidade de citacdes e 0s escores de
impacto dos pesquisadores ndo sdo indicadores aceitaveis de qualidade. Esses
ndo deveriam ser 0s critérios que usamos para julgar nosso trabalho, ou um ao
outro. Ndo se deve permitir que esses critérios moldem o que fazemos
(Denzin, 2018, p. 107).

Para Denzin (2018), a interpretacdo do mundo, na pesquisa contemporanea, deixou de
ser uma etapa finalizada e estatica, transformando-se em um processo critico que busca
questionar e transformar as estruturas existentes. Esse movimento representa um chamado para
“mudar o mundo e transforma-lo de maneira a resistir a injustica enquanto celebramos a
liberdade e a democracia participativa plena e inclusiva” (Denzin, 2018, p. 106). Nesse
contexto, o pesquisador ndo se limita a interpretar os documentos, mas também avalia sua
autenticidade, identifica possiveis vieses e analisa 0 contexto sociocultural em que foram
produzidos, considerando ainda a influéncia de interesses subjacentes a sua criacdo. Esse
enfoque critico, portanto, ndo apenas enriquece a analise documental, mas também fortalece a
producdo de conhecimento ao trazer percepgOes profundas e embasadas, ampliando a

compreensdo sobre o problema investigado. De igual maneira, a pesquisa qualitativa
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documental assume um papel relevante ao valorizar e dar visibilidade a narrativas
marginalizadas, contribuindo para um entendimento mais inclusivo e plural das questdes
sociais.

A abordagem qualitativa critica caracteriza-se como uma pesquisa ativista,
comprometida eticamente com a transformacgdo social. Essa perspectiva busca evidenciar
narrativas marginalizadas, colocando as vozes dessas comunidades no centro da investigacao,
utilizando a pesquisa como instrumento para promover mudancas e ativismo. Além disso, tal
abordagem auxilia diretamente pessoas e influencia politicas sociais, enquanto elabora criticas
construtivas que afetam tanto o contexto investigado quanto a prépria trajetéria do pesquisador
(Denzin, 2018). Nesse sentido, a pedagogia decolonial alinha-se a essa perspectiva critica ao
propor uma articulagcdo com praticas que desafiam e desestabilizam as estruturas de dominagéo.

Conforme destacado por Walsh (2009), um esforco decolonial busca libertar as mentes
das amarras impostas pela colonialidade, como defendia o intelectual afrocolombiano Manuel
Zapata Olivella, ao propor a ruptura dessas correntes mentais; ou como enfatizava Malcolm X,
ao falar sobre a necessidade de emancipar o pensamento de antigas escraviddes. Esse processo,
conforme Juan Garcia, fundador do movimento afroequatoriano, envolve desaprender o que foi
imposto para abrir caminho a novos aprendizados. Trata-se de um trabalho que desafia e visa
desmantelar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade, as quais ainda
persistem e sustentam padrdes de poder baseados na racializacdo, no privilégio do
conhecimento eurocéntrico e na desumanizacao de determinados grupos.

Essa abordagem critica visa a derrubar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da
colonialidade, que permanecem enraizadas em padrdes de poder baseados na racializa¢do, no
conhecimento eurocéntrico e na desumanizacdo de determinados grupos. Dessa forma, a
articulacdo entre a pesquisa qualitativa critica e a pedagogia decolonial ndo apenas amplia a
compreensdo das dindmicas de poder, mas também contribui para a construcdo de préaticas
educativas e investigativas mais inclusivas e transformadoras.

Considerando as multiplas camadas que atravessam 0s materiais didaticos das escolas
— espacos de disputa e de relagbes de poder em constante negociacdo —, esta pesquisa busca
compreender como o ensino dos géneros orais é abordado no Sistema Estruturado de Ensino.
Para isso, a analise documental se fundamenta na abordagem qualitativa critica, articulada a
pedagogia decolonial, oferecendo um caminho metodoldgico potente para investigar as
concepcdes de lingua subjacentes a esse sistema e os desafios que emergem na valorizacéo da

oralidade no contexto escolar.
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3.3 Olhares criticos: andlise e desvendamento do corpus

Os incentivos para interpretar criticamente os elementos pertinentes aos géneros orais
no Sistema Estruturado de Ensino do 7° Ano serdo viabilizados pela aplicacdo da técnica de
Analise de Contetdo, conforme proposta por Denzin (2018). Essa técnica, amplamente
utilizada em pesquisas qualitativas, é particularmente eficaz para dissecar o conteudo de
materiais educacionais, permitindo identificar padrdes, tendéncias e nuances que muitas vezes
ndo sao evidentes em uma analise superficial. A Analise de Conteudo baseia-se em um processo
rigoroso e sistematico, dividido em trés etapas principais: pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados e interpretacdo. Cada uma dessas fases desempenha um papel
essencial na obtencdo de uma visao critica e profunda sobre a abordagem didatica dos géneros
orais no contexto do ensino de Lingua Portuguesa.

A etapa inicial, denominada pré-analise, é essencial para delinear um plano de analise
claro e bem estruturado. Durante essa fase, o pesquisador realiza uma leitura exploratoria e
flutuante do material, com o objetivo de se familiarizar com o conte(do dos documentos. Esse
processo permite a identificacdo inicial das unidades de registro, que correspondem as partes
especificas do texto que serdo examinadas em profundidade, como frases, paragrafos ou secbes
diretamente relacionadas aos géneros orais. Ainda mais, nesta etapa sao definidas as categorias
de anélise, que funcionam como eixos tematicos para orientar a investigacdo. Essas categorias
podem incluir aspectos pedagdgicos, como a presenca ou auséncia de atividades voltadas para
a oralidade, os tipos de abordagem utilizados — teérica (focada na explicacdo conceitual dos
géneros orais), pratica (centrada em exercicios e atividades que promovem a aplicacdo dos
géneros orais) ou hibrida (uma combinacdo de teoria e pratica, integrando conceitos e
atividades). A pré-analise, portanto, fornece uma base organizacional para a pesquisa,
permitindo o desenvolvimento de um esquema inicial que seré ajustado e aprimorado nas etapas
subsequentes, garantindo maior rigor e profundidade na analise.

A etapa de exploracdo do material € 0 momento em que o pesquisador se debruca sobre
os dados de maneira sistematica e rigorosa. Nessa fase, 0 material € examinado minuciosamente
para identificar as estruturas, topicos abordados, abordagens pedagoOgicas e recursos
empregados nas atividades propostas. A analise das apostilas e da plataforma virtual do Sistema
Estruturado permite identificar como os géneros orais sdo tratados de forma pratica. Nesta fase,
as categorias estabelecidas na pré-andlise sdo refinadas e ajustadas com base no exame mais
profundo do material. Por exemplo, categorias como “exercicios de oralidade”, “atividades de

debate”, e “recursos digitais para a pratica da fala” podem emergir como relevantes para a
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analise. Adicionalmente, a codificacdo dos dados ocorre aqui, com os elementos-chave sendo
organizados em planilhas de Excel para facilitar a comparagéo e interpretagéo posterior. As
categorias e codigos sdo cruciais para o entendimento dos temas recorrentes e padrdes na
abordagem didéatica dos géneros orais no material didatico.

Durante essa etapa, a pesquisa concentra-se na analise da interacdo entre os conteddos
fisicos e digitais disponibilizados pelo Sistema Estruturado de Ensino. O foco recai ndo apenas
sobre a presenca de topicos relacionados aos géneros orais, mas também sobre a frequéncia e a
abordagem dada a esses contetdos nos materiais. No caso da plataforma virtual, a avaliacdo
considera indicadores como a variedade de recursos disponiveis (podcasts, videos gravados
pelos alunos, debates virtuais) e as condi¢des que influenciam seu uso, como a oferta de
formacdo docente para 0 manejo dessas ferramentas e 0 acesso as tecnologias nas escolas.
Embora a pesquisa ndo inclua observacdes de aula para verificar a implementacdo dessas
atividades, a andlise documental permite identificar como esses contelidos sdo propostos e
estruturados nos materiais, evidenciando os desafios e as potencialidades do ensino dos géneros
orais no contexto digital.

A Ultima etapa, o tratamento dos resultados, envolve a descricdo, interpretacdo e
contextualizagdo dos achados a luz dos objetivos da pesquisa. Aqui, os dados codificados e
organizados nas fases anteriores séo cuidadosamente analisados para identificar padrdes e
tendéncias na abordagem didatica dos géneros orais. As descobertas sdo entdo interpretadas de
acordo com 0s pressupostos tedricos estabelecidos, como as teorias de Bakhtin sobre géneros
discursivos e as contribuicbes de autores como Dolz e Schneuwly, que defendem uma
abordagem sistematica e integrada para o ensino da oralidade.

A analise realizada no contexto do Sistema Estruturado de Ensino busca compreender
como o ensino dos géneros orais ¢ abordado no material didatico e quais podem ser suas
implicagOes para o processo de ensino-aprendizagem. Indicios apontam que a oralidade, em
alguns casos, aparece de maneira pontual, restrita a atividades esporadicas e nem sempre
conectadas as praticas sociais dos alunos. Esse cendrio levanta guestionamentos sobre o0s
impactos pedagogicos dessa abordagem, especialmente no que se refere ao desenvolvimento
das competéncias comunicativas orais e a relacdo entre fala e escrita no ensino de Lingua
Portuguesa.

Diante disso, torna-se relevante investigar de que maneira essa relacdo entre fala e
escrita influencia a formacdo dos estudantes, podendo, em certas circunstancias, desvalorizar
saberes orais e contribuir para a reproducdo de desigualdades, sobretudo entre aqueles

provenientes de contextos socioecondmicos mais vulneraveis.
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A marginalizacdo das praticas orais no contexto escolar reflete uma questdo mais ampla
relacionada a exclusdo linguistica e cultural, sustentada por uma valorizagdo desproporcional
do chamado “portugués padrao”. Esse modelo, frequentemente tratado como norma Unica e
universal, desconsidera as variadas expressdes linguisticas e culturais dos alunos, criando
barreiras que dificultam seu pleno engajamento e desenvolvimento no ambiente escolar. Ao
impor uma lingua desconectada de suas realidades socioculturais, o sistema educacional
perpetua desigualdades e reforca hierarquias que silenciam vozes e restringem oportunidades
de participacdo ativa no processo de ensino-aprendizagem. E nesse contexto que a reflexdo
sobre a violéncia simbolica do uso da linguagem na escola se torna essencial, como apontado
por Pessoa e Borelli (2024), ao abordar os efeitos de uma lingua imposta e distante das

experiéncias vividas pelos estudantes.

Trata-se de uma violéncia que se estabelece por meio da linguagem, por meio
do uso de uma lingua que, “ndo sendo conhecida”, silencia, impede que o
outro se constitua por meio dela. A lingua manifestada nas “frases dificeis que
ndo entram na cabega”, essa lingua que se estranha, € a lingua portuguesa
exigida pela escola. Dizemos “exigida” porque ndo acreditamos que essa
lingua seja de fato falada na escola. O tal “portugués padrao”, a entidade que
existe a despeito de nossas possibilidades de performa-la, sobrevive de seu
abrigo nas gramaticas e do medo que impde aos falantes, que ndo podem
alcanga-la em sua plenitude (Pessoa; Borelli, 2024, p. 5).

Além disso, a reflexdo critica desenvolvida a partir dos resultados busca propor
alternativas pedagogicas que enfrentem a violéncia simbdlica descrita, promovendo uma
valorizacdo efetiva dos géneros orais no contexto escolar. Essas propostas incluem
reformulacGes curriculares e estratégias que favorecam o dialogo entre as praticas culturais e
linguisticas dos estudantes e o ensino formal, ampliando a presenca da oralidade tanto nos
materiais didaticos quanto nas plataformas digitais. Para isso, destaca-se a necessidade de
capacitacdo docente voltada para o reconhecimento das diversas expressdes linguisticas e para
a criacdo de praticas pedagogicas que rompam com as hierarquias impostas pelo “portugués
padrdao”. Assim, almeja-se construir um ambiente educacional mais inclusivo e equitativo, onde
as vozes dos alunos sejam legitimadas e suas identidades, valorizadas.

A Anédlise de Conteudo de Denzin é essencialmente qualitativa e desempenha um papel
crucial na investigagdo de fendmenos educacionais complexos, como a abordagem didatica dos
géneros orais no ensino de Lingua Portuguesa. A pesquisa qualitativa permite uma abordagem
reflexiva e interpretativa, que vai além das respostas imediatas ou quantitativas, mergulhando
nas nuances do contetdo e nas relacGes implicitas entre os elementos analisados. Essa

profundidade € essencial quando se busca compreender ndo apenas a presencga ou auséncia de
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atividades de oralidade, mas também o contexto em que elas ocorrem, os significados
subjacentes transmitidos pelos materiais didaticos e a experiéncia vivida pelos alunos ao
participar dessas atividades.

Ao desenvolver uma pesquisa qualitativa neste contexto, ganhamos uma visdo mais
holistica das praticas pedagdgicas adotadas no Sistema Estruturado de Ensino e seus impactos
no desenvolvimento dos alunos. A pesquisa qualitativa, por sua natureza exploratoria e flexivel,
permite que as vozes e experiéncias dos participantes - alunos, professores e gestores - sejam
levadas em consideracdo, enriquecendo a analise e proporcionando uma compreensao mais
ampla e contextualizada dos desafios enfrentados no ensino da oralidade.

Por fim, a pesquisa qualitativa enriquece o debate ao desafiar narrativas dominantes e
oferecer novos insights sobre a maneira como 0s géneros orais sdo trabalhados, ou
negligenciados, no curriculo. Isso possibilita que o pesquisador contribua para a transformacéo
das praticas educacionais, promovendo uma educacdo mais democrética e inclusiva, em que as

multiplas formas de comunicacao sejam valorizadas e desenvolvidas de maneira equilibrada.



4 TRAMAS INTERPRETATIVAS: DESVENDANDO SENTIDOS NA ANALISE
QUALITATIVA DO MATERIAL

[...] Quando investigamos, ndo somente produzimos um
diagnostico sobre um campo problematico, ou elaboramos
respostas organizadas pertinentes para questdes cientificas, mas
construimos uma maneira de fazer ciéncia e explicitamos uma
teoria do conhecimento e uma filosofia. Utilizamos uma forma
de relacionar o sujeito e o0 objeto do conhecimento e anunciamos
uma visdo de mundo (Gamboa, 2007, p. 46).

Com o objetivo de examinar a abordagem didatica dos géneros orais, esta secdo realiza
uma analise critica do material didatico utilizado no 7° ano do ensino de Lingua Portuguesa na
rede publica estadual de Mato Grosso. Ao investigar como 0s géneros orais sao tratados no
Sistema Estruturado de Ensino, a pesquisa busca ndo apenas identificar a forma como as
atividades sdo estruturadas e articuladas no processo de ensino, mas também evidenciar 0s
sentidos, silenciamentos e intencionalidades pedagogicas que permeiam esse trabalho.
Inspirada na perspectiva de Gamboa (2007), esta analise ndo se limita a elaboracdo de um
diagndstico técnico ou a producao de respostas organizadas a um problema, mas assume o ato
investigativo como constru¢do de um modo de fazer ciéncia, no qual se explicitam visdes de
mundo, concepcbes de linguagem e posicionamentos tedricos que atravessam a pratica
educativa e revelam a filosofia do conhecimento que orienta 0 material analisado.

Nesse contexto, Walsh (2013) destaca que a pedagogia decolonial exige a superacao das
estruturas coloniais ainda presentes na educacdo, promovendo a valorizacdo de saberes e
praticas que refletem a diversidade cultural das comunidades. A presente analise dialoga com
essa perspectiva, considerando a importancia de um ensino que reconheca e legitime
epistemologias historicamente marginalizadas. Assim, ao avaliar a abordagem do material
didatico, busca-se compreender se e como a oralidade € integrada ao ensino de forma
significativa, bem como suas possiveis limitacfes e potencialidades na formacéo linguistica e
comunicativa dos estudantes.

Os géneros orais, como relatos pessoais, rodas de conversa e debates, compdem praticas
comunicativas essenciais no ensino de Lingua Portuguesa. Esta secdo analisa sua presenca no
material didatico e a forma como sdo abordados no contexto do Sistema Estruturado de Ensino.
Marcuschi (2008) ressalta que “os géneros orais sdo praticas comunicativas profundamente
enraizadas nos contextos sociais”, destacando a importancia de sua integracdo ao ensino de

modo que reflitam as experiéncias e interaces dos estudantes.



78

Além disso, a secdo examina a relacdo entre oralidade e escrita no material didatico,
considerando as discussdes de Dolz e Schneuwly (2004) sobre a valorizacéo dessas dimensdes
no ensino. O enfoque adotado no material pode influenciar diretamente o desenvolvimento das
competéncias comunicativas dos alunos, tornando necessaria uma reflexdo sobre como a
oralidade é estruturada e articulada nas propostas pedagdgicas.

Ao considerar essas questdes, a analise desenvolvida busca compreender como 0s
géneros orais sdo trabalhados no material, observando sua articulagdo com a proposta
pedagdgica e as diretrizes educacionais. A pedagogia decolonial fornece um referencial para
essa discussdo, ao enfatizar a valorizacao da diversidade linguistica e cultural e sua importancia
para o ensino de Lingua Portuguesa.

Com base nesses pressupostos, esta investigacdo propde uma reflexao sobre os desafios
e possibilidades da integracdo dos géneros orais no ensino de Lingua Portuguesa. A pedagogia
decolonial orienta essa analise ao destacar a necessidade de reconhecer e legitimar diferentes
epistemologias, garantindo uma educacdo que dialogue com a diversidade cultural e linguistica

dos estudantes.

4.1 Tecendo sentidos: a descricdo e andlise do sistema estruturado de ensino

Esta subsecédo é organizada em dois eixos: uma descri¢do do Sistema Estruturado de
Ensino de Lingua Portuguesa do 7° Ano (2021) e uma analise prévia do material didatico. O
Material Estruturado para Ensino de Lingua Portuguesa (MEELP) foi concebido para atender
as diretrizes educacionais e demandas pedagdgicas, oferecendo suporte aos professores com
contetdos e atividades voltados ao desenvolvimento de leitura, escrita, oralidade e analise
critica. Contudo, problematizo como o material considera as especificidades socioculturais dos
estudantes e sua capacidade de integrar praticas inclusivas e contextualizadas.

Destaco que a mudanca terminoldgica de Sistema Estruturado de Ensino para Material
Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa (MEELP) reflete uma escolha metodoldgica
fundamentada, que delimita o foco da pesquisa no material didatico enquanto produto
pedagogico especifico. O conceito de Sistema Estruturado de Ensino envolve um conjunto
amplo e integrado de elementos, fundamentado em cinco eixos:

- Adequacdo e producdo de material didatico: Desenvolvimento e distribuicdo de materiais
alinhados ao curriculo estadual, garantindo que todos 0s niveis de ensino e componentes

curriculares sejam contemplados;
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- Auvaliagdes sistematicas: Aplicacdo de avaliacdes formativas processuais bimestrais para
monitorar a aprendizagem dos estudantes e identificar &reas que necessitam de intervencéo
pedagdgica;

- Formacéo continuada de educadores: Oferecimento de programas de capacitacéo continua
para professores, visando aprimorar praticas pedagogicas e promover o desenvolvimento
profissional;

- Implantacdo de plataforma educacional: Disponibilizacdo de ferramentas digitais que
auxiliam na gestdo da aprendizagem, permitindo o acesso a materiais didaticos, avaliacdes
e recursos pedagdgicos onling;

- Adocdo da metodologia do Circuito de Gestdo da Aprendizagem: Implementagdo de
processos integrados de gestdo que utilizam dados e evidéncias para orientar decisdes
pedagdgicas e administrativas, visando a melhoria continua da qualidade do ensino.

Ja o MEELP concentra-se no material pratico utilizado diretamente pelos professores
em sala de aula, destacando seu papel essencial no suporte ao processo de ensino-aprendizagem.
Embora inserido no contexto mais amplo do sistema, o material didatico € um dos pilares na
operacionalizacdo das praticas pedagogicas, estabelecendo um vinculo direto com as diretrizes
curriculares, como a BNCC, e com os processos avaliativos. Essa delimitagdo permite analisar
com maior profundidade como o material estrutura e articula o ensino de géneros orais, sem
desconsiderar sua relagdo com os demais eixos do Sistema Estruturado de Ensino.

O MEELP, por se tratar de um recurso tangivel e presente no cotidiano, evidencia-se
como uma ferramenta eficaz para orientar as praticas pedagogicas relacionadas ao ensino de
géneros orais. Ao fortalecer o processo de ensino-aprendizagem por meio de préticas de
linguagem, esse sistema estruturado amplia as oportunidades dos estudantes. Tal perspectiva
converge com as diretrizes da BNCC, que reforcam a importancia de formar alunos criticos e
autdbnomos, capazes de interagir em diferentes contextos comunicativos.

O ensino de géneros textuais, com énfase nos géneros orais, desempenha um papel
central no desenvolvimento das habilidades comunicativas dos estudantes, promovendo sua
insercdo em diferentes praticas sociais. No contexto do Material Estruturado para o Ensino de
Lingua Portuguesa (MEELP), a abordagem dos géneros orais pode revelar indicios sobre como
a oralidade é estruturada no ensino, sua articulacdo com a escrita e suas possiveis implicacGes
para a aprendizagem.

Para compreender essa abordagem, torna-se necessario analisar de que maneira o
material didatico propde atividades relacionadas a oralidade, como os géneros séo selecionados

e quais estratégias pedagodgicas sdo sugeridas para o desenvolvimento das competéncias
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comunicativas dos estudantes. A seguir, essa analise serd conduzida a partir do contetdo
presente no material, observando suas caracteristicas estruturais e metodoldgicas.

O Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa (MEELP) é orientado por
trés pilares fundamentais: pedagogia, afetividade e valores. No campo pedagégico, busca-se
implementar praticas inovadoras que incentivem a participacdo ativa dos estudantes,
articulando a Pedagogia Afetiva como um componente que favorece a integracdo entre os
aspectos cognitivos e emocionais da aprendizagem. Além disso, o material enfatiza valores
éticos, politicos e estéticos, estruturando sua proposta educativa em principios como autonomia,
responsabilidade, criticidade, sensibilidade e diversidade cultural.

Considerando esses pilares, esta anélise se concentra em compreender como 0 MEELP
aborda os géneros orais e como essa abordagem dialoga com suas diretrizes pedagogicas. Dessa
forma, o foco recai sobre a estrutura e organizacdo do material didatico, observando suas
potencialidades e desafios na promocdo do ensino da oralidade no contexto do Sistema
Estruturado de Ensino.

Nesse contexto, a proposta do Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa
(MEELP) ndo se limita ao desenvolvimento de competéncias cognitivas, mas também se
articula com principios éticos e formativos que orientam sua abordagem didatica. A relacdo
entre aprendizagem e formacdo ética € amplamente discutida em diferentes perspectivas
teodricas. Enquanto a vertente social compreende as normas morais como imposic¢des coletivas
externas, a abordagem individualista enfatiza a autonomia do sujeito na construcdo de sua
prépria consciéncia ética (Lima; Santos, 2018). Vygotsky (1998), por sua vez, propde uma
visdo integradora, na qual a moralidade e a aprendizagem emergem das interacdes sociais e sao
progressivamente internalizadas pelo individuo. Essa concepgdo se aproxima da Estética da
Sensibilidade, que, conforme Trojan (2004), busca substituir modelos educativos baseados na
repeticdo e padronizagdo por abordagens que valorizam a criatividade, a expressividade e a
diversidade cultural. A conexdo entre esses principios e o ensino dos géneros orais no MEELP
ressalta a importancia da escuta ativa, da empatia e da expressividade na construcdo do
conhecimento, fortalecendo uma educacgdo que considera a sensibilidade como um caminho
para a formacéo integral do estudante.

A afetividade, segundo pilar do MEELP, desempenha um papel essencial no processo
de aprendizagem, pois toda interacdo no ambiente escolar — entre alunos, professores,
conteudos e materiais didaticos — é permeada por vinculos emocionais (Osti; Tassoni, 2019).
Essa perspectiva valoriza as relagdes humanas na educacédo, reconhecendo que os fenémenos

afetivos, apesar de subjetivos, estdo profundamente conectados aos mecanismos socioculturais
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e as interagdes entre os sujeitos. Como destaca Pino (2000), as experiéncias afetivas moldam a
forma como o individuo se relaciona com o mundo e com os outros, conferindo sentido as suas
vivéncias e influenciando seu desenvolvimento.

Dessa forma, experiéncias marcadas pela afetividade contribuem diretamente para a
construgdo de vinculos, autoestima e bem-estar emocional, aspectos fundamentais para um
ensino de qualidade. O MEELP, ao integrar os aspectos intelectuais e afetivos, propde uma
abordagem que favorece nao apenas o aprendizado académico, mas também o desenvolvimento
da autonomia dos estudantes. Assim, a afetividade se apresenta como um elemento
impulsionador do aprimoramento humano, consolidando-se como um eixo estruturante da
pratica pedagdgica.

Né&o ha, certamente, como promover acdes pedagogicas a partir do angulo da Pedagogia
Afetiva sem tocar os valores e principios — o terceiro pilar do MEELP. Tais valores e principios
merecem certa aten¢do pela dtica da conceituagdo no campo educacional, isto porque a escola
¢ “espago privilegiado para a construgdo paulatina e contextualizada de um conjunto de valores
humanos e de competéncias que permitem enfrentar eficazmente as situactes e desafios
sociomorais e éticos que nele surgem” (Barrios; Marinho-Araujo; Branco, 2011, p. 117). Para

tanto, é necessaria a consideracdo antecipada da moralidade:

Trata-se da pratica real das pessoas que se expressam por costumes, habitos e
valores culturalmente estabelecidos. Uma pessoa € moral quando age em
conformidade com costumes e valores consagrados. Estes podem,
eventualmente, ser questionados pela ética. Uma pessoa pode ser moral (segue
0s costumes até por conveniéncia), mas ndo necessariamente ética (obedece a
convicgdes e principios) (Boff, 2011, p. 9).

Se a moralidade é compreendida como um mecanismo social, o individuo se forma a
partir de valores que emergem em um processo continuo de reproducdo cultural. Nesse
contexto, valores e principios desempenham um papel essencial na construcdo das relacdes
sociais, sendo moldados por crencas e qualidades consideradas fundamentais para a vida em
sociedade. Esses elementos ndo apenas orientam as escolhas e condutas individuais, mas
também influenciam a organizacéo e a dindmica dos grupos sociais.

Segundo Cortella (2017), os valores sao representacdes do que um determinado grupo
considera desejavel e adequado, sendo passiveis de mudancas ao longo do tempo e das
circunstancias historicas. J4 os principios possuem um carater mais amplo e permanente,
servindo como referéncias estruturantes para a €tica e a justica social. Enquanto os valores

podem ser interpretados e adaptados conforme o contexto, 0s principios se mantém como guias
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para decisbes e a¢Oes que promovem a equidade e a harmonia coletiva. Assim, valores e
principios ndo apenas regulam as interacdes humanas, mas também projetam caminhos para a
transformacé&o social, orientando o desenvolvimento de sociedades mais justas e democraticas.

H& uma dinamica de fusao entre eles, ao passo que os valores sdo (re)produzidos a fim
de tornar concretos os principios. Dito isso, o Sistema Estruturado de Ensino de Lingua
Portuguesa esta ancorado em valores e principios éticos que projetam um ideal de formacéo
integral de estudantes dos anos finais do ensino fundamental. Para tanto, o MEELP se apresenta
como um material que estd além do conhecimento da lingua portuguesa, mas que tem como
objetivo cultivar o respeito, a responsabilidade, a solidariedade e a justi¢ca. Assim, de acordo
com o que se propde o MEELP, os conteldos e as atividades registrados no material possuem
a finalidade de proporcionar reflexdes criticas sobre os aspectos sociais, culturais e morais,
visando ao desenvolvimento dos alunos nas mdultiplas dimensbes que caracterizam 0s seres
humanos, assim, contribuindo para a formacéo de individuos criticos e atuantes (Vargas, 2021).
Na tentativa de direcionar o material para uma formacao efetivamente integral dos estudantes,
0 Sistema Maxi revisitou o seu projeto e realizou uma importante atualizacao, pela qual foram
incorporadas aos pilares que sustentam o material didatico contribuices dos seguintes campos:
I. Habilidades Socioemocionais; Il. Estudos da Neurociéncia; Ill. Correntes educacionais
(Ibidem).

Imagem 8 — Correlacéo entre algumas habilidades socioemocionais e valores relacionados a
Pedagogia Afetiva

Habilidades  Valoresrelacionados Correlacao entre habilidades socioemocionais e

socioemocionais 3 Pedagogia Afetiva valores associados a Pedagogia Afetiva
L Capacidade de gerenciar as emocdes de maneira equilibrada e independente do meio
, ) Valores éticos da . . - .
Autonomia emocional § i externo, de pessoas e situagdes, promovendo a melhoria da expressao afetiva em suas
autonomia : - i ) -
inter-relagdes em diversas dimensdes.
Valorizagio da Capacidade de comunicar-se de maneira clara, assertiva e com intencionalidade positiva.
G L diversidade deideiase das | Euma forma de expressio da afetividade. Criticas construtivas sio realizadas por meio
omunicagio ) - L . . - L - .
¢ manifestaches artisticas e de observacfes, e nio de avaliacbes pessoais, evitando-se as criticas generalistas, que
culturajs podemn desencadear a defesa imediata sem andlise ou a autocritica,
. ) Capacidade de admitir erros, enganos e equivocos como experimentos ricos para
Flexibilidade Respeito ao bem comum ) ) . . . ;
aprendizado pessoal, além de considerar o ponto de vista alheio e aceitar mudancas.
L Capacidade de analisar e avaliar cendrios e situagdes, comparar informacdes divergentes
Direitos e deveres da . .
s . . . e desenvolver visdo pessoal e posicionamento com base nesses dados, reconhecendo
Pensamento critico cidadania, do exercicio da L i . i . . . .
iticidad direitos e deveres pessoais e coletivos, além de praticar a critica reflexiva, buscando agir
criticidade .
positivamente.
Capacidade de cumprir combinados com esforgo e persisténcia mesmo diante de
Responsabilidade Responsabilidade obstaculos. Demonstracio de firmeza, organizacio e clareza na realizacio do que é
proposto.
Capacidade de observar o mundo e de agir para mudi-lo, compreendendo sistémicas
Solidariedade Solidariedade das quais faz parte e levando em conta as necessidades das pessoas, contribuindo para
\_ seu bem-estar, com o despendimento de tempo e de recursos pessoais efou materiais.

Fonte: Sistema Estruturado de Ensino de Lingua Portuguesa, anos finais (2021).
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Antes de concluir, é relevante trazer reflexdes que dialogam com as discussdes centrais
desta pesquisa. O ensino de géneros orais no curriculo escolar esta inserido em um contexto de
relacbes de poder que podem reforcar discursos hegemonicos, influenciando a forma como
determinadas praticas comunicativas sdo valorizadas ou marginalizadas. Nesse sentido, a
pedagogia decolonial surge como uma perspectiva que possibilita questionar essas dindmicas e
ampliar o espa¢o para uma educac¢ao mais inclusiva e plural.

Esse debate se insere em um cenario educacional nacional ainda marcado por um legado
colonialista, que influencia praticas pedagdgicas e as concepcdes sobre linguagem e
conhecimento. Como afirmam Junior et al. (2022, p. 309), “a legislag@o educacional brasileira
tem perpetuado estruturas que reforcam desigualdades e marginalizam vozes que ndo se
enquadram em padrdoes dominantes”. Assim, analisar como o ensino dos géneros orais €
estruturado no material didatico permite observar em que medida ele dialoga com essas
questdes e de que forma pode contribuir para praticas mais democréaticas e representativas no
ensino de Lingua Portuguesa.

O curriculo escolar, muitas vezes, legitima formas Unicas de comunicacéo,
naturalizando praticas que excluem a diversidade cultural e linguistica da sociedade brasileira.
Embora o MEELP busque incorporar valores como criatividade e sensibilidade cultural, cabe
questionar se ele realmente promove espacos de escuta e valorizacdo das multiplas identidades
escolares ou se, ainda que implicitamente, reproduz as hierarquias que busca combater. A
pedagogia decolonial, ao problematizar essas dindmicas, oferece caminhos para uma educacao
que reconheca e valorize narrativas marginalizadas, promovendo praticas pedagogicas que
rompam com a reproducdo de desigualdades.

Como ldgica contra-hegemaénica, a pedagogia decolonial propde um compromisso ético
com a formacédo integral, valorizando culturas e identidades historicamente marginalizadas. No
ensino de géneros orais, essa perspectiva incentiva os estudantes a refletirem criticamente sobre
as relacOes de poder que estruturam a sociedade, desenvolvendo habilidades comunicativas que
questionem normas e valores naturalizados. Assim, emerge 0 questionamento: o Material
Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa integra valores que fomentem uma educagéo
inclusiva no ensino de géneros orais? E, a luz do pensamento decolonial, até que ponto o
MEELP se alinha a proposta pedagdgica que o estrutura?

Com base nessas questdes, a analise se volta para a maneira como 0s géneros orais Sao
abordados no material didatico, considerando se sua presenga contribui para uma préatica
pedagOgica mais inclusiva ou se mantém perspectivas hegeménicas no ensino de Lingua

Portuguesa. O foco recai sobre como a oralidade é estruturada e articulada no contexto do
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material, observando possiveis limitacfes e potencialidades na constru¢do de um ensino que

dialogue com a diversidade linguistica e cultural dos estudantes.

4.1.1 Pontos e costuras: explorando os géneros orais do MEELP

A educacdo contemporanea exige mais do que uma simples adogdo de materiais
didaticos; ela demanda uma abordagem reflexiva e critica sobre como essas ferramentas se
integram as praticas pedagogicas e atendem as complexas demandas dos estudantes. No caso
do Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa (MEELP) do 7° Ano, sua analise
ndo deve se restringir & fungdo instrucional, mas considerar seu potencial para promover
experiéncias de aprendizagem significativas. Mais do que um conjunto de diretrizes e
atividades, o material pode atuar como um mediador no desenvolvimento linguistico e social
dos estudantes, especialmente por meio da abordagem dos géneros orais.

Para isso, a investigacdo inicia-se com a identificacdo e organizacdo dos contetdos e
atividades presentes no material, observando como 0s géneros orais sdo propostos e em que
medida dialogam com préticas sociais e funcdes comunicativas reais. Esse processo permite
compreender se a abordagem adotada favorece um ensino contextualizado e integrado a
realidade dos estudantes ou se apresenta limitacdes que comprometem essa articulacao.

Como ressaltam Koch e Elias (2008, p. 132), “a analise dos materiais didaticos deve
levar em consideracdo as préaticas sociais e a funcdo comunicativa dos géneros, favorecendo
uma educagdo mais significativa”. Assim, a constru¢do desse percurso analitico ¢ uma
oportunidade para compreender se 0 material efetivamente contribui para o desenvolvimento
integral do aluno, alinhando-se as demandas do curriculo e as realidades culturais e sociais
presentes no contexto escolar. Portanto, nesta subsecdo, serd explorado um percurso pré-
analitico que fundamentara a andlise critica dos materiais. Essa visdo ndo apenas orienta a
pratica pedagogica, mas também reforca a ideia de que a educacdo deve ser um espaco de
dialogo e construcao coletiva, onde os estudantes sdo protagonistas de seu aprendizado.

Nas analises iniciais, percebi que o MEELP apresenta uma proposta pedagdgica que
aparenta dialogar com algumas demandas dos estudantes. No entanto, € essencial considerar
quem sdo esses estudantes e como suas realidades, experiéncias e necessidades diversas sdo
contempladas. Trata-se de um publico heterogéneo, com diferencas culturais, sociais e
econbmicas, que exigem abordagens pedagdgicas inclusivas e adaptadas a seus contextos
especificos. Embora o material pareca abordar dimensdes importantes como interagéo,
afetividade e educacdo integral, permanece a questdo de sua adequacao para atender a todos 0s
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estudantes de forma equitativa. A colecdo organiza-se em cadernos divididos em unidades

temaéticas, estruturadas nos blocos de teoria, sistematizacdo e sintese, utilizando sec¢des, boxes

e icones (ver Quadro 2). Embora a proposta didatica sugira um esforco para integrar teoria e

pratica de maneira coesa, é fundamental aprofundar a analise para avaliar se o material

realmente promove a inclusdo de todas as vozes e atende as multiplas demandas do publico-

alvo, particularmente no que se refere a valorizacdo dos géneros orais e & promog¢do de uma

educacdo equitativa e contextualizada.

Quadro 2 — Segdes, boxes e icone do Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa

Elementos

Secoes

Boxes

icone

Descrigéo

Atividades: A secdo Atividades traz questdes para serem realizadas em sala de
aula, logo apds uma aula ou dupla de aulas previstas.

Tarefas: na secdo tarefas, sdo apresentadas questdes para serem realizadas
extraclasse, para a retomada dos contetidos abordados em sala de aula.

Foco na...: E uma secdo que contempla os valores associados & Pedagogia
Afetiva em foco nesta colecéo, por meio de textos para a contextualizacdo e de
proposicoes reflexivas.

Atualidades: A secdo traz um texto acerca de um tema transversal
contemporaneo alinhado ao contetdo do caderno, seguido de uma reflexdo para
discussdo oral de modo a propiciar a ampliacdo do repertorio sociocultural e o
posicionamento do aluno sobre temas relevantes da atualidade.

Vocé aprendeu: E uma secdo de sintese, atraente do ponto de vista visual, com
formato de esquema iterativo para a retomada dos principais topicos trabalhados
na unidade.

Para finalizar: Disponivel no final do caderno de cada componente curricular,
esta secdo traz atividades para a avaliagdo dos principais contetidos estudados
nas unidades. E apresentada em uma folha (frente e verso) para que os alunos
realizem as atividades, recortem a folha (ha uma linha tracejada na lateral com
essa indicacdo) e a entreguem para avaliacdo do professor.

Glossario: O box traz a definicdo de termos importantes, ao longo do
desenvolvimento dos contetidos.

Saiba +: A proposta deste boxe é ampliar e enriquecer 0s conhecimentos,
apresentando curiosidades, sugestdo de livros, biografia, contextos importantes
para o desenvolvimento cientifico, relagdo do tema estudado com o cotidiano do
aluno, exemplos diversos etc.

Saberes integrados: O boxe tem como proposta apresentar relagdes
interdisciplinares entre os contetdos de diferentes componentes curriculares.

Click!: Icone inserido no caderno impresso com sugestoes de sites ou videos,
filmes, animagdes, jogos etc., cujos links serdo disponibilizados na plataforma
Plurall, no caderno digital, para que os alunos desenvolvam o habito de utilizar
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recursos digitais para o aprimoramento de seus conhecimentos e a ampliacdo de
seus horizontes.

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).

O Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa (Vargas, 2021) destaca sete
caracteristicas que, em tese, estruturam sua proposta pedagogica. Primeiramente, apresenta uma
metodologia de facil aplicacdo que integra as dimensGes emocional, cognitiva e social. Além
disso, € elaborado por autores que vivenciam a sala de aula, facilitando a abordagem dos
contetidos. A construcdo do material também conta com o suporte de especialistas em cada area
do conhecimento e segmento, assegurando que as propostas estejam ajustadas as
especificidades de cada fase de ensino. O material busca conectar o aprendizado as experiéncias
do dia a dia, permitindo que os alunos identifiquem sua aplicabilidade pratica. De igual forma,
valoriza o sentimento e o desenvolvimento afetivo dos estudantes, bem como seus
conhecimentos prévios, promovendo uma aprendizagem gradual e segura. Por fim, o MEELP
apresenta um projeto grafico desenvolvido por especialistas, que busca facilitar a assimilagéo
dos conteudos e estimular o engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem. A
organizagdo visual e textual do material visa garantir coeréncia, adequacao, relevancia e
autenticidade, alinhando-se as necessidades de cada etapa educacional. Essa proposta se reflete
na estrutura do material, que procura tornar 0s conteddos acessiveis e pedagdgica e

metodologicamente fundamentados. Conforme indicado no proprio material:

[...] por meio de uma linguagem clara e objetiva, elucidamos a nossa proposta
pedagdgica contemplando os pilares da Pedagogia Afetiva, os fundamentos
da BNCC e a estrutura desta obra, bem como oferecemos orientacdes e
sugerimos caminhos para 0 planejamento e execugdo das aulas (Material
Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas, 2021, p. 4).

[...] A abertura do componente curricular traz o sumdrio das unidades,
imagem e texto com a predicdo dos conteddos do caderno. Todos esses
elementos propiciam o levantamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes sobre as tematicas abordadas. A abertura da unidade traz os c6digos
das habilidades da BNCC contempladas (Vargas, 2021, p. 7).

Nesse sentido, 0 MEELP ¢ estruturado em conformidade com a BNCC, garantindo que
0s objetos de ensino abordados estejam alinhados aos direitos de aprendizagem e ao
desenvolvimento das competéncias esperadas em cada etapa da educacdo basica. Sua
organizacdo se baseia na reflexdo sobre a linguagem e seu uso em diferentes contextos,
utilizando atividades, guias do professor e recursos digitais para incentivar a interpretacéo, a
producdo de textos e a andlise de géneros discursivos. A énfase no estudo dos géneros

discursivos é um aspecto de destaque, pois esses atravessam a vida social e se manifestam em
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diversas interacdes e papéis sociais (Motta-Roth, 2008). Para abordar esse tema, o material

conta com sec¢des especificas dedicadas ao ensino dos géneros orais e escritos, estruturando o

aprendizado de forma sistematica e contextualizada, conforme quadro 3.

Secoes especificas

Interagdo com o texto

Debates

Lingua em foco

Producao de texto

Quadro 3 — Segdes especificas de lingua portuguesa

Descricéo

A secdo tem como objetivo apresentar um ou mais texto(s) para 0s
alunos, a fim de que leiam e interpretem esse(s) texto(s) e reflitam
sobre as informacGes nele(s) presente(s). Isso possibilita o estudo de
diferentes géneros textuais. Além disso, apresenta questdes para serem
respondidas por escrito e/ou oralmente, individualmente e/ou em
grupo, por meio de diversas estratégias de leitura (localizacdo de
informac0es, inferéncias, extrapolacdes etc.).

Esta secdo visa promover uma discussdo oral a respeito de um tema,
de um género textual e/ou de qualquer assunto pertinente aos estudos
gue estdo sendo (ou que serdo) desenvolvidos. Nela, poderdo ser
realizadas, por exemplo, atividades de apresentaces em publico para
o desenvolvimento da fala, da espontaneidade e do respeito aos turnos
de fala.

Esta secdo propicia a ampliagdo do conhecimento a respeito dos
aspectos estilisticos, linguisticos e semanticos dos estudos da
linguagem, podendo apresentar questGes relativas as variedades
linguisticas, bem como as possibilidades de uso da lingua em situacoes
reais de uso, explorando os recursos gramaticais dentro de um contexto
social e dinAmico. Atendendo aos preceitos da BNCC, esta secdo
efetiva um estudo que vai da gramatica a analise linguistica.

A secdo oportuniza a produgéo conforme o género estudado em cada
unidade. Para isso, antes de eles iniciarem a producdo, séo retomadas
as principais caracteristicas do género em questdo. E composta pelas
subsecBes: Compreendendo o género, Planejando, Escrevendo e
Revisando.

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).

Para introduzir o movimento analitico das secBes especificas e avancar no tratamento

dos dados relativos aos géneros orais, destacam-se as confluéncias e divergéncias entre as

secdes “Interacdo com o Texto”, “Debates”, “Lingua em Foco” e “Producao de Texto”. Nota-

se uma conexao significativa entre “Interagdo com o Texto” e “Debates”, pois a primeira ndo

se limita a compreensdo da escrita, mas também estimula a discussao oral, enquanto a segunda

promove a pratica da oralidade com base nos textos previamente trabalhados na “Intera¢do com

o Texto”. Ja entre “Lingua em Foco” ¢ “Producdo de Texto”, observa-se um vinculo entre

analise linguistica e géneros orais: a exploracdo de variedades linguisticas e recursos

gramaticais em “Lingua em Foco” pode ser aplicada aos géneros orais, enquanto “Producdo de

Texto”, embora direcionada a escrita, exige planejamento e organizagdo textual que também
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podem ser alinhados a producdo de discursos orais. Essas conexdes sugerem uma integracdo
potencial entre leitura, anélise linguistica, escrita e oralidade, evidenciando caminhos para a
exploracdo pedagodgica dos géneros orais.

Embora haja pontos de convergéncia no material, também existem tensdes que revelam
limites na abordagem dos géneros orais. Duas dessas tensGes podem ser observadas nas
dicotomias “énfase na escrita versus oralidade” e “foco em analise gramatical versus pratica
oral”, que influenciam a forma como as se¢des do material estruturam o ensino da lingua.

A primeira tensdo, “€nfase na escrita versus oralidade”, se manifesta especialmente na
secdo “Interacdo com o Texto”, que prioriza a leitura e a interpretacdo, muitas vezes em
detrimento do desenvolvimento da oralidade. Em contrapartida, a se¢ao “Debates” orienta as
atividades de forma a centralizar a oralidade, criando um espaco mais especifico para sua
pratica. Essa organizacdo levanta questionamentos sobre a distribui¢do do ensino da oralidade
no material e sua integracdo ao restante do processo de aprendizagem.

Ja na segunda tensdo, “foco em andlise gramatical versus pratica oral”, a se¢do “Lingua
em Foco” pode, dependendo da abordagem adotada, direcionar a atengdo para aspectos
gramaticais e linguisticos de maneira isolada, correndo o risco de se sobrepor as praticas dos
géneros orais caso a finalidade pedagdgica ndo seja devidamente articulada. Esse equilibrio
entre o estudo da estrutura da lingua e o uso efetivo da oralidade em contextos reais € um dos
desafios observados na analise do material.

Desse modo, ainda que haja uma proposta planejada, organizada e orientada pela BNCC

e Pedagogia Afetiva, o docente cumpre — ou deve cumprir — o papel da mediacao, ja que

[...] devemos estabelecer objetivos didaticos explicitos, para nos orientarmos
no trabalho pedagdgico, evitando que as atividades sejam centradas no que
tradicionalmente foi feito: conversas livres, discussdes em grupo, resposta em
voz alta e leitura oral, atividades que ndo permitem ir além dessa interagdo
que se realiza em sala de aula, uma vez que nelas o oral ndo é o objeto de
ensino (Magalhdes; Carvalho, 2018, p. 116).

Essa andlise traz uma critica ao ensino tradicional, que embora valorize praticas como
conversas livres, discussdes em grupo e leituras, ainda trata a oralidade de forma periférica,
sem eleva-la a condicdo de objeto de ensino. Tais praticas, apesar de relevantes, sdo
insuficientes para explorar plenamente as potencialidades da oralidade como dimens&o
pedagdgica central. Nesse contexto, emerge a necessidade de integrar géneros orais e escritos
no ensino, desenvolvendo de forma ampla as competéncias linguisticas dos estudantes. E

fundamental considerar as especificidades da oralidade no processo educacional,
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reconhecendo-a como uma pratica autbnoma e indispensavel para a formacdo integral dos
alunos, em vez de limitad-la a um papel de apoio a escrita. Essa perspectiva amplia as
possibilidades pedagogicas e fomenta um aprendizado mais inclusivo e significativo.

O Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa apresenta, em sua proposta,
uma organizacdo sequencial e logica dos conteddos, buscando desenvolver as competéncias
comunicativas dos estudantes por meio da combinagéo de atividades que articulam os géneros
escritos e orais. Embora o material indique, em sua estrutura, a integracdo dos géneros orais é
essencial investigar como eles séo tratados em termos de profundidade e intencionalidade
pedagdgica. Utilizado nos anos finais do ensino fundamental da rede estadual de Mato Grosso,
0 MEELP requer uma analise que contemple o alinhamento de seus objetivos aos preceitos da
BNCC, especialmente no que tange a valorizacao da oralidade.

O Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa organiza-se em quatro
unidades tematicas que abordam identidade, interacdo social, ruptura literaria e expressdo
poética. Essas unidades integram aspectos dos géneros orais e escritos, promovendo
competéncias linguisticas e comunicativas essenciais para a formacao critica e reflexiva dos

estudantes.

4.2 Desvendando a oralidade: abordagem dos géneros orais e seus possiveis silenciamentos

no material didatico

Dando continuidade a reflexdo sobre a proposta geral do material, esta analise examina
como 0s géneros orais sdo abordados e estruturados no ensino de Lingua Portuguesa no 7° Ano
do Sistema Estruturado de Ensino, observando as atividades propostas, sua articulagdo com 0s
objetivos pedagodgicos e seu impacto no desenvolvimento das competéncias comunicativas dos
estudantes. Para isso, investigo a frequéncia e a distribuicdo dos géneros orais ao longo das
quatro unidades, analisando de que maneira essas atividades promovem a interacao, a coeséo e
a coeréncia discursiva, aléem de sua adequacao ao publico-alvo.

Além disso, observo como 0s géneros orais se relacionam com outros elementos do
material didatico, como textos escritos, atividades préaticas e recursos multimidia, buscando
compreender de que maneira essa articulacdo contribui para o ensino da oralidade e para a
formacdo comunicativa dos estudantes. Essa analise permite identificar tanto a presenca quanto
a auséncia desses géneros, refletindo sobre possiveis silenciamentos e lacunas na abordagem

didatica adotada.
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Por fim, a investigagdo também considera a representatividade e a diversidade dos
géneros orais selecionados, analisando em que medida eles contemplam diferentes contextos
sociais, regionais e culturais. Essa reflexdo dialoga com o pensamento decolonial ao questionar
se 0 material reforca discursos hegemonicos ou se amplia o repertdrio de vozes e experiéncias
na formacéo dos estudantes.

No Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa (MEELP) do 7° ano, a
Aula Expositiva se apresenta como um dos géneros orais identificados, permeando diversas
atividades analisadas nesta investigacdo, com destaque para as imagens 9 e 10. Embora
tradicionalmente associada a uma metodologia de ensino, a Aula Expositiva pode ser
compreendida como um género oral, pois, conforme Piletti (2002), envolve a apresentacdo
estruturada de um conteudo ou tema, com uma intencionalidade pedagdgica voltada ao
compartilhamento de informacdes e ao desenvolvimento da compreensao dos estudantes.

Ao examinar a abordagem didatica dos géneros orais no MEELP, torna-se relevante
refletir sobre como a Aula Expositiva é explorada no material e de que forma sua presenca
contribui para o ensino da oralidade e para a interacdo em sala de aula. Nesse sentido, é
importante considerar as potencialidades e limitaces desse género na promoc¢do da
participacao ativa dos estudantes, especialmente diante de criticas como as de Rousseau (2004,
p- 236), que questiona a predominancia da exposi¢do oral no ensino ao afirmar: “Ndo gosto das
explicac6es em forma de discurso. Os jovens prestam pouca atencdo nelas e nao as retém. As
coisas! As coisas! Nunca terei repetido suficientemente que damos poder demais as palavras.
Com nossa educacao tagarela, s6 criamos tagarelas”

Embora o discurso seja um género oral de dimensdo publica, sua estrutura difere
significativamente de uma aula expositiva. Enquanto a aula expositiva tem como foco o ensino-
aprendizagem, seguindo uma sequéncia logica de contetdos, com explicacdes detalhadas e
espagos para interagdo, o discurso, como o politico, ¢ construido “a partir de intengdes bem
definidas, com o objetivo de argumentar a favor ou contra algo, visando a adesdo de
determinado ptblico” (Charaudeau, p. 18). Este ultimo privilegia a retorica e a eloquéncia,
sendo unidirecional, sem expectativa de interacdo imediata. Outrossim, nas praticas
pedagbgicas tradicionais, o docente ¢ frequentemente percebido como o ‘“dono do
conhecimento” (Saviani, 2022), o que reforca diferencas em finalidade, estrutura e contexto.
Assim, enquanto o discurso busca persuadir e impactar, a aula expositiva mantém o horizonte

do ensino-aprendizagem como objetivo central.
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Imagem 9 — Aula expositiva sobre Narragao

Planejamento

Corrija as Questdes 12 e 13. Nestas aulas, vocé trabalha-
ra o personagem. Essa funcao narrativa tem sido tratada
como se “ndo fosse necessario esfor¢o para enxergar” seu
funcionamento no texto. Isso escamoteia o fato de que a
narrativa se apropriou dos recursos do género dramatico.
Ao se empregar esse aspecto na narrativa, o texto ganha
vivacidade e a impressdo de realismo. Mas, a rigor, o per-
sonagem nao escapa do narrador nos momentos drama-
ticos. Ele continua sendo “uma narragao’, sO que mais co-
movida porque parece agir. E, portanto, uma estratégia do
narrador, que usa um recurso proveniente de outro géne-
ro: a dramatizacao, que ocorre também em outros géneros
como crdnica, artigo esportivo, poema, etc. Siga o roteiro
do Caderno do Aluno.

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).

No material, ha uma se¢ao especifica com “orientagdes para o professor”’, na qual sdo
apresentados elementos para o planejamento da aula, alinhados as habilidades previstas na
BNCC. Essas orientacOes estabelecem uma correspondéncia entre as atividades propostas e a
necessidade de atender as recomendacfes da Base Nacional Comum Curricular. Nesse
contexto, a aula expositiva surge como um recurso pedagogico voltado a abordagem dos
elementos narrativos na constru¢do do personagem, funcionando como uma estratégia de
mediagédo no processo de ensino.

Entretanto, conforme Libaneo (1994), essa metodologia apresenta limitacdes ao
desconsiderar aspectos essenciais do aprendizado. A abordagem expositiva muitas vezes parte
de um modelo idealizado do estudante, ignorando sua concretude e singularidade. Além disso,
a motivacao para a aprendizagem néo pode ser vista como algo garantido, pois 0 conhecimento
ndo se constrdi de forma passiva, mas sim a partir da interacdo entre o sujeito, 0 objeto e a
realidade, com o professor assumindo o papel de mediador nesse processo. O desenvolvimento
dos alunos também precisa ser levado em conta, pois eles percorrem diferentes estagios
cognitivos e carregam consigo bagagens culturais que influenciam sua forma de aprender. Por
fim, a sala de aula ndo deve ser vista como um espaco de individuos isolados, mas como um
ambiente coletivo, onde o conhecimento se constroi de maneira compartilhada e colaborativa.

Deve ser considerada, portanto, uma coexisténcia na aula expositiva que articule

metodologias ativas: fala-se da aula expositiva-dialogada. Jesus (2017, p. 20) argumenta que as
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aulas expositivas sdo percebidas como ultrapassadas, mas que “o didlogo, nessa situacao, deve
ser apresentado como um instrumento de ruptura”, tornando-se elemento basilar para o

desenvolvimento e reelaborag@o de conhecimentos.

Trabalhar com essa metodologia na constru¢do de conhecimentos significa
reconhecer a sala de aula como um espaco aberto ao didlogo. Isso implica em
direcionar os alunos ao entendimento de que os saberes geograficos sdo
constituidos em um processo que considera o lugar, a cultura, a cidade, o
territorio e o tempo, por exemplo. E fato que no existe tempo sem espaco e
espaco sem tempo, por isso ha a necessidade de um recuo para compreender
0 movimento da sociedade na apropriacdo do local em que vive, levando em
consideragdo a sala de aula como espaco de inter-relacdo humana (Jesus,
2017, p. 42).

O Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa (MEELP) insere a Aula
Expositiva como um recurso pedagdgico central, predominantemente ancorado em explicagdes
tedricas. Embora o material inclua perguntas estruturadas para estimular o dialogo, esses
momentos ocorrem de forma distinta: primeiro, o docente transmite informacoes; depois,
conduz aulas mais dindmicas, nas quais 0s géneros orais aparecem de forma mais ativa.

Essa estrutura sugere que, apesar da presenca de atividades interativas, a oralidade nao
é trabalhada de forma sistematica como objeto de ensino. Os géneros orais sdo utilizados como
suporte para determinadas praticas, mas sem um aprofundamento explicito em suas
caracteristicas discursivas e comunicativas. A seguir, apresento um fragmento descritivo da

imagem 10, que ilustra essa organizacéo.

Dé continuidade a aula tedrica dos estudos de género textual e literario,
introduzindo a nocédo de controle do narrador sobre as a¢des dos personagens
[...] e, para aula seguinte, sugere que apresente a teoria e um exemplo de
descricdo exterior de personagem com o texto “O soldado e a Trombeta”, de
Olavo Bilac (Vargas, 2021, p. 12).
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Imagem 10 — Aula expositiva sobre Estudos de género textual e literario

O que vemos, nesse caso, & a autobiografia de alguém ou
€ alguém que nio vemaos, atris da cimera, construindo a
biografia de alguém? Essa & a ideia da aula,

Na sequéncia, dé continuidade aos estudos da oragao. O
aluno ja esta habituado a reconhecer o verbo como ni-cleo
da oracio. Mesta aula, ele vai reconhecer o nicleo do
sujeito paradeterminar o que é sujeito e o que é predicado.

q:
)
Habilidades:

Estas habilidades foram descritas anteriormente:

o (EF67LPos), (EF67LP22), (EF67LP23), (EF67LP28),
(EF67LP3z2), (EF67LP33), (EF67LP36), (EF67LP38),
(EFo7LPo4), (EFo7LPa7), (EFaalP44), (EF69LP4g).

Planejamento

Dé continuidade & aula tedrica dos estudos de género
textual e literdrio, introduzindo a nocio de controle do
narrador sobre as agoes dos personagens. Os narradores,
de modo geral, estio no controle de tudo. Mas um deles
se notabiliza exatamente pelo recurso de “mostrar o que o
personagem pensa” em relacio ao que ele mesmo diz ou
ao que outro personagem diz e faz. Esse recurso di d narra-
tiva aspecto psicolégico. Mostra o personagem por dentro

e faz parecer que ele nio é de papel, mas de carne e osso.
Por outro lado, ha narradores gue evitam essa "personifi-
cagao” exatamente para que nao parega um sujeito, prefe-
rindo mostrar uma condicao do género humano que possa
representar qualquer pessoa. E o que acontece no conto
de André Carneiro.

e
[ ]
Habilidades:

Estas habilidades foram descritas anteriormente:

e (EFs7LPoS), (EFs7LP22), (EF67LP23), (EF&7LP28),
(EFs7LP32), (EF67LP33), (EF&7LP386), (EF&7LP38),
(EFo7LP04), (EFo7LPO7), (EF69LP44), (EF69LP49).

Planejamento

MNa Aula 23, apresente a teoria e um exemplo de des-
cricio exterior de personagem com o texto "O soldado e a
Trombeta" de Olavo Bilac. No poema, a estratégia do autor
para que o personagem Trombeta pareca real foi pér no
titulo do texto a origem da histéria, que € uma "fabula”,
Niosendouma pessoa, o velho soldado a quebra como fez
com a espada, que no caso ndo foi personificada. Realize
as corregoes das questdes e retome o que foi estudado na
unidade para um panorama geral.

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).

No fragmento, percebe-se um desdobramento significativo entre os géneros textuais

escritos e literarios, amplamente abordados nos estudos de género textual. No entanto, surge
uma tensdo quando se trata do ensino de géneros orais, especialmente na abordagem da
“Autobiografia”, que, embora possua uma relacéo direta com o género oral “Relato Pessoal”,
ndo é tratado de maneira explicita como um objeto de ensino voltado a oralidade.

Essa tensdo decorre da auséncia do género oral como tema central nas aulas expositivas
e da pouca énfase em seu carater dialdgico. Essa lacuna contribui para a marginalizacdo do
ensino da oralidade, levando os docentes, muitas vezes de maneira automatica, a associar o
género textual predominantemente a escrita, sem explorar seu potencial oral e interacional.

Essa tendéncia ¢ reforcada pela predominadncia da categoria “texto literario”, que
frequentemente reforca o dualismo entre texto escrito e oral. Como observa Costa (2003), ao
analisar a Cancdo Popular nos Pardmetros Curriculares de Lingua Portuguesa, a categorizacao
oral versus escrita aplica-se de forma limitada ao texto literario, gerando um espaco secundario

para manifestacdes hibridas, como a cancdo. Segundo Costa (2003, p. 32),

Embora coerente com a categorizacdo oral x escrita, ndo deixa de surpreender
sua aplicacdo ao texto literario, uma vez que todo o restante do item faz supor
que o texto literario é um texto escrito, mas que dispde da virtuosidade de
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superar seus limites materiais e absorver outras materialidades no &mbito de
seu processo de significacdo, inclusive a oralidade. Aparentemente esse
equivoco abriria espacgo para o estudo da cangdo, considerada, assim, como
texto escrito oralizado. Trata-se, no entanto, de um espaco secundario, pois,
como vimos, a categoria oral nos Parametros esta associada ao familiar, ao ja
sabido, aquilo a partir de que se deve partir para ensinar o escrito, esse sim o
objeto privilegiado do ensino de lingua portuguesa.

No ato de ensinar o escrito, a aula expositiva, género oral identificado no Material
Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, é classificada como Género Instrutivo
(Pereira, 2012), possuindo, como caracteristicas linguisticas, o uso de linguagem formal e
objetiva, com frases explicativas que estdo alinhadas a uma sequéncia do discurso. Desse modo,
suas caracteristicas comunicativas se centram na emissao de informacdes e na elucidacgdo de
conceitos, mas com a ressalva do mau uso da técnica, isto &, um uso excessivo por professores,

que assumem o papel de emissor principal e os alunos como meros receptores, ja que

[...] ndo ha algo intrinsecamente errado com a aula expositiva como
mecanismo de ensino. Sua imagem estd tdo desgastada simplesmente em
razdo do uso ou mau uso que dela se faz. Isto é, muitas vezes a aula expositiva
é 0 Unico recurso instrucional utilizado tornando-se, portanto, rotineiro e
sofrendo um desgaste natural. Em outros casos, ela é usada em situacdes
inoportunas ou é mal dada, prejudicando decisivamente sua imagem e
conduzindo a resultados mediocres em termos de aprendizagem. Infelizmente,
na maioria das vezes, ocorre ainda uma indesejavel combinacéo entre essas
duas possibilidades, o que leva ao uso excessivo de aulas expositivas mal
ministradas (Moreira, 1985, p. 63).

No entanto, ao deslocarmos 0 nosso olhar a outro género oral identificado no Material
Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, o Debate, percebe-se uma fluidez na troca de
argumentos entre os individuos, afinal o género oral demanda elabora¢fes argumentativas, isto
é, exige dos participantes defesas de ideias, 0 manejo de temas controversos e tratamento
emocional ante opinides contrarias.

Essa forma de interacdo entre os individuos é amplamente utilizada em areas como o
Direito e a Politica, mas na Educacdo ainda carece de maior valorizacdo nas diversas
disciplinas. Ao compreendermos que a educagdo nao é um ato neutro e que esta intrinsecamente
ligada a transformacé&o social, torna-se fundamental estimular nos estudantes a capacidade de
argumentacdo e participacao critica no espaco publico. Saviani (2022) ressalta que a escola
deve promover uma educacdo voltada para a formacao de sujeitos conscientes de sua realidade,
capazes de refletir sobre ela e de intervir de forma ativa e transformadora. Assim, o debate em
sala de aula ndo apenas fortalece a construgdo do conhecimento, mas também amplia as

possibilidades de participacdo dos estudantes em diferentes esferas da vida social.
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No material estruturado, cada Unidade do médulo |, possui uma proposta de debate,

sendo a primeira “Autobiografia e identidade” com o debate intitulado “O que ¢é resiliéncia?”.

Imagem 11 — Debate “O que é resiliéncia?”

Os estudantes devem EBATES ¢ 5 $

Se apresentyr pa esse
debate com a pesquisa
sobre resihéncia

solcitada na tarela

3. Professor, vem as 3 )
onentagbes no Manual Leia o texto a seguir.
do Professor @ na
SOCA0 COM respostas
das questbes <
O menino que descobriu o vento como

fonte de energia e venceu a seca

Quantas vezes vocé jd recarregou o seu smartphone hoje? Alguma vez
parou para fazer essa conta? Talvez nao, se vocé tiver eletricidade disponivel
ao alcance de uma tomada (ou de uma bateria externa). Mas o garoto William
Kamkwamba e sua familia precisavam pensar sobre isso o tempo todo. Pro-
dutores rurais no Malawi, na Africa, eles ndo tinham acesso nem a eletrici-
dade nem & dgua encanada. A falta desses recursos deixava sua familia a
mercé das secas, que comprometiam as plantacbes, sua fonte de renda. Para
completar, o acesso a educacéo por ali era escasso, S0 quem podia permane-
cer na escola era quem podia pagar por ela.

» @“”ﬂ'u V”I]'I)

)

/’ Em meio a esse cenario, com uma hélice de ven-

tilador de trator, pecas de bicicleta, pedacos de cano
@ outros itens catados no lixo, William Kamkwamba,
de apenas 13 anos, transformou uma ideia em pra-
tica construiu um “cata-vento® para salvar a sua co-
munidade da fome. |...]

SCHMIDT, Sarah C. O menino que descobriu o vento como fonte de
energia © venceu a seca. In: Blog Energla e Ambiente. Campinas:
Unicamp, 16 maio 2019

Disponivel em: https: //www.blogs. unicamp br/

energiaeambienta/2019/05/16/c-menino-
que-descobriu-o-vento-como-fonte-de-energia-e-venceu-a-seca/.
Acesso em: 5 mar. 2021

=14

Focndedivulz:p‘odoﬁlmeoomwilliamcsualamﬂia‘
Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).

O debate, enquanto instrumento pedagogico, desempenha um papel essencial no
desenvolvimento da oralidade, da escuta ativa e da capacidade de articular ideias. Segundo Rica
(2024), esse género oral se manifesta em trés principais vertentes: debate de opinido, debate
deliberativo e debate para resolucdo de problemas. O debate de opinido consiste na exposicao
de crencas e argumentos com o intuito de influenciar a posicdo dos interlocutores. O debate
deliberativo, por sua vez, busca a construcéo de consensos e a tomada de decisdes coletivas. J&
0 debate para resolucdo de problemas tem como foco a identificacdo de solugdes para dilemas
sociais, promovendo uma abordagem analitica e critica das questfes debatidas (Rica, 2024, p.
61).
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No debate proposto sobre "O que é resiliéncia?" (Imagem 11), os alunos sdo
estimulados a expor suas opinides a partir da leitura de um texto critico sobre o filme O Menino
que Descobriu o Vento. No entanto, no contexto do ensino de géneros orais, algumas limitacoes
se tornam evidentes, especialmente no direcionamento das perguntas. Questées como “William
pode ser considerado um garoto resiliente?” e “O filme “O Menino que Descobriu o Vento” é
baseado na biografia de William, mas ndo é ele quem conta sua histéria. Esse aspecto
determina o género de que modo?”” demonstram a necessidade de maior clareza na relagédo
entre o debate e os conceitos estruturantes do género oral, garantindo que os alunos possam
analisar criticamente tanto o contetddo quanto as caracteristicas formais do género em estudo.

Essas perguntas, embora instiguem a reflexdo, limitam-se a uma abordagem analitica
do texto escrito e da narrativa biografica, distanciando-se da espontaneidade e flexibilidade
caracteristicas das praticas de oralidade. Se a proposta pedagogica do material estruturado visa
desenvolver a autonomia, promover reflexdes criticas e explorar competéncias emocionais, 0
debate sugerido acaba por restringir tais objetivos, ao priorizar uma narrativa escrita com viés
predominantemente analitico.

Para superar essas limitacGes e valorizar o género oral como objeto de ensino, seria
enriquecedor complementar a atividade com préaticas que aproximem os alunos de situacdes
reais de uso da lingua oral, como encenaces, debates mais dindmicos ou relatos orais. Tais
praticas proporcionariam uma abordagem mais integrada, contribuindo para o desenvolvimento
efetivo das habilidades comunicativas e da oralidade no contexto escolar.

A abordagem da oralidade no ensino de Lingua Portuguesa revela um descompasso
entre sua importancia nas interacdes sociais e seu tratamento no ambiente escolar. Enquanto a
fala constitui uma pratica essencial para a comunicacgéo e a participacdo ativa na sociedade, seu
ensino ainda é frequentemente relegado a um plano secundario, com menor sistematizacdo em
comparacao a escrita. Essa disparidade ndo se configura apenas como uma lacuna pedagdgica,
mas como uma escolha metodoldgica que influencia a formacéo linguistica dos estudantes.
Nesse sentido, Marcuschi (2020, p. 25) destaca

a fala é uma atividade muito mais central do que a escrita no dia a dia da
maioria das pessoas. Contudo, as institui¢cdes escolares lhe ddo atencdo quase
inversa a sua centralidade na relacdo com a escrita. Crucial neste caso é que
ndo se trata de uma contradi¢cdo, mas de uma postura. Seriamos demasiado
ingénuos se atribuissemos essa atitude ao argumento de que a fala é téo
praticada no dia a dia a ponto de ja ser bem dominada e ndo precisar ser
transformada em objeto de estudo em sala de aula. O certo é que hoje se torna
cada vez mais aceita a ideia de que a preocupacdo com a oralidade deve ser
também partilhada pelos responsaveis pelo ensino de lingua.
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Frente a reflexdo proposta por Marcuschi (2020), surgem duas questdes pertinentes em
relacdo a proposta de debate apresentada no MEELP. Primeiramente, a interacdo oral, que é um
mecanismo essencial e fundante em debates, parece diluir-se ao ser reduzida a interpretacao de
um texto escrito. Essa abordagem limita a construgdo argumentativa oral dos estudantes, que
poderia ser mais dindmica e fluida, comprometendo o desenvolvimento de habilidades
comunicativas essenciais. Em segundo lugar, é pertinente questionar se a valorizagdo da
oralidade no ensino de Lingua Portuguesa, mencionada por Marcuschi (2020, p. 25), reflete-se
efetivamente na préatica pedagogica. Embora o autor afirme que “hoje se torna cada vez mais
aceita a ideia de que a preocupacdo com a oralidade deve ser também partilhada pelos
responsaveis pelo ensino de lingua”, € necessario investigar como 0s géneros orais S&o
mobilizados no material analisado e se sdo tratados como um objeto de ensino sistematizado, e
ndo apenas como atividades complementares ou secundarias.

Embora a proposta pedagogica do MEELP apele por uma coexisténcia entre a dimensao
escrita e oral, a analise evidencia uma priorizacdo do texto escrito, até mesmo em atividades
que, em tese, deveriam promover a oralidade, como os debates. Essa priorizacdo sugere uma
articulacdo ainda incipiente entre as dimensoes escrita e oral, 0 que pode comprometer o pleno
alcance dos objetivos pedagégicos relacionados a formagdo comunicativa integral dos
estudantes.

No contexto do MEELP, a concentracdo em perguntas interpretativas, como “William
pode ser considerado um garoto resiliente?” e “O filme “O menino que descobriu o vento” é
baseado na biografia de William, mas ndo é ele quem conta sua historia. Esse aspecto
determina o género de que modo? ”, direciona o debate para respostas alinhadas ao texto escrito
ou a dimensdo moral da narrativa. Embora essas perguntas tenham relevancia pedagogica, elas
restringem o potencial do género oral ao ndo fomentar discussdes mais amplas ou permitir
angulos diversos e negociacOes de sentido que sdo centrais a linguagem oral. Essa limitacdo é
significativa porque os debates sdo espacgos privilegiados para o exercicio de competéncias
argumentativas, colaborativas e criticas, fundamentais para o desenvolvimento integral dos
estudantes. Promover uma abordagem que valorize o didlogo genuino, com maior exploracao
da oralidade, poderia enriquecer a pratica pedagdgica e alinhar o material a um ensino que
amplie o repertdrio comunicativo e critico dos alunos.

Para fortalecer a discussdo e explorar o potencial do género oral no debate, as perguntas
poderiam ser reformuladas para estimular diferentes perspectivas e aprofundar a argumentagéo
dos estudantes. Por exemplo, em vez de perguntar apenas se “William pode ser considerado

resiliente”, poderia se questionar: “A resiliéncia é uma caracteristica inata ou pode ser
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desenvolvida ao longo da vida?” ou “Quais fatores sociais e culturais influenciam na
construgdo da resiliéncia de uma pessoa?” Além disso, ao discutir o género do filme, seria
possivel propor reflexées mais amplas, como “De que forma a escolha do narrador impacta a
interpretagdo da historia?” ou “O que diferencia uma biografia de uma autobiografia e como
isso influencia a percep¢do do publico sobre os fatos narrados?” Com perguntas mais abertas
e contextualizadas, o debate se tornaria um espaco mais dindmico para o desenvolvimento da
oralidade, incentivando a escuta ativa, a construcao coletiva do conhecimento e a negociacéo
de sentidos, elementos essenciais na formacéo critica dos estudantes.

Uma outra problematica esta no fato de o texto escrito de Sarah Smith, apresentado
como recurso pelo MEELP, constituir um relato de filme — um género multimodal que articula
linguagens verbais, visuais e, muitas vezes, sonoras. Conforme Rojo (2012, p. 127), “a
multimodalidade envolve a articulagdo de diferentes codigos semioticos, exigindo do
leitor/produtor a habilidade de transitar entre vérias linguagens”. Essa caracteristica demanda
estratégias de leitura e producéo especificas, reforcando a relevancia de considerar a pluralidade
de modos de significagdo no processo de ensino-aprendizagem.

Contudo, o relato escrito de Sarah Smith gera um distanciamento entre a voz do
personagem real (William) e a constru¢cdo de uma narrativa que oportunize ao leitor uma
compreensdo auténtica do filme, sem inducdes interpretativas. Nesse sentido, a prépria
apresentacdo do filme mostra-se mais eficiente para mobilizar o género oral como objeto de
ensino, pois se configura em um recurso didatico que evidencia contradi¢fes, negociacdes e
amplia as possibilidades de interpretacdo pelos estudantes, com mais autenticidade.

Desse modo, certas interfaces do ensino dos géneros orais — em termos de qualidade e
profundidade — podem ser comprometidas quando se insere um texto como esse em uma
atividade voltada ao género oral “debate”. Em suma, a proposta apresenta limitacdes na
promocao de uma coesdo metodoldgica e de uma interaco ativa entre os estudantes, fatores
indispensaveis para o trabalho com géneros orais. Cabe ressaltar que outras propostas de debate
presentes no Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa seguem a mesma

estrutura. Para ilustrar, observe a Imagem 12 a seguir.



Imagem 12 — Debate “Bulindo com o colega”

Bulir com os outros agora é bulir com a lei?

Bulindo com o colega
Justiga é quem decide quem paga pelo bullying

Bullying. Palavra inglesa que significa usar o poder ou forca para intimidar,
excluir, implicar e humilhar. [...] O verbo poderia ser traduzido simplesmente
como bulir, que o Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa define como fazer cagoada,
brincar, zombar. [...] Como os culpados de bullying 580, via de regra, menores
de idade, quem afinal deve ser punido nesses casos? As escolas? Os pais dos
agressores? Os proprios agressores? O assunto deve ser levado & Justica ou
ha outros meios para soluciona-lo? [...].

Justiga decide

[...] Tribunal de Justiga do Rio de Janeiro determinou, por
que uma escola pagasse indenizagio a uma garota vitima de bullying. [...].

Situacao em que,
em um grupo, todos

concordam com algo.

3

Werbo que significa
"pedir®; na justica,
quem apela esti
denundando alpuém, o
apeladn, acsadn.

Initil, serm efeito
pritico.

Werbo que sgnific
“rontinuar
indefinidamente’, “sem
parar,

Pessna suspeita deato
ilegal ou criminaso,

?E . e
Aqui o8 aluncs ancontram
i b na inbegra

Fraponha o debate com
06 estudantss, como j
Tod feito antes: escolbha
dois grupos, cada wm
dieve defender wna
posicio &, dapois, inver
ta a posicio. Onente-os
no use dogque foi lido
da maténa. Explique a
alos que @ posicio do
grupa, nesta atividade,
& merarmente eorcicio
da ratérica. Conta, en-
a0, que ora pritica dos
rattinicos defender posi-
s G Slos MESMos
nio acraditavam. Era
urna formsa de imaginar

Para o relator do recurso no T-RJ, desembargador Ademir Paulo Pimenteal,
a escola onde a menina estudava tinha culpa nos fatos: "Com efeito, o colegio

tomou algumas medidas na tentativa de contornar a situagio, contudo,
tais providénciags foram para solucionar o problema, tendo em vista
que as agressoes se pelo ano letivo, Talvez porque o estabeleci-
mento de ensing nao atentou para o papel da escola como instrumen-
to de inclusio social, sobretudo no caso de criangas tidas como diferentes”,
sustenton em sew volo.

Em Campo Grande, um estudante do 8* ano do Ensino Fundamental de
uma escola pablica foi forgado a entregar ao menos RS 1 mil a um ex-colega
de sala da mesma idade por conta de seguidas ameagas de espancamento
[...]-

A delegada Aline Finnott Lopes, chele da Delegacia de Atendimento &
Inféncia e Juventude, concluiu o inguérito @ mandou para |o] Ministério Pa-
blico Estadual. La, o promotor Sérgio Harfouche, da 27" Vara da Infancia e da
Adolescéncia firmou |.. ] [que] o adolescente terda de cumprir tarefas na esco-
la, como limpar patio e lavar louga da merenda escolar, além de participar de
curso de orientagéo contra bullying. |...]

MENDONGA, Camila. Bolindo com o colaga. Gensulter Juridica,

540 Panlo, 29 makoe 2011.

Disponivel em: hitps:/\www.conjurcom be2011-mal-20/alta-lei-justioa
quem-decide-bullying, Acesso em: § mar, 2021,

Vocé viu na matéria que em 2011 o bullying foi julgado pratica ilegal. Entao, em

2015, a [T foi aprovada no Congresso e agora praticar bullying é crime,

Agora, o professor formari dois blocos com a turma.

@ A missio do Grupo 1 é defender a posicio de que a escola é quern tern de ser res-

ponsahilizada pelo bullying,

(@ A missao do Grupo 2 é defender a posicio de que o estudante & quem deve pagar

pelo bullying.

Siga a orientacio do professor. As posigdes serdo invertidas depois: o Grupo 1 de-

fenderi que o estudante deve pagar pelo bullying, e o Grupo 2 defenderi que a esco-
la deve ser responsabilizada.

Mo final, qual & sua posicao de fato?Vocé tem uma opinido como saida para o fim

da pritica de bullying? Transmita sua mensagem aos colegas e ao professor.

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).
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H4, evidentemente, um direcionamento pré-definido na organizacdo da atividade, ao
sugerir que o docente divida a turma em dois grupos, onde um defende a responsabilidade da
escola pelo bullying e o outro argumenta pela responsabilizacdo do estudante. Essa estrutura
pode influenciar a forma como a questdo é debatida, limitando a possibilidade de outras
abordagens e perspectivas que poderiam emergir a partir da reflexdo dos proprios alunos.
Curiosamente, ndo seria mais perspicaz, ao desenvolvimento cognitivo, especialmente da
comunicacdo e da linguistica, a procura por tais posi¢cdes pelos estudantes — em um dialogo
multidirecional? Existem desdobramentos outros: se ha uma limitacdo notoria do debate
genuino — com pouca interferéncia —, ha, por consequéncia disso, uma interdicdo do
desenvolvimento de argumentos pessoais, Vvisto que opinides pré-estabelecidas podem néo
coincidir com as opinides dos estudantes; e isso dilui, fundamentalmente, o principio da
Pedagogia Afetiva proposta pelo Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, a
autonomia, convertida em valor, assim como da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum (MEELP). E isso se contrapde a0 movimento autbnomo da construcdo de
argumentos que ainda estd em desenvolvimento no ensino fundamental, marginalizando
experiéncias especificas do campo oral, tais como a producdo de contra-argumentos, expressao
de opiniGes proprias.

A educacdo que privilegia a pratica de géneros orais exige uma abordagem didéatica
cuidadosa e progressiva, que permita aos estudantes desenvolverem suas habilidades
comunicativas de maneira estruturada e coerente. Essa abordagem deve estar alinhada as suas
demandas cognitivas e sociais, além de valorizar os conhecimentos prévios dos alunos,

frequentemente subestimados no processo de ensino-aprendizagem:

[...] seres humanos criam conhecimento prévio explicito envolvendo-se com
0s objetos, ou seja, através do envolvimento e compromisso pessoal, ou o que
Polanyi chama de “residir em”. Saber algo ¢ criar sua imagem ou padrdo
através da integracao tacita de detalhes. [...] Portanto, objetividade cientifica
ndo constitui a Gnica fonte de conhecimentos. Grande parte de nossos
conhecimentos prévios é fruto de nosso esfor¢o voluntario de lidar com o
mundo (Nonaka; Takeuchi, 1997, p. 65).

Certamente, os conhecimentos prévios devem ser centralizados, considerando que o
tema atravessa as experiéncias dos sujeitos escolares. No entanto, ao analisar a atividade
proposta sobre a responsabilidade no bullying, percebe-se que a auséncia de etapas
preparatdrias estruturadas compromete o desenvolvimento de competéncias orais essenciais.
Essas etapas incluem praticas como momentos de leitura e compreensdo do tema, debates em

pequenos grupos para explorar diferentes perspectivas, e atividades de planejamento, para que
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0s estudantes possam organizar suas ideias antes de apresenta-las oralmente. Além disso, a
inclusdo de exercicios praticos de expressdo oral, como simula¢Ges ou dramatizacdes, e um
espaco dedicado ao feedback construtivo sdo fundamentais. Tais estratégias ndo apenas ajudam
a construir confianca, mas também fortalecem a habilidade dos alunos de articular pensamentos
e interagir de maneira eficaz, promovendo uma formagdo mais integral e alinhada as demandas
comunicativas.

N&o apenas isso, mas também, a atividade carece de um foco claro no aprimoramento
de habilidades essenciais para o debate, como a escuta ativa, a revisdo de argumentos e a
mediacdo de conflitos. Essas competéncias sdo vitais, ndo apenas para o desenvolvimento de
diferentes formas de expressdo oral, mas também para a realizacdo de um debate mais
consciente e respeitoso. A implementacdo do debate nas aulas deveria, idealmente, fomentar
uma troca mais enriquecedora de ideias, em que 0s estudantes ndo apenas defendem suas
opinides, mas também aprendem a acolher e dialogar com as perspectivas dos outros, mediando
suas intervencdes e argumentacdes de maneira mais aprofundada. E isso resvala em um aspecto
importante: embora o debate represente uma maneira eficaz de interacao verbal, a organizacéo
dessa atividade ndo contribui adequadamente para a colaboracéo e a participacdo dindmica dos
alunos. A mudanca de papéis proposta, sem uma preparacdo necessaria para um didlogo
produtivo, pode se transformar apenas em uma troca superficial de opinides no debate, o que
restringe a verdadeira participacdo dos estudantes e o potencial para a elaboracdo conjunta do
conhecimento.

Problematicas semelhantes emergem nas propostas de debate do MEELP, como no
texto “Influenciadores digitais: conheca criangas que fazem sucesso na web”, de Bueno Sabino
(Imagem 13). No contexto do ensino de géneros orais, essas propostas apresentam limitagdes
relacionadas a profundidade das questfes abordadas, a estrutura do debate e a capacidade de
promover didlogos construtivos entre os estudantes do ensino fundamental.

Uma das principais fragilidades identificadas esta na falta de garantias quanto a pratica
da escuta ativa, que é essencial para promover uma interacdo significativa no debate. No
entanto, para que esse conceito seja efetivamente desenvolvido, é necessario que os alunos
sejam orientados sobre sua importancia e incentivados a aplica-lo durante a atividade. Freire
(1987, p. 78) destaca que

o diélogo € o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o
transformam, o dialogo impde-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens; o didlogo €, pois, uma
necessidade existencial.
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Num ambiente de debate, ndo se trata apenas de estimular a troca de ideias, mas de criar
um espaco que fomente a reflexdo critica e a transformacéo coletiva dos estudantes, o que s6
se efetiva por meio de uma escuta ativa e reciproca. Paulo Freire (1987) ressalta que o
verdadeiro didlogo exige uma escuta que vai além da simples audicdo, permitindo que
educadores e alunos se engajem num processo mutuo de construgdo de conhecimento e
transformac&o social. Dessa forma, a pratica de ouvir atentamente torna-se fundamental para
compreender os interesses, motivacdes, conhecimentos, intencdes e contextos de vida dos
alunos, contribuindo para a formacéo de uma ética de reciprocidade e para o fortalecimento da
comunidade educativa. Assim, a escuta ativa no debate escolar deveria ser orientada para
compreender os universos dos estudantes, possibilitando uma interacdo ética e inclusiva.
Contudo, ao se limitar a reproducdo de respostas imediatas ou superficiais, a proposta do
MEELP deixa de explorar plenamente o potencial formativo do dialogo e da escuta no ensino

de géneros orais.

Imagem 13 — Debate “Influenciadores: digitais: conheca criancas que fazem sucesso na web”

&
s Comhedidn tambem
pedo termo em nglés
digital inflwemcer pessoa
QUE COMVERNCE DUITAS 3
fazer algo, comprar algo
ol pensar em algo

Agora, voce lerd o texto a seguir e, depois, seguindo as instrugoes do professor,

L Pessoa queespalha
participe de um debate com sua turma. eatincles demads

sefn ser estilista,

/ Influenciadores digitais: conhe¢a criangas que fazem sucesso na web
[.]

Ouem acha que moda ¢é coisa de gente grande definitivamente ndo conhece os
pEQUenas digitais que tém ganhado o coragio & og lkes de muitos internantas. Enm
perfis monitorados pelos pais, eles tém feito muito sucesso nas redes sociais e conguistado milha-
1es de seguidores. Os posts variam entre looks do dia, rotina, eventos ¢ muita fofurice.

As pequenas [sadora, 4 anos, e Catarina, 2, 580 donas de um perfil no Instagram (@blogdai-
saecat) em que compartilham ndo 56 08 looks como também o dia a dia, o8 passeios e o eventos,
A conta é monitorada pela mée, a enfermeira Janaina Azevedo, 31 anos, Ela afirma que sempre
compartilhou fotos das filhas no perfil pessoal, mas, ha pouco mais de um ano, resolveu criar um
perfil 56 das criangas. "Percebi que elas eram muito espontineas e fotogénicas, gostavam da cé-
mera @ comecaram a receber varos elogios pelas fotos postadas. Elas adoram, Fotografar € uma
diversao para elas. Acho que se acostumaram com o8 cliques desde o bergo”, conta

[..]

SARING R.; BUEND, F. Influenciadores digitals: oonhega oriangas qoe [a2em sucessona web
Correio Bragiliense, Brasilia, DF, 14 out. 2018, Disponivel em: hitps:fwerw, correiobraziliense com, br/appmolicia/

arevista 201810/ 4interna_revista_cormeio, 712223 influenciadores-digitais-conheca-criancas <me-fazem-sucasse-na-web,shtml
Acesso em: 5 mar. 20E1.
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Agora que vocé lew, junte-se a alguns colegas e forme um grupo de até quatro estudantes. Cada grupo
vai defender uma ideia a respeito do seguinte tema:

G} Influencer & trabalho ou passatempo? b} iocé vem uma conta de rede social, como as criangas
da reportagem, que & monitorada pelos pais? Conte

Varificar o acan nd Manual do Professor. - = -
erificar onentagso no Manual do Fir g oo funciona, 5e ndo tem contas em redes sociais,

comente se deseja isso e se sonha em ser urm ifluen-

ciadordigital
@}: Segundo as leis brasileiras, o trabalho infantil €
prnlhidu. Discuta com sau grupo o zentido para Weya nd Manual do Professorn a link ao s de apo
vocés da sentenca abaixo: o )
"o K0 Brasilgira ou !.“:.II.'II.I!‘.II'." CranNcEs o aIRSOEnIns
"As pequenas lsadara, 4 anos, @ Catarina,
2, 830 donas de um perlil no Instagram.” na maundo pls-modarnc’” Sagunds os pesquisadons, as
a) Com base na reportagem desta seciho, diﬂu’ll'l‘l S8 Q0N mudancas produzidas pelo mundo digital transformaism
cordam ou ndo com a ideia de que essas aiangasde 2
o 4 anos 5.50 [Ealm:l’llf {IDH&S 'I,'lIJ pl:rﬁl LT DO Gun FRAr e s shal; 'IIIiI"' ::|i:|r|:;:!.'. sSOnnam
Verilicar oriantacho nd Manual do Professar mais am sar youibars do que astros de futebol. Descuba

0 Que pensam seus estudantes e fale sobre as

transformagieas.

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).

No debate proposto, embora haja a intencdo de organizar a turma em grupos para
dialogar sobre as questdes apresentadas, a atividade acaba restringindo o potencial de interacéo
e reflexdo autbnoma entre os estudantes, ao centrar-se em uma defesa de ideias previamente
estabelecidas no material. Essa abordagem, comum no material analisado, limita o
desenvolvimento de habilidades essenciais, como a escuta ativa e a negociagéo de sentidos, que
sdo fundamentais para uma aprendizagem mais ampla e significativa no ensino de géneros orais.
Contudo, em vez de considerar apenas as limitacdes, € importante apontar caminhos para que
os professores ampliem o alcance dessas atividades. Por exemplo, os docentes podem propor
que os estudantes construam coletivamente as questdes de debate, incentivem a formulacgdo de
argumentos contrarios e promovam dindmicas que estimulem a contestacao e a reconstrucéo de
ideias, integrando, assim, o dialogo como uma ferramenta para a construgdo colaborativa do
conhecimento. Essa abordagem complementaria as propostas do material, enriquecendo a
prética pedagodgica e fortalecendo o desenvolvimento integral dos estudantes.

Considerando que 0s géneros orais podem ser atravessados pela criticidade, uma vez
que as habilidades de falar, ler e escrever tendem a ser reconhecidas como fundamentais para o
desenvolvimento harménico de um cidaddo participante e consciente, dotado de senso critico e
capacidade de intervir” (Teixeira, 2012, p. 251), as perguntas propostas, como “Influencer ¢
trabalho ou passatempo?” e “Vocé concorda com criancas sendo donas de perfis no

Instagram?”, direcionam o diadlogo para uma simplificagdo, ainda que sejam elas motivadoras.
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Mas, vejamos que o tema “trabalho infantil” requer articulagdes argumentativas dos campos
sociais, psicologicos e legais, e, quando se trata da dimensdo da internet, ainda que seja um
debate em amadurecimento no campo juridico, ndo ha, na atividade, a relacao entre infancia,
exposicdo midiatica e redes sociais. Desse modo, ndo ha estimulo a reflexdes criticas por
superficialidade das questdes norteadoras propostas.

A estrutura da atividade proposta apresenta desafios significativos no desenvolvimento
das habilidades argumentativas dos alunos. Embora o tema central — “ser influencer ¢ um
trabalho ou apenas um passatempo?” — seja atraente, ele apresenta um nivel de complexidade
que pode limitar o aprofundamento das discussdes e o estimulo a construgdo de argumentos
mais elaborados e reflexivos. Para superar essas limitagOes, seria recomendavel incluir
estratégias que incentivem a analise critica e a exploracdo de multiplas perspectivas, como a
apresentacdo de dados ou cenarios concretos relacionados ao tema. Além disso, para promover
a construcdo de contra-argumentos sélidos, a atividade pode incorporar etapas especificas,
como a divisdo de grupos para defender pontos de vista opostos, a criacdo de listas de possiveis
objecOes e respostas, ou até mesmo a realizacdo de debates simulados, nos quais os alunos
sejam incentivados a antecipar e responder as ideias contrarias. Essas abordagens podem
enriquecer 0 processo argumentativo e fortalecer as competéncias comunicativas necessarias
para o género oral do debate.

No ensino de géneros orais, o debate deve ir além da simples defesa de uma opini&o. E
essencial criar oportunidades que estimulem os alunos a se envolverem em interagdes mais
profundas, valorizando nédo apenas a sustentacdo de seus proprios argumentos, mas também a
reflexdo sobre diferentes pontos de vista. A habilidade de revisar opinides, identificar
fragilidades em suas proprias ideias e aprimorar a argumentacdo de forma estruturada e
persuasiva sdo aspectos fundamentais para o desenvolvimento mais ampliado dessa
competéncia oral. A auséncia de atividades que promovam explicitamente essas préaticas
dialdgicas e criticas constitui uma limitagéo relevante no uso desse material em sala de aula,
especialmente quando o objetivo € preparar os alunos para debates mais exigentes e
contextualizados. Essa caréncia de autenticidade e de conexdo com situacOes reais é

evidenciada na proposta de debate “O internetés e a ortografia”:



Imagem 14 — Debate “O internetés e a ortografia”

Preconcelto linguistico e as

Preconceito & o termo designado para identificar um tipo de postura problema-
tica que, se ndo for revista, leva a pessoa a diversos prejuizos nos relacionamentos
e mesmo profissionais. & pessoa preconceituosa perde amizades sem nem mesmo
saber a razio. As vezes, deixa de conquistar uma vaga de emprego, além de magoar
as outras pessoas,

Conceito € o termo que diz respeito aos conteddos dos saberes. Por exemplo, o
conceito de “originalidade” qualifica o que ndo foi copiado de ninguém. )4 preconcei-
toéa distorcio do conceito. Isso acontece quando a pessoa ndo compreende o concei-
to e formula uma ideia erréinea sobre algo. E uma formulacio preconcebida ou mal
concebida. Assim, “pré® (antes) “conceito” (saber) € uma antecipacio do conhedmen-
to. Logo, preconceito € desconhecer algo, trocar o saber pelo que "acredita saber”.

Preconceito linguistico

L] 0 preconceito linguistico & ocasionado justamente pelo desconhecimento
"_’ da [TTIERCIELE e escrita. Ele pode ocorrer com quern ndo conhece as normas e
ot o™ também com quem as conhece. O problema de quem conhece as normas é supor
052 miba, que quem nio conhece escolhewisso,
0 problema de quem ndo conhece as normas é pensar que, se ele se comunica e
se faz entender, entio, ele conhece a lingua,
Mas duas pontas do problema estd a postura gerada pelo preconceito:

aarrogincia.

Para evitar esse problema, € preciso sempre adotar o bom senso. Podemos continuar usando as varian-
tes linguisticas normalmente, desde que elas ndo sejam impositivas, isto &, tirem o direito de a pessoa
escolher ser quem &.

Para esta atividade, leia o texto a seguir.

» 0 internetés e a ortografia

0 imernetés é a linguagem utilizada no meio virtual, mais precisamente nas salas de bate-
-papo como Orkut, Messenger, Mogs ¢ outros. Como foi se tornands uma prética na vida de todos,
as pessoas que utilizam esses servigos passaram a abreviar as palavras [..].

E uma pratica comum entre o8 adolescentes que, acostumados com a rapidez do mundo dos
instantineos @ dos descartdveis, utilizam como meio de agilizar e dinamizar as conversas. |...]

Porém, para a linguagem escrita, essa ndo & uma pratica vantajosa. Além de os jovens terem
pouco contato com o mundo dos livios, justamente por estarem mais ligados 4s novidades
virtuais, vao perdendo ag formas padrbes da ortografia, que podem ficar comprometidas pela
falta de contato com a grafia correta. |...]

A existéncia de algumas expressbes fica registrada da seguinte forma: :D ¢ uma risada, B) sao
oculos escuros, :( significa triste, ™ & o beijo, X caracteriza boca fechada, dentre varias outras.

Algumas palavras foram abreviadas de forma incorreta, comprometendo a ortografia, como
v — vocé, blz — beleza, naum — néo, cmg — comigo, neh — nao é ou né, kd — cadé, ete. |...]

Essa forma de escrita nfo facilita nada, pois torna-se muito mais dificil para quem ja possui
conhecimentos ortograficos de sua lingua. |..]

Assim, é necessdrio buscar formas de fazer os jovens nio levarem esses aprendizados para a
escrita formal, pois esses ficario prejudicados |[...].

BARRGE, Jussara de. O intermebis e a ortografia. e Brasil Esoola. Goidnia: Ommnia, c2021.
& Disponivel eam: https:/brasilescola.wol.com brfeducacan/o-intametes-ortografia htm.
Acesso em: b mar. 2021,

Agora, com a orientagio do professor, junte-se a trés colegas para o debate das duas opinides a seguir.
1. As pessoas tém o direito de escrever como quiserem, independentemente de normas, desde que nio prejudi-
quem as outras.

2. As pessoas devern obedecer as regras para participar do jogo da escrita ¢ ndo prejudicar as outras.
Explique: 305 estudantes que dewm manter o respeito durante o debate. Faca como nos debates anterions, alternanda
as defasas. Mo final, paca que deam opinies pessoals.

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).
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Conforme a imagem 14, o debate proposto, fundamentado no texto ‘“Preconceito
linguistico e as novas tecnologias”, representa uma oportunidade de explorar situagdes
comunicativas mais proximas da realidade dos alunos, indo além da simples anélise de questdes
linguisticas. No ensino de géneros orais, é fundamental considerar a complexidade das
interacdes cotidianas, que envolvem dimensGes sociais, culturais e subjetivas. Nesse sentido, 0
desafio estd em transformar elementos aparentemente desconectados em conhecimento
significativo, organizando-os de maneira coerente e fundamentada em conceitos e teorias que
permitam compreender sua relevancia no contexto comunicativo e social (Almeida, 2004).

Para explorar o tema do internetés de maneira mais efetiva, seria possivel incluir
atividades que analisem como essa linguagem € usada em diferentes contextos digitais, como
redes sociais, mensagens instantaneas e foruns online. I1sso permitiria que os alunos refletissem
sobre as fun¢Ges comunicativas do internetés, suas implicacdes sociais, e sua relacdo com a
identidade linguistica dos usuérios. Além disso, a atividade poderia envolver simulagdes de
debates em que os alunos defendam ou critiquem o uso do internetés em situagdes formais e
informais, ampliando sua capacidade de argumentacdo. Essa abordagem conecta os alunos a
um uso real de géneros orais, promovendo ndo apenas o desenvolvimento de habilidades
comunicativas, mas também uma compreensdo mais critica sobre o papel da linguagem nas
interacdes sociais contemporaneas.

Duas problematicas principais emergem dessa proposta: o contexto do género oral e a
promocdo de interacdo e participacdo ativa. A primeira diz respeito ao enunciado, que esta
centrado no género escrito, com a discussao discursivamente construida entre “as pessoas tém
o direito de escrever como quiserem’ e ““as pessoas devem obedecer as regras”. Isso desvia o
foco do aperfeicoamento das habilidades orais, que deveriam ser o objetivo principal. Como
Bakhtin (2017, p. 274) destaca, “quanto melhor dominamos os géneros, tanto mais livremente
0S empregamos, tanto mais plenamente e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade — autonomia —, refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular
da comunicacao”.

De maneira complementar, considerando que a proposta pedagogica do MEELP deve
atender as demandas dos estudantes, abordando dimensdes como interacdo, afetividade e a
construcdo de uma educacao integral, é evidente que a interagdo ativa na proposta apresentada
é limitada. A prépria dindmica ndo sugere o desenvolvimento coletivo de argumentos, o que
compromete a troca de ideias e o0 engajamento dos alunos.

Para superar essas limitagdes e maximizar a participagdo dos estudantes, o professor

pode promover momentos preparatorios em pequenos grupos antes do debate. Nessas
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atividades, os alunos teriam a oportunidade de construir argumentos de forma colaborativa e
ensaiar sua apresentacdo. Como argumenta Rodrigues (2009, p. 83), “por ser uma atividade
mais estruturada e que exige maior preparagdo que outras formas dialogicas, permite um
aprofundamento da reflexdo e o aprimoramento da capacidade de argumentacdo, com
resultados pedagogicos mais interessantes”. Essas estratégias poderiam enriquecer o processo
pedagogico e tornar o debate uma experiéncia mais significativa para os alunos.

O debate, como género oral argumentativo, € uma pratica essencial para o
desenvolvimento das habilidades de comunicacdo e argumentacdo dos estudantes.
Linguisticamente, ele se baseia em uma linguagem persuasiva, na qual o uso de argumentos
solidos e a negociacdo de significados desempenham um papel central, especialmente em
contextos reais de uso da lingua. Nesse sentido, ¢ fundamental “argumentar com base em fatos,
dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias”, visando alcancar
“pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta” (Brasil,
2017, p. 9). Além disso, a dimensdo social do debate exige 0 dominio do uso de conectivos
I6gicos, que desempenham um papel crucial na organizacdo das falas. Esses conectivos, ao
estabelecerem relagdes de causa, consequéncia, contraste e adicdo entre as ideias, contribuem
significativamente para a clareza, coesdo e fluidez do discurso. Assim, o debate nédo ¢é apenas
um exercicio de expressdo oral, mas também uma oportunidade para que os estudantes
desenvolvam competéncias argumentativas que dialoguem com valores éticos e sociais,
preparando-os para interacdes criticas e responsaveis em diferentes contextos.

No aspecto comunicativo, o debate vai além da simples exposicdo de opinibes, pois
requer uma troca ativa de argumentos, na qual os participantes, divididos em diferentes pontos
de vista, interagem de forma dialégica e competitiva. De certo modo, essa troca envolve nao s6
a defesa de uma posicdo, mas também a habilidade de escutar atentamente os argumentos do
outro lado, para elaborar respostas imediatas e adequadas. A escuta ativa é, portanto, um
elemento central no debate, pois os estudantes precisam compreender profundamente o que foi
dito pelos colegas para responder de maneira eficaz, despertando o carater interativo do debate,
que exige que os alunos reajam prontamente as falas uns dos outros, mantendo a fluidez da
discusséo e, a0 mesmo tempo, aprimorando suas capacidades de argumentacdo e refutacao.

Um outro género oral identificado no Material Estruturado para o Ensino de Lingua
Portuguesa é a Roda de Conversa, que apareceu apenas uma vez em nosso Corpus, na se¢do

“Foco na...” (Imagem 15). Em geral, esse género estd mais associado a educagdo infantil e
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ainda é pouco frequente no ensino fundamental, possivelmente em razéo da desvalorizacéo do
ensino da oralidade na educacao basica. Porém, a Roda de Conversa pode funcionar como uma
ferramenta poderosa para impulsionar dialogos, assegurar a livre expressao dos estudantes e
promover maior conhecimento de suas perspectivas. Nesse sentido, Marcuschi (2008) ressalta
que as interagdes orais demandam a participagdo ativa dos interlocutores, pois a construcao de
significados ocorre de forma colaborativa. Assim, amplia-se a horizontalidade na comunicagéo,
valorizando tanto a fala quanto a escuta ativa, aspectos fundamentais para um trabalho dial6gico

e eficaz com a oralidade.

Imagem 15 — Atividade de Roda de Conversa

» ¥ @ T 0y

AUTONOMIA RESPONSABILIDADE CRIATIVIOADE EMPATIA COOPERACAD SOLIDARIEDADE COMUNICACAD

Com a orientagio do professor, junte-se ao colega do lado e leia o texto a seguir,
anotando os trechos gue mais chamarem sua atengdo.

/ O gue Sigmund Freud diria sobre nossa ohsesséio pelas selfies?

Se voct for ans lugares mais bonitos do mundo, provavelmenta vard pes-
soas tirando fotes... de 5i mesmas. E talvez vocé faga o mesmao. [...]

Freud, opaida . popularizou varias ideias, comoado .,

e inconsciente. Um de seus conceitos mais famosos & o do narcisismo, o amor
desproporcional por si mesmo.

Ma mitologia grega, um jovem chamado Narciso vin sen reflexo na sgua
& paggou tanto tempo admirando sua propria beleza que ze isalou do resto
do mundo. Finalmente, ale sa afogou tentando abracar sua propria imagem.

Freud pensava que um pouco de & algo natural nos seres hu-
manos. Porém, o exagero do amor proprio pode se tornar wm problema psico-
ldgico a ponto de a pessoa excluir relagies com os outros, como fez Narciso
na mitologia. [...]

Ag solfies nos mostram em nossos melbores momentos, que sao cuidado-
samenta montados e manipulados. Assim, diaraments somos bombardeados
par imagens de outras pessoas que tem vidas @ corpos aparentaments per-
feitos, Extudos recentes mostram que &858 Exposican excassiva nos ancha de
inveja e cria sentimentos de isolamento, inseguranga & inadequagin.

Mas palavras de Freud, nos tornamos mais neurdtices: "0 objetivo da psi-
candlise & aliviar as pessoas de sua infelicidade neurdtica, de modo que elas
possam ser infelizes comuns®.

Entan, da proxima vez que vood apontar a camera para i proprio, lembre-
-ge de Narciso e tente focar tambem seus amigos. Alam disso, pode contar

com Freud.
CHAMORRO-FREMUEEIC, Toméas, O que Sigomund Fread

diria sobwe nossa obsessin pelas seifies? BBC Brasil, Sio Paglo, 1 abr 2019,
o Digponivel em: hitpe:ffernrw b com/portugoess) geral-4 TS50, Acess am: & mar 2021.
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Agora, com orientagao do professor, forme com os colegas uma roda de conversa
para discutir o texto de Chamorro-Premuzic e compara-lo com a tira a seguir.

P2 e Davs® v, e AD Mighen Nooervadd Dt by Asdrows Mcioe! Sysdosions

L WOCESTIA AFARTE SU S
{ ENTEXCOUmPOLCS

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).

A proposta apresentada no material contém problematicas que exigem uma analise
cuidadosa. Embora o texto “O que Sigmund Freud diria sobre nossa obsessao pelas selfies?”,
de Tomas Chamorro-Premuzic, aborde um tema contemporaneo e de grande relevancia, sua
linguagem — ancorada no discurso académico e fundamentada na psicanalise — apresenta um
nivel de abstracdo que dificulta a compreensdo por estudantes do ensino fundamental. Essa
barreira linguistica e conceitual compromete a qualidade da interagéo oral.

A roda de conversa, como género oral, tem por objetivo promover uma troca de opinides

mais dialogica e com baixa friccdo, conforme destaca Silva (2012, p. 55).

O objetivo de se realizar uma roda de conversa ¢ um aprendizado mdtuo com
a troca de experiéncias. E sempre compartilhar um fato, seja ele bom ou ruim,
uma inquietude ou uma satisfagcdo, uma duvida ou afirmacdo, descoberta ou
indignacdo, decisdo ou uma solucdo, ou seja, independente de qual for o
motivo, ela sempre levard a aprendizagem pela troca e reconstrucdo de
conceitos dos participantes.

Para que a roda de conversa cumpra seu objetivo, é imprescindivel que o tema seja
apresentado de forma clara e acessivel. Quando o texto base ndo é compreendido pelos
estudantes, a atividade perde sua coesdo e eficacia, comprometendo a interacdo esperada.
Afinal, como os participantes poderiam se sentir a vontade para compartilhar opinides e
reflexGes se o tema lhes é desconhecido ou de dificil assimilacdo? Nesse contexto, a auséncia
de uma abordagem que traduza ou adapte contetidos complexos para o nivel de compreensdo
dos alunos fragiliza a dindmica da roda de conversa, comprometendo seus resultados. Assim, é
essencial que temas mais abstratos ou desafiadores sejam previamente contextualizados e
trabalhados de maneira simplificada, promovendo um ambiente propicio a troca de ideias € a
construcao coletiva de conhecimentos.

A comparacéo entre o texto de Chamorro-Premuzic e a tira de Garfield, que adota uma

abordagem humoristica e simplificada sobre o tema da selfie, pode, potencialmente, criar uma
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dissonancia no nivel da discussdo. As diferencas marcantes entre o texto psicanalitico de
Chamorro-Premuzic, que explora angulos mais abstratos e profundos, e o humor direto da tira
podem dificultar a construcdo de um dialogo coeso e coerente. Isso ocorre porque 0 humor na
tira pode desviar a atencdo dos aspectos criticos e sociais abordados no texto mais denso,
deslocando o foco para questdes periféricas ou desconectadas do fendmeno da obsessdo pela
selfie enquanto problema social.

No entanto, essa analise ndo deve ser entendida como determinista ou baseada em
relaces causais fixas. A ruptura entre os dois materiais € possivel, mas ndo inevitavel. Com
uma mediac¢do cuidadosa do professor, os alunos podem ser guiados a identificar pontos de
convergéncia e a compreender como perspectivas distintas — uma mais critica e outra mais
ludica — podem enriquecer a discussdo. Para isso, o professor pode incentivar a analise
comparativa, destacando como o humor simplifica questdes complexas e como abordagens
profundas, como a psicandlise, podem complementar e ampliar essas reflexdes. Assim, a
conexdo significativa entre as duas fontes depende de um planejamento pedagdgico que
valorize a articulacdo entre diferentes niveis de abordagem e estimule a constru¢do de um
dialogo reflexivo e integrador.

Assim como nas propostas de debate, a atividade envolvendo o género oral roda de
conversa apresenta limitagdes no desenvolvimento das habilidades de escuta ativa, cooperagéo
e autenticidade. A auséncia de etapas de preparacdo prévia na roda de conversa proposta
dificulta que os alunos tenham tempo suficiente para refletir individualmente sobre o tema, o
que compromete a profundidade e a qualidade de suas contribui¢des durante a atividade.

Embora a falta de direcionamento especifico sobre como articular as ideias do texto e
da tira possa ser vista como uma tentativa de incentivar discussdes espontaneas, essa abordagem
pode levar a interacdes fragmentadas e superficiais. Para evitar que isso ocorra, € essencial
encontrar um equilibrio: oferecer orientacGes claras para conectar 0s materiais e estruturar o
didlogo, sem limitar a liberdade dos alunos de explorar o tema de forma criativa e colaborativa.

No ensino de géneros orais, especialmente no género roda de conversa, € fundamental
proporcionar aos alunos um ambiente que facilite a construgdo conjunta de significados e a
troca de aprendizados. Para isso, 0s materiais e as atividades devem ser planejados de maneira
que promovam conexdes claras e que estimulem a interagédo entre os participantes, garantindo
que a dinamica da roda de conversa seja enriquecedora e genuina.

Sendo um género oral que promove o didlogo, a roda de conversa caracteriza-se por sua
natureza dialdgica e por atributos linguisticos que favorecem a livre expresséao, frequentemente

marcada pela fala cotidiana. Essa dindmica permite uma maior aproximacao entre docentes e
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discentes, ja que possibilita conhecé-los fora de padrdes rigidos e formais (Lima; Fecchi;
Castro, 2022). A linguagem utilizada tende a ser coloquial, dada a liberdade intrinseca a roda
de conversa, que frequentemente inclui perguntas e respostas capazes de movimentar o dialogo
de forma esponténea e fluida.

Nesse contexto, cabe aos docentes atentar-se ao uso de marcadores conversacionais,
como entdo, né, ué e outros, inclusive aqueles de natureza regional, que indicam o envolvimento
dos estudantes e contribuem para o ritmo e a fluidez da interagcdo. Esses elementos ajudam nao
apenas a reforcar o carater interativo da atividade, mas também a garantir que a conversa
mantenha uma estrutura coesa e significativa. Justifica-se essa atencdo pelo fato de os
marcadores conversacionais serem fundamentais para a construgdo de um texto falado que seja
coerente e coeso, articulando unidades cognitivo-informativas e refletindo as condicbes
interacionais e pragmaticas da producdo discursiva. Conforme Urbano (2003, p. 93) ressalta,

0S marcadores conversacionais

[...] ajudam a construir e a dar coesdo e coeréncia ao texto falado,
especialmente dentro do enfoque conversacional. Nesse sentido, funcionam
como articuladores ndo s6 das unidades cognitivo-informativas do texto como
também dos seus interlocutores, revelando e marcando, de uma forma ou de
outra, as condicBes de produgdo do texto, naquilo que ela, a producéo,
representa de interacional e pragmatico.

De acordo com o viés comunicativo, a roda de conversa proporciona espago-tempo
colaborativo e horizontal, visto que os participantes conseguem impulsionar suas vozes e
escutas para a construgdo de um didlogo em que se tenha negociagdes de sentidos respeitosas e
que auxiliem no desenvolvimento da oralidade, “ampliando suas percepcdes sobre si e sobre o
outro no cotidiano escolar” (Melo; Cruz, 2014, p. 32). Desse modo, ao incentivar uma interagao
aberta e colaborativa, a roda de conversa fortalece o desenvolvimento de habilidades
comunicativas e o pensamento critico, fundamentais para o ensino de géneros orais no contexto
escolar, quando utilizado de modo coerente.

Ja o Relato Pessoal (autobiografia), apresentado como um género oral em uma atividade
do MEELP (Imagem 16), é classificado como um género narrativo que se caracteriza pela
partilha de vivéncias individuais. Nesse contexto, o narrador expde suas experiéncias de forma
intima e reflexiva, promovendo um diélogo entre o eu e o0 outro. Linguisticamente, o relato
pessoal utiliza uma linguagem descritiva e narrativa, marcada por elementos que organizam a

temporalidade, como verbos no passado e conectores temporais. Esses recursos estruturam a
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sequéncia dos acontecimentos, enquanto expressdes emocionais revelam as perspectivas e 0s
sentimentos do narrador em relag&o ao que é narrado.

Embora o MEELP inclua atividades relacionadas a biografia e ao relato pessoal, essas
propostas ndo contemplam plenamente a diversidade cultural e linguistica dos estudantes. A
pedagogia decolonial sugere um rompimento com as perspectivas eurocéntricas predominantes,
promovendo a incluséo de saberes e narrativas locais que reflitam a pluralidade de identidades
presentes na sala de aula (Walsh, 2017). Essa abordagem ndo apenas amplia a conexdo dos
estudantes com o material, mas também potencializa o desenvolvimento de habilidades orais
em contextos significativos.

No ambiente escolar, 0 Relato Pessoal é frequentemente escolhido por permitir que o
aluno assuma o papel de narrador-personagem e registre suas lembrancas em um nivel de
informalidade. Embora essa caracteristica seja comumente explorada na escrita, a oralidade
também pode desempenhar um papel central na construcéo e expressao desse género (Santos,
2015). Essa escolha possibilita que os estudantes desenvolvam habilidades comunicativas de
maneira mais espontanea e conectada as suas vivéncias, reforcando a importancia da narrativa
como ferramenta de autoconhecimento e autorreflexdo. Adicionalmente, o género relato
pessoal promove a exposicdo de emocdes e a criagdo de vinculos significativos entre o locutor
e 0 ouvinte, ao compartilhar momentos marcantes de sua trajetoria. Por meio dessa pratica, 0s
alunos podem explorar sua subjetividade e criar conexdes empaticas com 0s demais,

enriquecendo o ambiente de aprendizagem.

Imagem 16 — Atividade de Autobiografia

[T ATIVIDADES)

I@; O didrio € um modo de registro autobiografico
ainda usado atualmente. Mas ele perde cada
vez mais para as paginas de redes sociais. Vocé
considera que alguma rede social possa serum
tipo de didrio, com aspecto autobiografico? Jus-
tifique sua resposta.

@}) Quando vocé contou oralmente sobre si mesmo
aos colegas da turma, usou qual dos géneros es-
tudados?

Espera-se que digam sim, porgue nas redes sociais se
Autobiografia
. . publicam situagdes da vida privada, como fotos, linha do
@ Quando vocé escreveu sobre o colega, que gé-

nero usou?
Biografia.
@) Dé dois exemplos de registro biografico.
Alguns regestros biograficos 580 a Certidae de Nasamento, a data

de aniversdno, o nome propno, entre cutros exemplos de “registng”,

ternpo para registro do dia a dia, informagdes pessoais com
detalhes de como a pessoa é na intimidade, etc. Contudo,
nao exija que o aluno di apenas essa resposta como cometa.
Use as nocbes de género autobiogrdfico para fazé-los refletir

sobre 05 nscos de “revelar a intimidade

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).
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No ensino de géneros orais, a partir do relato pessoal, ha uma narrativa ndo ficcional,
de natureza subjetiva, que tem como objetivo a descricdo de momentos significativos, ou seja,
compartilhamento de experiéncias vivenciadas. Desse modo, é fundamental que a atividade
permeada pelo género oral relato pessoal ofereca aos estudantes realizem autorreflexdes sobre
suas préprias experiéncias e um espaco acolhedor e aberto para que a partilha pessoal segura
seja garantida. Quando realizada de modo coeso, Fontenele e Neto (2018, p. 175) consideram

que

[...]uma das grandes vantagens apontadas para o uso do género relato pessoal,
como proposta de trabalho em sala de aula, é possibilitar que o aluno se
coloque como protagonista no texto que produz; além disso, a producéo desse
género oferece ao professor ter acesso ao universo dos alunos: suas
experiéncias, alegrias, frustracGes. Acrescentam ainda que os relatos podem
se tornar uma importante ferramenta para que o professor conhega melhor o
publico discente e possa, assim, criar estratégias mais eficazes para que haja
uma aprendizagem significativa.

A atividade proposta pelo Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa
apresenta limitacGes que a afastam do objetivo principal do relato pessoal no ensino de géneros
orais. Ao solicitar a identificacdo do género oral utilizado para falar sobre si mesmo, a atividade
ndo promove o desenvolvimento reflexivo e consciente de habilidades orais, reduzindo a préatica
a uma simples categorizacdo. Essa abordagem negligencia aspectos fundamentais, como a
exploracdo do contexto de producgéo do relato, o tom adotado pelo narrador e as emogdes que
permeiam a narrativa. De igual forma, ao direcionar o foco para a identificacdo do género, a
atividade desvia a intencionalidade oral para a escrita, comprometendo o aprendizado da
oralidade como um processo interativo e afetivo. Embora a integracdo entre escrita e oralidade
seja essencial no ensino de lingua portuguesa, essa transposicdo de géneros textuais pode
dispersar a atengéo dos alunos, limitando o desenvolvimento de competéncias cruciais para o
relato pessoal oral, como a construgdo de narrativas bem sequenciadas e emocionalmente
envolventes. Para alcancar os objetivos dessa pratica, € imprescindivel valorizar a oralidade
como um espacgo de expressdo auténtica, promovendo atividades que explorem a organizacéo
das ideias, 0 engajamento emocional e a conexdo com o ouvinte.

A andlise das atividades relacionadas ao relato pessoal revela uma abordagem normativa
que prioriza experiéncias universais, sem dialogar suficientemente com os contextos culturais
dos alunos. A luz da pedagogia decolonial, seria relevante incorporar narrativas locais e

regionais, promovendo uma valorizacdo das culturas escolares e comunitarias, conforme
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defendido por Walsh (2013), ao afirmar que a decolonizacdo educativa exige a incluséo de
multiplos saberes.

As questdes que se referem a biografia, embora tenham suas contribui¢es
significativas, ndo contribuem para o desenvolvimento das habilidades orais. A terceira
questdo, que trata de exemplos biogréaficos, concentra-se em um conhecimento sobre fatos e
objetivo, em vez de proporcionar um momento de reflex&o oral, com foco no relato pessoal, 0
que, por consequéncia, sugere um enfraquecimento da potencialidade da atividade proposta,
como a construcdo de um enredo, a escolha dos eventos a serem relatados e a expressividade
ao contar uma histdria, assegurando a propria caracteristica do relato pessoal, que “¢ colocado
na ordem do relatar, pertencente ao dominio social da documentacdo e memorizagdo das
experiéncias humanas” (Fontenele; Neto, 2018, p. 174).

Por ultimo, a quarta questdo da atividade apresenta-se como um desafio para alunos do
ensino fundamental, embora o estabelecimento de comparativos entre o diario e as redes sociais,
como formas de registro autobiogréafico, seja um tema relevante e pertinente. Para que o tema
seja mais acessivel e significativo, sua abordagem poderia ser dialogada e contextualizada
através de atividades que promovam a interacdo e a conexao com a realidade dos alunos. Por
exemplo, antes de discutir a comparacao entre diério e redes sociais, o professor poderia propor
um momento de compartilhamento em pequenos grupos, onde os alunos falem sobre como
registram momentos importantes de suas vidas atualmente. Essa etapa inicial serviria para
contextualizar o tema na vivéncia cotidiana dos estudantes, promovendo identificacdo e
engajamento. Em seguida, o professor poderia estimular uma roda de conversa mais ampla,
lancando perguntas abertas que fomentem reflexdes criticas, como: “Quais tipos de registros
vocés fazem nas redes sociais? ”, “Por que algumas coisas escolhemos deixar privadas e outras
compartilhamos?” ou “Como vocés imaginam que era feito o registro da vida pessoal antes
das redes sociais?”, além disso, poderia ser questionado “Do que foi compartilhado entre nos,
na aula, o que levariam para as redes sociais? .

Essa abordagem dialogada permitiria aos alunos explorar questdes de privacidade,
exposicdo e registros autobiogréficos de forma participativa, relacionando o tema a sua
vivéncia. Além disso, o professor poderia complementar a atividade com exemplos historicos
de diéarios famosos (como o de Anne Frank) ou exemplos contemporéneos de postagens em
redes sociais, para ampliar a compreensdo e enriquecer o debate. Ao adotar esse modelo, a
pratica se tornaria mais colaborativa, garantindo que os estudantes fossem protagonistas do
aprendizado, enquanto desenvolvem habilidades de oralidade, reflexdo critica e interagdo social

de maneira contextualizada.
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Em sequéncia, identificamos, em uma outra atividade, o género oral Apresentacdo em
Video, que emerge como um género que articula a oralidade com elementos visuais, nesse
sentido, permite aos individuos a partilha mais dindmica de informac0es, isto €, uma narrativa
e experiéncias mais envolventes, sendo, portanto, classificado como um género performativo.
Por ser um recurso que marca o contexto social presente, “a popularizacdo desse meio e seu
custo reduzido conferiram as pessoas a possibilidade de produzirem seu proprio material digital
e as escolas ndo poderiam ficar fora desse processo que coloca a disposicao dos professores
recursos baratos, acessiveis e com potencial para dinamizar suas aulas” (Pazzini; Aragjo, 2013,
p. 2). Desse modo, a apresentagdo em video é um espaco em que o estudante pode expressar
aquilo que é, sua personalidade e estilo, permitindo que a comunicacao construida seja mais
proxima da autenticidade e pessoal.

Em suma, a apresentacdo em video, enquanto género oral performativo, oferece uma
rica tapecaria de recursos linguisticos e comunicativos. Sua capacidade de unir a verbalizagdo
com elementos visuais e interativos ndo s6 aprimora a eficacia da mensagem, mas também cria
um ambiente propicio a reflexo e ao aprendizado. E essa combinagao de aspectos que torna as
apresentacdes em video uma ferramenta valiosa e atraente, especialmente no contexto
educacional e na comunicagdo contemporanea. Desse modo, vejamos a atividade proposta pelo

Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa (Imagem 17):

Imagem 17 — Atividade de Apresentacdo em Video

A @ Sua tarefa vai ser assistir ao filme O menino que
% TAREFA ‘ descobriu o vento.

Dir.: Chiwetel Ejiofor. Ano: 2019. Duragao:

@ Escreva uma pequena autobiografia em uma

folha de seu caderno. ths3min.

@> Apos escrever o texto, escreva também, em Baseado na biografia de William Kamkwamba,
uma folha de papel avulsa, um roteiro de fala que aos 13 anos de idade, com ajuda de um livro
para gravar um video-minuto. Vocé pode fazer didatico sobre eletricidade, construiu um moi-

sozinho ou com ajuda de um parente ou amigo. nho de vento. Em seguida, vocé vai pesquisar
0 video-minuto, como o préprio nome expres-

sa, € curto. Divirta-se! Use as ferramentas tec- 0 que significa resiliéncia para fazer o debate
nolégicas com a orientagao do professor. programado. Sigaa orientagdo do seu professor.

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).

Analisando a atividade proposta, podemos compreender que ha uma complexidade do
género apresentado: mesmo que a atividade proponha a producdo escrita de uma pequena

autobiografia, a transicdo para a gravacdo de um video-minuto pode ser complexa para criangas
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que estdo desenvolvendo suas habilidades de comunicagdo, isto porque “a fala envolve
processos cognitivos complexos — tanto linguisticos quanto conceituais — e 0 conhecimento
de padrdes pragmatico-discursivos” (Levelt, 1989, p. 1). Desse modo, a exigéncia de resumir
experiéncias e aspectos pessoais em um tempo tdo curto pode levar a um tratamento superficial
do processo de construgédo da narrativa. 1sso compromete a possibilidade de uma reflexdo mais
profunda, limitando as oportunidades de explorar de forma mais rica e ampla as historias e
pensamentos que os alunos poderiam desenvolver.

A atividade proposta apresenta uma lacuna significativa ao nao oferecer um espaco
adequado para a pratica efetiva das habilidades necessarias a construcdo e apresentacdo em
video, como a organizacdo do discurso e a gestdo do tempo. Ainda que o roteiro seja
mencionado como parte do processo, falta uma explicacéo clara sobre sua estrutura, objetivo e
importancia. Essa auséncia de orientacdo pode deixar 0s estudantes inseguros e com
interpretacdes variadas sobre como desenvolver o trabalho, o que pode resultar em producdes
desconexas ou com pouca fluidez na fala.

Conquanto seja verdade que os professores possam complementar as lacunas do
material, € importante considerar que um recurso didatico bem estruturado deve oferecer
subsidios claros e objetivos para guiar tanto 0s alunos quanto os professores. 1sso ndo implica
que o material deva “trazer tudo pronto”, mas sim que ele deve atuar como uma ferramenta de
suporte, apresentando fundamentos e estratégias para que a pratica pedagdgica seja mais
eficiente e significativa.

A atividade propbe a integracdo de recursos tecnoldgicos, mas ndo aborda
adequadamente as dificuldades que algumas criancas podem enfrentar ao utilizar equipamentos
de gravacdo e edicdo. Esse cenario inclui alunos que ndo possuem acesso a dispositivos
apropriados ou que se sentem inseguros em relacdo a tecnologia, 0 que pode resultar em
exclusdo e desinteresse no processo educacional. No entanto, cabe questionar: o0 material deve
dar conta de todos esses aspectos? Na verdade, o papel do material didatico é oferecer diretrizes
claras e acessiveis, mas a mediacao das docentes é fundamental para adaptar as atividades as
necessidades e realidades de cada turma.

Nesse contexto, os docentes tém a responsabilidade de identificar essas barreiras e
buscar solu¢des pedagogicas inclusivas. 1sso pode incluir desde momentos de capacitacdo
pratica com os alunos, para que se familiarizem com o0s equipamentos e ferramentas
tecnologicas, até a disponibilizacdo de dispositivos compartilhados na escola ou parcerias para
suprir a falta de acesso. Ademais, as professoras podem promover discussdes e reflexdes

coletivas sobre 0 uso da tecnologia, estimulando o sentimento de pertenca e mostrando que a
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experimentacao e o erro fazem parte do aprendizado. Afinal, como destaca Dias-Trindade, Mill
e Vieira (2018, p. 596), “a nogdo de inclusao e o sentimento de pertenga, na atualidade,
articulam-se diretamente com o dominio das tecnologias digitais de informacéo e comunicacao
(TDIC)”.

Podemos identificar um outro género oral: o Circulo de Didlogo. Na perspectiva de Silva
e Albuquerque (2021), os ritos circulares séo inspiracdes de heranca indigena norte-americana,
que tinham como dindmica a formacé&o de um circulo para dialogar sobre suas questdes e usar
0 bastdo de fala, ou melhor dizendo, um objeto representativo do grupo ou emotivo que garantia
uma organizacdo sequencial das falas. O género oral Circulos de Diadlogo “distingue-se de
outros processos de dialogo por terem a preocupacdo de formar relacionamentos, construir
valores e diretrizes para aproximacdo entre as pessoas. Percebe-se uma estratégia de
envolvimento emocional que, a principio, torna-o estranho ¢ intimidador” (Silva; Albuquerque,
2021, p. 96). Nesse sentido, no contexto educacional, o circulo de dialogo é estruturado como
uma abordagem que provoca o desenvolvimento socioemocional e a inclusdo dos estudantes
em dialogos com pautas relevantes.

Desse modo, o circulo de didlogo é alocado como uma interacdo oral e dialogica, que
proporciona momentos importantes e singulares para a comunicacdo. Trata-se de um espacgo
que tem como fundamento a construgdo natural dos significados em torno da partilha das
vivéncias e perspectivas. E um dos aspectos significativos e distintos, entre outras
caracteristicas linguisticas do circulo, é a apreensdao de uma linguagem democratica, isto &,

inclusiva e respeitosa. Para Pranis (2010, p. 29), no circulo de dilogo,

os participantes exploram determinada questdo ou assunto a partir de varios
pontos de vista. Ndo procuram consenso sobre o assunto. Ao contrario,
permitem que todas as vozes sejam ouvidas respeitosamente e oferecem aos
participantes perspectivas diferentes que estimulam suas reflexdes.

Ha& na escolha de palavras, portanto, uma préatica que transcende a mera formalidade,
que é proporcionar aos participantes um ambiente seguro, assim cada qual expressa seus
pensamentos e emocdes. E um verdadeiro intercambio de saberes.

De acordo com Silva e Almeida (2021), a dindmica dos circulos, em seu sentido mais
metodoldgico, pode contribuir, de algum modo, com 0 movimento das emogdes, podendo 0s
participantes afetarem-se distintamente. Esse género oral pode ser, pois, um aliado potencial as
praticas pedagogicas (Imagem 18) na reconfiguracdo de outros modos de se autoconhecer e se
relacionar com o Outro, “potencializando a importancia da fala e escuta através do pensar e

refletir sobre as rela¢cbes como uma unidade dindmica e em constante movimento, que incorpora
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o social” (Souza et al., 2019, p. 240). A habilidade de escuta empética é fundamental, pois
assegura que todos os envolvidos no dialogo sejam ouvidos e compreendidos, ndo so6
enriquecendo a conversa, mas fortalecendo vinculos, relagdes de confianca entre individuos,
respeito e a ideia de que o dialogo seja exitoso. Desse modo, com carater colaborativo e
coletivo, o circulo de dialogo, através da escuta de todas as vozes, garante que nao haja

hierarquia de vozes; ao contrario, todos os individuos sao reconhecidos como parte do processo

dialégico.
Imagem 18 — Atividade de Circulo de Diélogo
Texto1
/ Cinquentenario da aboligao
{Mario de Andrade)

[...] Se qualquer de nos,
brasileiros, se zanga com al-
guém de cor duvidosa e quer
insulta-lo, & frequente cha-
mar-lhe:

Dania| Ssrz ZsmaorShutenstoc

= Negro!

Eu mesmo ja tive que su-
portar esse possivel insulto  Duasmios, uma negrae uma branca, se
em minhas lutas artisticas, Cumprimentam.Esseapertodemioé

B . simbolo, entre outras coisas, de amizade. "%
mas parece que ele néo foi la Origem racial baseada
muito convincente nem conseguiu me destruir, pois que vou passando bem, |emumacor

muito obrigado.

3 : : B . " . Verbo que significa
Mas e certo que se insultamos alguém chamando-lhe "negro’, também “estudar’, "preparar-se’

nos instantes de grande caricia, acarinhamos a pessoa amada chamando-lhe “formar-se”,

"meu negro", "meu néga" [...].
No Brasil ndo existe realmente uma . Por felicidade entre nés :m:‘;‘:a”bje““”

negro que se pode qualquer posicdo: Machado de Assis é 0 nosso

principalissimo e indiscutido classico da lingua portuguesa e é preciso ndo

esquecer que ja tivemos Nilo Peganha na presidéncia da Republica. Mas se-
melhante verdade néo oculta a verdade maior de que o negro entre nés sofre
[--].

ANDRADE, Mario. Cinquentenério da aboligho. in: GRILLO, Angela Teodoro.
A conferéncia "Cinquentendrio da aboligio” de Mario de Andrade.
=] Revista Expedigtes, Morrinhos, v. 8, n. 2, p. 103, maio/ago. 2017.

O segundo texto, de Craciliano Ramos, fala de um homem simples de Pernam-
buco que vendia peixes nas ruas. Nos anos 1930, ele fazia discurso nos bares contrao
racismo. Tratava-se de Domingos Jorge da Costa, um senhor de sessenta e oito anos
aépoca.
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Textoz

/9 Um homem forte
(Graciliano Ramos)
Tem sessenta e oito anos, a pele negra, os cabelos . [...] Ven-
De carapinha, cabelo de peixe nas ruas e faz comicios contra os alemaes e o racismo, num bote-
encaracolado e crespo. quim em Sampaio, de fronte ao Ginasio 28 de Setembro. [...] fala aos gritos,

abafando as vozes dos frequentadores do

— Meu filho médico...

Ahn! Julgamos ter ouvido mal. As criaturas que vendem peixe na rua |[...]
em geral nao tém filhos meédicos, especialmente quando sdo pretas. De fato,
Domingos Jorge da Costa, vendedor ambulante de peixe em Sampaio, nao
tem um filho médico: tem trés filhos médicos.

° RAMOS, Graciliano. Linhas tortas. Rio de Janeiro: Record, 2005. p. 336, 337.

@>segundo Mério de Andrade e Graciliano Ramos, a cor da pele ndo influencia no
sucesso profissional das pessoas. Vocé concorda com eles? Faca uma reflexdo

com os colegas e o professor sobre a origem dessa ideia. Reflitam também sobre
como era essa questio na época em que esses autores viveram.

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).

Ao analisar a proposta de atividade do MEELP, observa-se que o circulo de didlogo
enfrenta algumas limitacGes, especialmente relacionadas a complexidade temética dos textos
selecionados. Os textos abordam questdes profundas, como raga e racismo, que exigem
maturidade e compreensao, pois estdo inseridos em contextos sociais, historicos e politicos que
hierarquizam determinados grupos sociais. Por outro lado, a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e 0 ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (Rodrigues; Breder, 2023)
representam marcos legais que visam desenvolver nos alunos a capacidade de refletir
criticamente sobre temas dessa magnitude e suas interconexdes histéricas e sociais. Contudo,
esse é um processo gradual de aprendizagem que precisa considerar o nivel de desenvolvimento
cognitivo e a vivéncia dos estudantes.

A linguagem dos textos de autores como Mario de Andrade e Graciliano Ramos, apesar
de sua riqueza literaria e cultural, demanda um grau elevado de abstracao e interpretacéo, o que
pode dificultar a compreensao plena e, consequentemente, restringir o didlogo no circulo. Para
que essa dinamica atinja todo o seu potencial, é essencial que os participantes se sintam
confortaveis e confiantes para compartilhar opinides e sentimentos. Ainda que seja verdade que
os alunos podem néo ter vivéncias diretas relacionadas ao tema, isso ndo significa que o circulo
de dialogo esteja inviabilizado. Pelo contréario, é papel do professor criar pontes entre os textos
e a realidade dos estudantes, utilizando exemplos concretos, atividades de contextualizacao e
perguntas norteadoras que ajudem a estabelecer conexdes com o cotidiano. Adotar estratégias
como debates mediados, analise de casos praticos e estimulo a expressao pessoal pode tornar o

tema mais acessivel e promover um ambiente de didlogo inclusivo e enriquecedor, ampliando
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a capacidade dos alunos de refletir sobre questdes sociais e historicas relevantes. Dessa forma,
0 circulo de didlogo ndo apenas se torna possivel, mas também uma experiéncia pedagdgica
significativa e transformadora.

Além dessa problematica, a estrutura da questdo proposta apresenta limitacdes que
podem restringir o potencial da discussdo. Ao afirmar que “Segundo Mario de Andrade e
Graciliano Ramos, a cor da pele ndo influencia no sucesso profissional das pessoas”, cria-se
uma premissa que pode n&o refletir plenamente as vivéncias de muitos estudantes, tanto no
contexto historico dos autores quanto nos tempos atuais. Essa abordagem simplista tende a
desconsiderar as complexidades das questdes de racismo e desigualdade social, que envolvem
dindmicas estruturais e historicas mais amplas. Conforme argumenta Butler (2019), trata-se de
uma estratégia frequentemente utilizada para desviar a atengdo dos deveres do Estado em
relacdo as condicdes de vida precarizadas de determinados grupos sociais. A formulacdo da
pergunta, ao sugerir uma conclusdo tdo direta, pode direcionar os alunos a respostas ja
delimitadas, reduzindo as possibilidades de anélise critica e de exploracao das maltiplas facetas
do tema. Para promover uma discussdo mais rica, seria necessario reestruturar a questdo de
forma a abrir espaco para reflexdes e debates que considerem as nuances do racismo e suas
implicagBes sociais, incentivando os estudantes a conectarem o tema as suas realidades e
perspectivas.

Além das questdes tematicas abordadas, ha desafios relacionados ao tempo e a estrutura
da atividade. O circulo de dialogo, para ser realmente eficaz, demanda um espaco em que 0s
estudantes possam se familiarizar com a expressao livre de opinides e emocgGes, construindo
coletivamente o conhecimento por meio da escuta ativa. No entanto, o tempo escolar,
frequentemente fragmentado, pode impor limites ao aprofundamento de discussdes sobre temas
complexos, como racismo, preconceito e éxito profissional. Apesar dessas restricdes, a escola
ndo pode deixar de abordar essas questdes, sendo necessario um planejamento pedagdgico que
integre essas tematicas de maneira estratégica. Ajustes na organizacdo das atividades e no uso
dos tempos escolares podem favorecer interagdes mais significativas e reflexivas, garantindo
que os estudantes tenham a oportunidade de participar ativamente dessas discussoes essenciais
para sua formacdo critica e cidada.

A estrutura sugerida para a discussdo e reflexdo no enunciado apresenta caracteristicas
que se aproximam mais de um estilo argumentativo ou expositivo do que de um circulo de
didlogo propriamente dito. Enquanto o circulo de dialogo prioriza a escuta ativa e a troca
colaborativa de ideias, o debate tende a focar na argumentacao e persuasdo, geralmente com

um tom mais competitivo. Essa abordagem pode causar confusdo nos alunos quanto ao
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proposito da pratica, incentivando uma postura mais orientada a “vitéria” no didlogo, em vez
de promover a construcdo coletiva do conhecimento.

No entanto, as atividades propostas possuem potencial significativo, desde que
conduzidas e mediadas adequadamente. Com ajustes estratégicos, € possivel integrar elementos
que favorecam o didlogo auténtico, priorizando habilidades como empatia, escuta ativa e
colaboragédo discursiva. Essas adaptacbes podem transformar as atividades em momentos
enriquecedores de aprendizado, aproveitando o que ha de melhor em cada abordagem para
alcancar objetivos pedagdgicos relevantes e significativos.

No Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, destaca-se o género oral
Declamacdo de poema, que transcende a simples leitura em voz alta, tornando-se uma prética
artistica e performatica. Declamar um poema exige muito mais do que decodificar palavras,
pois envolve a combinacdo de entonacdo, ritmo e musicalidade para intensificar a
expressividade e a beleza da linguagem poética. Essa pratica permite ao leitor dar vida aos
versos, transmitindo as emocdes e intengdes do texto por meio de pausas, énfases, gestos e
expressdes faciais, transformando a experiéncia em algo estético e sensorial. Embora Leite
(2013) ressalte que a leitura em voz alta é frequentemente utilizada para desenvolver e avaliar
habilidades linguisticas focadas na articulacdo e precisdo, a declamacdo vai além desses
aspectos técnicos, proporcionando uma vivéncia que conecta o leitor e o publico a profundidade
do poema, explorando suas nuances emocionais e interpretativas.

Sob essa Otica, a declamacéo de poema se configura como um género performativo que
ultrapassa a simples vocalizacdo de palavras. Essa pratica envolve a arte de explorar a
linguagem poética de forma expressiva, ampliando a habilidade do declamador ao estabelecer
uma conexdo com o publico por meio da musicalidade e do apelo emocional. O uso de rimas e
ritmos confere a performance uma musicalidade Unica, trazendo vida ao texto e proporcionando
uma experiéncia sensorial que desperta emocdes e intensifica o significado da obra. No
ambiente educacional, essa pratica transforma a leitura em uma vivéncia performatica capaz de
ressoar profundamente com os ouvintes, enriquecendo a relacdo entre o texto poético e seus

receptores:

[...] ao professor cabera o papel de mediador, aquele que cria condigdes para
partilhar e favorecer o gosto pela poesia e 0 aprendizado decorrente dos
estudos realizados em torno do texto poético. Ademais, o mediador havera de
ensinar os conhecimentos inerentes a arte literaria; metafora, ritmo,
entonacdo, pausa, musicalidade, entre outros aspectos (Debus; Bazzo;
Bortolotto, 2018, p. 7).
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Essa abordagem exige do professor uma mediacdo que va além do contetdo verbal,
envolvendo a interpretacdo oral do texto em toda a sua riqueza. Cada gesto, pausa e variacao
de entonacdo devem ser cuidadosamente planejados para criar uma experiéncia estética e
emocional. Isso implica, como afirmam (Debus; Bazzo; Bortolotto, 2018, p. 7), em um
planejamento docente intencional, sistematico e emancipador, voltado para “favorecer o
aprendizado da escuta, da leitura critico-reflexiva do texto poético e, quica, da sua producéo,
assegurando ao aluno uma efetiva fruicdo do texto poético em sala de aula”. Essa pratica
valoriza a linguagem como arte, reconhecendo seu poder de mobilizar emoces e estimular
reflexdes. No entanto, ao analisar o Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa
(Imagem 19), identificam-se inadequagdes que comprometem o sucesso das atividades
relacionadas a declamacéo de poemas.

Imagem 19 — Atividade de Declamagdo de poema

Texto1
. Este poema foi
/p Sambinha aserito em Inguagem
coloquial, com versos
Mirio de Andrade livres, mas ndo sem

musicabdade. Explore
a oralidade do poama

Vém duas costureirinhas pela rua das Palmeiras.
Afobadas, bragos dados, depressinha,
Vestido é de seda.
éde
Falando conversas fiadas
As duas costureirinhas passam por mim.
— Vocé vai?
— Né&o vou néo!
Parece que a rua parou pra escuté-las.
Nem os trilhos sapecas
Jogam mais bondes um pro outro.
E o sol da tardinha de abril
Espia entre as palpebras de duas nuvens.
As nuvens sdo vermelhas.
A tardinha é cor-de-rosa.
Fiquei querendo bem aquelas duas costureirinhas. ..
Fizeram-me peito batendo
T&o bonitas, tdo modernas, tdo brasileiras!
Isto &...
Uma era italo-brasileira.
Qutra era africo-brasileira.
Uma era branca.
Dutra era preta.

e ANDBADE, Mirio de. Contos e poemas. Sfio Paulo: Expressio Popular, 2017. p. 125-126.

’ Agora, conte com suas palavras do que trata o poema de Mario de Andrade.

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes apenas parafraseiem o poema.

.J Em determinado ponto do poema, sdo descritas as falas dos personagens. Indi-
que onde estao localizadas essas falas.

*Falando conversas hadas [ As duas costurainnhas passam por mim. [ =%océ vai? [ = Nao vou nao!”

com os estudantes.
Peca que fagam uma
primeira leitura, Em
seguida, laia vocd

O POSTE &M oz

alta para que eles
acompanhem o mtimo &,
depois, convide alguns
estudantes para que
leiam também em voz
alta, voluntaramante,

O

Grosso, ondulada,
dspero,

Tecido de algodio
branco e fino.

Pecas intimas do

vestudrio feminino,
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@v Agora, com a orientacio do professor, participe de uma experiéncia coletiva.

O professor vai falar os versos, os meninos fardo a primeira pergunta e as meninas responderao (repe-
tindo a pergunta e a resposta). Siga o roteiro abaixo,

Professor: Falando conversas fiadas [ As duas costureirinhas passam por mim.

Meninos: —Vocé vai?
da turma nasta atvidads

yaca que repitam a pargunta e wsta. Veja se
i amba nas perguntas e ostas.

i " 3 3ol ¢
Meninas: — Nao vou nao! m bondes um para o outro. Nao

A
Meninos: — Vocé vai?

Meninas: — Nio vou nao!

Observe que a fala do professor funciona como "narrativa’ e as perguntas dos meninos e as respostas
das meninas sao o discurso direto. Esse recurso no peema da a ele o estilo prosaico, isto é, de conversa.

Fonte: Material Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, Vargas (2021).

O texto “Sambinha”, de Mario de Andrade, ainda que seja um material rico, no contexto
do ensino de géneros orais, especialmente na atividade de declamacdo de poemas, apresenta
uma série de desafios que complexifica a experiéncia de aprendizado efetiva e envolvente para
os estudantes. A primeira questdo, “agora, conte com suas palavras do que trata o poema de
Mario de Andrade”, exige um entendimento mais aprofundado do contetido, bem como da
forma que o texto € estruturado. Certamente que, isso cria desafios no desenvolvimento de
habilidades de interpretacdo e sintese oral; afinal, 0 poema transparece um estilo muito proprio,
cujos elementos sdo condensados entre narrativa e conversa cotidiana. Desse modo, 0 poema,
talvez, distancie-se da realidade comunicativa — o léxico contextual — dos estudantes.

A segunda questdo, que envolve a identificacdo das falas do poema dos personagens,
embora seja uma maneira interessante de abordar o discurso direto e indireto, € um pouco mais
distante da ideia de recitacdo. Em outras palavras, a identificacdo da fala direta e indireta é uma
boa ferramenta para a analise textual, mas, para ensinar géneros orais, como recitacao, a atencdo
deve ser dada para falar ndo sobre como identificar a fala, mas sobre como falar pode ser
dobrado, com inflexGes e énfases variadas, de modo a atrair aquele publico especifico e
transmitir aquela sensacdo especifica descrita no texto. Por isso, esta questdo pode ser a que
limita o desenvolvimento da competéncia da interpretacéo oral, porque exige uma abordagem
mais de andlise estrutural do que de expressao da linguagem falada.

A terceira questdo propde uma atividade de grupo em que o professor atua como
narrador e os alunos sdo divididos entre meninos e meninas para recitarem falas diretas. Embora
seja uma abordagem interessante para explorar géneros orais, a rigidez da estrutura pode limitar
a liberdade criativa dos estudantes, essencial para o desenvolvimento de habilidades de atuacéo.
A repeticdo do mesmo verso por varias vezes, sem a oportunidade de explorar diferentes

expressdes faciais ou entonagOes, pode causar frustracdo nos alunos e restringir a
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experimentacdo necesséria para se envolverem plenamente com o exercicio. Além disso, a
divisdo por género pode trazer desafios adicionais. Essa separacao, além de reforcar binarismos
de género, restringe cada grupo a vivenciar apenas uma parte do poema, dificultando a
compreensdo global do texto e limitando o potencial de reflexdo coletiva. Uma abordagem
alternativa poderia incentivar uma divisao mais flexivel, permitindo que todos os alunos tenham
a oportunidade de explorar o texto em sua totalidade e com maior liberdade criativa,
promovendo um aprendizado mais inclusivo e abrangente.

Finalmente, a recomendacdo de ver como a fala do professor pode ser chamada de
narrativa e como as perguntas e respostas em sala de aula podem ser chamadas de discurso
direto é interessante, mas ela tende a orientar a atencdo dos alunos a analisar a estrutura sem
considerar a expressdo e emocao que também desempenha um papel crucial na declamacéo. A
analise formal é significativa, mas no ambito do ensino de géneros orais, como a declamacéo,
0s aspectos da atividade de fala do aluno, como voz, leitura ritmica e expressao tonal, também
devem ser colocados em foco. Eles tornam o poema uma experiéncia de sensacao e som, e essa
porcdo do processo de aprendizado pode ser muito benéfica para desenvolver habilidades de
fala nos alunos. Portanto, ao considerar essas questdes a luz do ensino de géneros orais no
ensino fundamental, principalmente com respeito a pratica da declamacdo, o texto “Sambinha”
representa um 6timo exemplo de uma oportunidade Util para o trabalho com a oralidade. No
entanto, a pratica nao se aproveita de todas as oportunidades possiveis com essa metodologia,
e os alunos poderiam se beneficiar com instrucdes que os permitissem interpretacdes livres,

improvisagao e explorar sua voz.

4.2.1 Entre ecos e siléncios: a adequacdo pedagogica dos géneros orais do material

estruturado para o ensino de lingua portuguesa

Ap0s analisarmos 0s géneros orais apresentados no Material Estruturado para o Ensino
de Lingua Portuguesa, identificando suas caracteristicas linguisticas e comunicativas, bem
como sua relacdo com a proposta pedagodgica, observamos que a abordagem utilizada apresenta
fragilidades na integragdo desses géneros ao ensino fundamental. Embora exista uma tentativa
de inclusdo dos géneros orais no curriculo, essa integracdo ndo garante uma adequacédo
pedagdgica plena. Nesse contexto, a adequacdo pedagdgica implica alinhar as atividades
propostas as necessidades e niveis de desenvolvimento dos estudantes, promovendo a
construgdo de habilidades comunicativas de maneira contextualizada e significativa. 1sso inclui

a analise de fatores como a clareza dos objetivos pedagogicos, a pertinéncia dos temas
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abordados e a coeréncia entre 0s géneros orais trabalhados e o contetdo curricular. Além disso,
considera-se essencial que o material ofereca suporte para o desenvolvimento de competéncias
como escuta ativa, expressao oral e reflexdo critica por parte dos estudantes. Para que essa
abordagem seja eficaz, um dos aspectos fundamentais é a progressao e a organizacao sequencial
dos géneros orais ao longo do material, garantindo uma construcdo gradual das habilidades
comunicativas.

O planejamento do professor desempenha um papel fundamental na organizacdo das
atividades em sala de aula, permitindo que ele antecipe e estabeleca diretrizes para a conducgéo
do ensino. Ao definir previamente as rotinas e 0s elementos estruturais da aula, o professor
orienta 0 comportamento dos alunos e aumenta as chances de que a dindmica escolar ocorra
conforme o esperado. Nesse processo, 0 foco recai mais sobre a estruturacdo das atividades
pedagdgicas do que nos resultados imediatos da aprendizagem. Além disso, 0s objetivos do
ensino ndo surgem de maneira fixa ou imutavel, mas vao se consolidando a medida que a
prépria atividade docente é planejada e ajustada, considerando fatores como a sequéncia
didatica, o tempo disponivel, os materiais utilizados, a interagdo entre os participantes e as
estratégias adotadas para engajar os estudantes (Yinger, 1980).

Se o professor fundamenta seu planejamento de ensino exclusivamente no Material
Estruturado para o Ensino de Lingua Portuguesa, ele inevitavelmente enfrentara desafios que
podem comprometer o alcance de suas intencdes, sobretudo a aprendizagem dos alunos. E
verdade que desafios sempre existirdo no processo educativo, independentemente do
planejamento, mas o papel de um material estruturado é justamente minimizar essas
dificuldades, oferecendo suporte claro e organizado para o desenvolvimento das competéncias
propostas.

No caso do MEELP, ainda que inclua géneros orais como debate, roda de conversa,
relato pessoal e circulo de dialogo, esses géneros possuem especificidades que exigem uma
progressdo didatica cuidadosa. Essa progressdo € crucial para que os alunos desenvolvam
gradualmente habilidades como argumentacéo, escuta ativa, organizacédo de ideias e expressao
oral. O planejamento do professor precisaria ir além do material, complementando-o com
estratégias que articulem os géneros orais de forma gradual e contextualizada. 1sso inclui a
introducdo de atividades preparatorias, revisdes de competéncias previamente trabalhadas e a
adaptacdo do conteudo as necessidades especificas dos alunos, garantindo que a aprendizagem
ocorra de maneira significativa e alinhada ao desenvolvimento das competéncias orais ao longo

do tempo.
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Outro ponto relevante a ser destacado é a promogdo da interacdo e da participacdo ativa
dos alunos, aspecto essencial para garantir a qualidade pedagdgica no ensino de géneros orais.
E por meio dessa participacdo que “o sujeito se constroi e é construido pelos outros, ou seja, a
educacdo € uma producdo de si por si mesma, mas essa autoproducdo sé é possivel pela
mediagdo do outro e com sua ajuda” (Charlot, 2000, p. 54). Esse enfoque acaba dificultando o
desenvolvimento de competéncias mais complexas, como a escuta ativa, a negociacdo de
sentidos e a mediagdo de conflitos — elementos essenciais para a formacédo das habilidades
orais dos estudantes.

Um aspecto relevante a ser considerado na adequagéo pedagogica é a coeréncia entre as
diferentes se¢des do material didatico. E possivel identificar convergéncias interessantes, como
entre as partes “Interagdo com o texto” e “Debates”, mas surge a questdo: até que ponto essas
secOes conseguem abordar aspectos de divergéncia e complementaridade de maneira
equilibrada? As analises sugerem gque ha uma tendéncia de privilegiar a escrita em detrimento
da oralidade, especialmente na se¢do “Interagdo com o texto”, na qual o foco recai
predominantemente sobre leitura e interpretacdo textual, enquanto as atividades que envolvem
habilidades orais aparecem em numero reduzido e com limitacdes claras, muitas vezes
vinculadas diretamente a um texto prévio.

Na secao de “Debates”, por exemplo, ainda que o objetivo seja promover a oralidade, a
abordagem adotada frequentemente nédo integra de forma satisfatoria a analise linguistica com
a pratica oral. Isso se reflete no fato de que as atividades de debate partem quase exclusivamente
de textos escritos, 0 que pode limitar o dinamismo e a espontaneidade necessarios para o
desenvolvimento pleno das competéncias orais. Essa dependéncia de textos como ponto de
partida, embora valida em certos contextos, pode restringir a criatividade e a interacdo natural,
caracteristicas fundamentais de praticas comunicativas orais mais auténticas.

Essa andlise ndo implica descartar o valor das atividades escritas, mas aponta para uma
auséncia de equilibrio entre as propostas voltadas para a escrita e aquelas destinadas a oralidade.
Um alinhamento mais harmonico entre essas dimensdes poderia enriquecer o desenvolvimento
das competéncias linguisticas dos alunos, garantindo que aspectos como escuta ativa,
improvisagao e expresséo verbal sejam trabalhados de maneira tdo consistente quanto a leitura
e a escrita.

E necessario, ainda, considerar a adequacéo das atividades propostas a faixa etaria dos
alunos. Uma atividade como o debate “Influenciadores digitais: conhega criangas que fazem
sucesso na web” que propde discutir o papel de influenciadores digitais, especialmente criancas,

pode levantar davidas sobre sua pertinéncia para estudantes do ensino fundamental. Embora o
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tema seja relevante e atual, ele envolve questdes como trabalho infantil digital e as diferencas
entre “trabalho” e “passatempo”, que podem exigir um nivel de maturidade cognitiva e
emocional que nem todos os alunos dessa faixa etaria possuem. Tais conceitos podem gerar
confusdo, dificultando a compreensdo mais profunda do debate.

Para que o ensino de géneros orais seja eficaz, é fundamental que as atividades sejam
ajustadas as capacidades cognitivas e aos estagios de desenvolvimento dos alunos, conforme
discutido por Piaget (1972). Nesse contexto, a proposta poderia ser reformulada para incluir
exemplos mais proximos da realidade das criangas, utilizando uma linguagem mais clara e
explorando aspectos que elas consigam relacionar ao seu cotidiano. Ademais, as discussdes
poderiam ser direcionadas para temas como a responsabilidade e os desafios da vida online,
abordados de forma acessivel, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades orais sem
sobrecarregar os alunos com questdes excessivamente abstratas ou complexas.

Um aspecto adicional importante relacionado & atividade € a falta de exploragédo das
consequéncias do trabalho infantil digital. Embora a questéo tenha sido mencionada, ndo houve
uma discuss@o mais profunda sobre os impactos emocionais e sociais enfrentados pelas criancas
que atuam como influenciadoras digitais. Esse aspecto poderia enriquecer o debate, ampliando
sua relevancia e significado ao incluir reflex6es sobre como a exposicdo publica, a pressao
social e a responsabilidade dos pais podem afetar o desenvolvimento infantil.

Incorporar uma analise critica dessas implicacdes permitiria aos alunos ir além da
compreensdo superficial do tema, desafiando-os a considerar suas dimensdes mais complexas.
Essa abordagem dialoga diretamente com os objetivos do ensino de géneros orais, que busca
estimular nos estudantes a capacidade de argumentar de forma reflexiva, considerando
diferentes perspectivas e aprofundando o entendimento de questfes relevantes para a sociedade.

Ha&, para além disso, uma falta de contextualizacdo social e juridica que fragiliza a
proposta de debate sobre influenciadores digitais. De acordo com a imagem analisada, a
atividade menciona, de forma superficial, que o “trabalho infantil € proibido”, mas nao explora,
em momento algum, adequadamente as consequéncias dessa proibicdo no ambiente digital.
Outrossim, o fato de que muitas criancas possuem perfis em redes sociais, monitorados ou ndo
pelos pais, é tratado de maneira simplista, sem abordar questdes éticas e legais envolvidas,
como a exposicao publica e o marketing infantil. Nesse sentido, para que o ensino dos géneros
orais tenha um impacto significativo, € necessario oferecer aos alunos um contexto mais amplo,
permitindo que eles desenvolvam seus argumentos com base em informagdes solidas.

Percebemos, em relacdo a adequagdo pedagogica da atividade “O internetés e a

ortografia”, que ainda que o tema da variacao linguistica seja pertinente, a transicdo para a
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oralidade no formato de debate poderia ser mais estruturada. Isto &, para evitar que o progresso
cognitivo e linguistico dos alunos seja comprometido, a proposta deveria incluir estratégias que
favoregcam o desenvolvimento das habilidades orais, como o0 uso de conectores discursivos, a
reformulacdo de argumentos e o feedback construtivo entre os participantes. Sabemos que
nenhum método ou recurso didatico, por si sd, resolve todos os problemas do ensino. Nesse
sentido, é fundamental que o professor selecione, adapte e recrie materiais de acordo com as
necessidades de seus alunos e os objetivos pretendidos. Conforme Libaneo (1994, p. 51),

ndo ha manual ou método que, por si s6, resolva todos os problemas do ensino.
A competéncia profissional do professor implica selecionar, adaptar e recriar
recursos, estratégias e contetidos de acordo com as caracteristicas de seus
alunos e objetivos educacionais.

A andlise evidencia a necessidade de estratégias que complementem o MEELP, com
destaque para a representatividade e a diversidade, elementos essenciais no ensino de géneros
orais. O material deveria refletir mais diretamente as realidades dos alunos, considerando suas
diferentes origens sociais, regionais e culturais. Apesar de atividades como biografia e relato
pessoal demonstrarem tentativas de abordar a diversidade, a pluralidade de vozes e contextos
linguisticos ainda € limitada, dificultando uma conexdo mais profunda dos estudantes com suas
préprias vivéncias e com as maltiplas formas de expressdo oral presentes no cotidiano. N&o
obstante os professores possam adaptar e enriquecer as atividades, € imprescindivel que o
préprio material didatico seja melhor estruturado para reduzir essas lacunas, oferecendo
recursos que favorecam experiéncias de aprendizagem inclusivas, representativas e que
potencializem o papel dos docentes como facilitadores, e ndo apenas como responsaveis por

corrigir falhas estruturais.

4.2.2 Vozes plurais: representatividade e diversidade a luz da Pedagogia Decolonial

No contexto educacional, a representatividade e a diversidade sdo aspectos centrais para
a construgdo de um ensino que promova a equidade e a inclusdo. O Modelo Estruturado de
Ensino de Lingua Portuguesa (MEELP), quando analisado a luz da Pedagogia Decolonial, deve
reconhecer a necessidade de romper com as perspectivas eurocéntricas e incorporar saberes e
préticas que reflitam as realidades culturais e sociais dos estudantes. Essa abordagem busca dar
voz a grupos historicamente marginalizados, como povos indigenas, afrodescendentes e outras
comunidades que ndo encontraram nas narrativas tradicionais o espaco para sua historia e seu

conhecimento. Nessa perspectiva, a Pedagogia Decolonial propde uma ressignificacdo dos
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processos educacionais, visando ao protagonismo dos alunos enquanto sujeitos de saber, em
contraposicdo a visdo dominante que privilegia um Unico modelo de conhecimento. Nesse

sentido, Gallindo e Silva (2019, p. 4) afirmam que

0 Pensamento Decolonial surgiu a partir das lutas historicas dos povos
indigenas e afrodescendentes que foram colonizados e ndo se viam
representados na Historia e na Ciéncia produzidas na Europa como um modelo
universal. Desta forma, um grupo de intelectuais militantes latino-americanos
sentiu a necessidade identitaria de se contraporem epistemologicamente a
hegemonia eurocéntrica do conhecimento, defendendo o protagonismo de
outros modos de saber, de ser e do poder.

Partindo do pensamento de Gallindo e Silva (2019), podemos considerar que, no
contexto educacional, a pedagogia decolonial traz uma perspectiva transformadora ao buscar
desmantelar as estruturas coloniais que ainda permeiam as praticas educativas, reconhecendo a

pluralidade de identidades, culturas e linguagens dos alunos. Afinal,

[...] a Pedagogia Decolonial Antirracista ¢ um campo de disputa das
narrativas homogéneas, ou seja, da narrativa da Colonialidade/Carrego
Colonial, e, portanto, busca aliar conhecimentos adquiridos na sua formacéo
docente, nas experiéncias de vida, tanto no campo tedrico quanto pratico dos
movimentos sociais, para enfrentar o racismo episttmico na Escola,
entranhado no curriculo escolar e submetido a uma légica reprodutivista de
um status quo da negacéo e da subalternizacdo (Cruz, 2020, p. 79).

A analise dos géneros orais propostos pelo material didatico, a luz da pedagogia
decolonial, evidencia que esses géneros sdo abordados de forma limitada, pontual e
desarticulada das préticas sociais e culturais dos estudantes. Longe de refletirem plenamente a
diversidade linguistica e epistemologica presente no contexto escolar, as propostas didaticas
reforcam uma ldgica centrada na escrita e na padronizacao, silenciando vozes historicamente
marginalizadas. Para que os géneros orais possam, de fato, contribuir para uma educagéo mais
plural e dial6gica, ¢ necessario que o material didatico supere abordagens normativas e
reducionistas, incorporando praticas pedagodgicas que valorizem os saberes locais, as tradicdes
orais presentes nas comunidades escolares e as diferentes variantes linguisticas, de modo a
permitir que os estudantes se vejam representados e legitimados nos processos de ensino e
aprendizagem. A representatividade no ensino de géneros orais é fundamental para que 0s
estudantes se engajem ativamente no processo de aprendizagem, sentindo-se pertencentes e
valorizados. Propostas como relatos pessoais conectados as culturas dos alunos ou debates que
abordem questdes relevantes as suas comunidades sao estratégias eficazes. Além disso, 0 uso

de variagOes regionais e praticas linguisticas ndo padronizadas em atividades orais desafia
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hierarquias linguisticas, promovendo o reconhecimento de diferentes formas de expressao e
ampliando a capacidade dos estudantes de participar de maneira critica e reflexiva na
construcdo do conhecimento.

A pedagogia decolonial, conforme Walsh (2013), ressalta a importancia de transformar
a educacgdo para dar espaco a saberes e praticas historicamente marginalizados. Embora o
material analisado apresente géneros orais como roda de conversa e debate, ele ainda apresenta
limitacGes no alinhamento com essa perspectiva. Muitas atividades ndo exploram plenamente
as tradicdes orais locais e regionais, que poderiam enriquecer a conexao dos alunos com o
conteudo. Apesar de abordar temas universais, que podem trazer reflexdes amplas e valiosas, 0
material frequentemente ndo estabelece uma ponte direta entre esses temas e a vivéncia
cotidiana dos estudantes, o que pode dificultar o engajamento ativo e a identificacao pessoal.

Ao considerar a diversidade dos géneros orais, como o relato pessoal e o circulo de
didlogo, é fundamental exploréa-los de maneira a promover ndo apenas o desenvolvimento de
habilidades linguisticas, mas também o reconhecimento das mdaltiplas formas de expresséo
cultural presentes nas comunidades dos alunos. Para isso, é necessario que o material didatico
ofereca atividades que valorizem as culturas locais, permitindo que os estudantes tragam suas
experiéncias e saberes para 0 espaco escolar. Essa abordagem estd alinhada a pedagogia
decolonial, que propde a inclusdo de praticas culturais e narrativas historicamente
marginalizadas, enriquecendo o processo educativo com a pluralidade das vivéncias dos alunos.

No entanto, a andlise do material didatico revela que ele ainda segue
predominantemente uma abordagem normativa, com foco em modelos padronizados de ensino
que pouco dialogam com os contextos sociais e culturais dos estudantes. Embora o ideal de um
material didatico que reconheca e valorize plenamente a diversidade cultural possa ser
desafiador, é possivel avancar nesse sentido ao propor atividades mais contextualizadas, como
relatos orais sobre historias locais, debates sobre questdes regionais e 0 uso de variantes
linguisticas nas praticas pedagdgicas. Essas iniciativas ndo apenas ampliam o engajamento dos
alunos, mas também reafirmam a importancia das identidades e culturas que compdem o espaco
escolar.

Cabe acrescentar que a coeréncia com a perspectiva decolonial no ensino dos géneros
orais também merece destaque. A pedagogia decolonial desafia as hierarquias linguisticas,
promovendo uma visdo em que todas as variantes linguisticas sdo legitimas. No entanto, o
material analisado parece reforgcar uma abordagem mais formal da linguagem, priorizando
normas padrdo e discursos hegemdnicos, o que pode excluir formas de oralidade que séo

comuns em comunidades de estudantes marginalizados. Isso limita o reconhecimento de
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diferentes registros e praticas linguisticas, essenciais para uma educacdo que valorize a
diversidade cultural e linguistica.

Podemos considerar, portanto, que a adequagdo dos géneros orais identificados no
material didatico a luz da pedagogia decolonial exige uma reavaliacdo das préaticas pedagogicas.
O ensino de géneros orais no ensino fundamental precisa incorporar ativamente a diversidade
cultural e linguistica dos estudantes, de modo que eles se reconhecam nos contetdos e tenham
suas vozes valorizadas no processo educacional. Nossa analise revelou uma representatividade
limitada da pluralidade linguistica e cultural dos alunos, especialmente no que diz respeito a
inclusdo de géneros orais oriundos de variados contextos sociais, regionais e culturais. Essa
limitacdo é problematica, pois, conforme Libaneo (1994), a valorizag&o da diversidade cultural
no ambiente escolar € fundamental para que os alunos se identifiguem com o material didatico
e se sintam motivados a participar ativamente das atividades pedagogicas.

Embora o tema da representatividade e diversidade seja abordado, ele ndo explora
suficientemente a diversidade linguistica e cultural dos alunos, podendo a incluséo de géneros
orais de diferentes contextos sociais, regionais e culturais ampliar essa representatividade. No
entanto, o material didatico carece de uma abordagem mais diversificada e culturalmente
contextualizada, sugerindo, no que diz respeito a discussdo sobre o0 espaco dedicado aos géneros
orais no material didatico, uma comparacdo com outras abordagens pedagdgicas que implica
em uma necessidade de melhorias, incluindo exemplos praticos que promovam uma maior
coeréncia e articulacdo entre as etapas de ensino, especialmente no que tange a integragdo com
atividades escritas e orais.

Por exemplo, a proposta de declamagdo do poema “Sambinha”, de Mario de Andrade,
destaca o trabalho com a oralidade por meio de uma atividade em que os estudantes devem ler
e acompanhar a musicalidade do texto. No entanto, a discussdo de género presente no material
poderia ser mais aprofundada para promover uma reflexdo critica sobre as questdes culturais e
sociais envolvidas. Além disso, no caso do texto “O internetés e a ortografia”, embora seja um
tema relevante para os alunos, a proposta de atividade apresenta limitacdes para o ensino de
géneros orais, particularmente no que se refere ao debate. A inclusdo de varia¢Ges regionais da
fala e diferentes formas de expressdo online poderia tornar a discussdo mais conectada a
realidade linguistica e cultural dos estudantes, permitindo uma exploracdo mais ampla e

significativa desses temas.



5 HORIZONTES DECOLONIAIS: PERSPECTIVAS PARA UMA EDUCACAO
LINGUISTICA INCLUSIVA E TRANSFORMADORA

A epistemologia do ponto zero serve como base e suporte para a
razdo imperial, legitimando sua hegemonia. Em contraste, o
pensamento decolonial abre caminhos para novas possibilidades,
direcionando o olhar para as marcas deixadas pela ferida
colonial, que se tornam o ponto de partida para a resisténcia e a
reconstrucdo de saberes (Mignolo, 2000, p. 29).

Nesta se¢do, busco ampliar as discussdes acerca das possibilidades de transformar o
ensino de Lingua Portuguesa em direcdo a uma perspectiva decolonial, com énfase na
valorizagdo da oralidade e na implementacao de praticas pedagdgicas que reflitam a diversidade
cultural e linguistica dos estudantes. Essa abordagem parte do reconhecimento de que o
curriculo escolar, historicamente estruturado em bases colonizadoras, privilegia a norma culta
e a escrita, relegando outras formas de expressdo a um lugar de marginalizacao.

O debate inicial aborda os desafios de incorporar a oralidade de forma significativa no
ensino, evidenciando as lacunas existentes na pratica pedagdgica e as consequéncias da
invisibilizacdo das préaticas culturais de grupos historicamente silenciados. A partir das
contribuicdes de Mignolo (2014), Walsh (2009) e Rosa (2017), defendo a necessidade de um
ensino que reconheca e valorize essas vozes e experiéncias. A oralidade, nesse contexto, ndo é
tratada como um mero recurso complementar, mas como um elemento central para a formagéo
de cidaddos criticos e participativos.

A epistemologia do ponto zero fundamenta a razdo imperial, legitimando sua
hegemonia. Em contraste, o pensamento decolonial abre caminhos para novas possibilidades,
direcionando o olhar para as marcas deixadas pela ferida colonial, que se tornam o ponto de
partida para a resisténcia e a reconstrucdo de saberes (Mignolo, 2000). Esse contraste ilumina
a urgéncia de romper com as estruturas coloniais ainda presentes na educacao, que privilegiam
formas de conhecimento impostas em detrimento de saberes plurais. No ensino de Lingua
Portuguesa, essa ruptura se traduz na inclusdo de praticas pedagdgicas que legitimem tanto as
expressdes linguisticas regionais quanto as vivéncias culturais dos estudantes, reconhecendo
nelas potencialidades que contribuem para a constru¢do de uma sociedade mais equitativa e
plural.

Na sequéncia, é apresentada uma proposta pedagogica, que articula o ensino do género
oral debate com a analise critica do internetés e suas intersec¢des com a escrita. Fundamentada

em abordagens sisteméaticas para o ensino de géneros, a proposta valoriza tanto o
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desenvolvimento de habilidades argumentativas quanto a reflexdo sobre praticas linguisticas
contemporaneas. Ao legitimar expressdes linguisticas muitas vezes estigmatizadas, o trabalho
busca conectar o ensino as realidades culturais e digitais dos estudantes, rompendo com a
rigidez normativa tradicional.

Assim, este texto reafirma o compromisso com a construgdo de uma educagédo
linguistica que promova a inclusdo, a pluralidade e a emancipacdo. As reflexGes e praticas
apresentadas contribuem para um ensino de Lingua Portuguesa que acolha e legitime as
multiplas formas de expressdo dos sujeitos, abrindo caminhos para uma educacdo

transformadora e alinhada aos desafios do século XXI.

5.1 Reconhecendo a centralidade da oralidade: desafios e possibilidades no contexto

escolar

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil tem sido historicamente moldado por
concepcbes colonizadoras que priorizam a norma culta e a forma escrita como padrbes
superiores de comunicacdo. Essa perspectiva perpetua uma hierarquia linguistica que
desvaloriza praticas culturais e linguisticas diversas, especialmente aquelas associadas a grupos
sociais marginalizados. Tal abordagem, ao ignorar a riqueza e a relevancia das manifestacoes
orais, limita a possibilidade de um ensino verdadeiramente inclusivo e dialogado. As
colonialidades presentes nesse modelo educacional ndo apenas marginalizam epistemologias
locais, mas também reforcam a ideia de que apenas determinados modos de saber e ensinar s&o
validos. Nesse sentido, a compreensdo do curriculo como um espaco cultural dindmico e plural

é fundamental para reverter essas desigualdades. Como enfatiza Martelo (2023, p. 241)

O curriculo se manifesta — ou se constitui — sem uma distin¢do entre o formal
e o0 vivido. Implica-se a conceituagdo do curriculo qualquer experiéncia
negociada na dimenséo da educacao: um curriculo vivenciado. Dessa maneira,
a educacdo é situada como espago-tempo de reiteracdo, de bens simbolicos,
tradicBes, padrdes, conhecimentos. Dito de outro modo, o curriculo é uma
fronteira de espaco-tempo cultural — e na cultura hd uma significacéo precisa
de repetigéo, perpetuacéo, de discursos ditos e ndo-ditos —, isto quer dizer que
h& uma ambivaléncia narrativa: de um lado, uma temporalidade continuista
gue reitera culturas legitimadas — hegemonicas, normatizadas, padronizadas,
e, de outro lado, uma temporalidade performatica que configura um lugar de
tensdo, numa espécie de entrelugar que possibilita a manifestacdo de sujeitos
marginalizados para que 'ndo mais necessitem dirigir suas estratégias de
oposicao para um horizonte de ‘hegemonia’, que é concebido como horizontal
e homogéneo.
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Nesse contexto, o reconhecimento e a ado¢do de uma educacdo decolonial emergem
como acdes indispensaveis para ressignificar o ensino de Lingua Portuguesa, promovendo um
curriculo que va além das normas linguisticas hegemanicas e acolha a multiplicidade de vozes
e praticas culturais. Essa abordagem implica ndo apenas questionar criticamente a primazia da
norma culta, mas também valorizar praticas de linguagem historicamente marginalizadas,
criando um espago pedagogico que se configure como o “entrelugar” descrito por Martelo
(2023). Nesse espaco, diferentes variedades linguisticas, modos de expresséo e saberes locais
sdo legitimados, permitindo a manifestacdo de sujeitos marginalizados e a construcdo de uma
educacéo verdadeiramente plural e transformadora.

A proposta baseada no pensamento decolonial, fundamentada principalmente nos
estudos de Mignolo (2014) e Walsh (2010), ndo apenas critica as estruturas coloniais de poder
que permeiam as praticas educativas, mas também propde estratégias de transformacdo. Nas
palavras de Walsh (2010, p. 25), “a decolonialidade €, sobretudo, uma pratica de transformacao,
um projeto que exige romper com as estruturas coloniais e criar espagos de interagdo cultural e
inclusdo”.

Todavia, o sistema educacional brasileiro ainda prioriza o dominio da escrita em
detrimento da oralidade, reproduzindo o silenciamento de culturas e vivéncias que se articulam
sobretudo por meio da linguagem falada. Rosa (2017, p. 45) destaca que “a exclusdo das
praticas de oralidade no ambiente escolar resulta na invisibilizacdo de experiéncias culturais e
linguisticas fundamentais para a identidade de muitos alunos”. Essa dindmica ndo apenas
aprofunda as desigualdades sociais, mas também restringe o potencial transformador da
educacéo.

Nesse sentido, apesar de a BNCC enfatizar a pluralidade como valor essencial, sua
implementacdo enfrenta barreiras que impedem uma real valorizacdo da oralidade. Tal
dificuldade perpassa desde a formacédo de professores até a elaboracdo de materiais didaticos,
que muitas vezes negligenciam as praticas de fala e concentram-se quase exclusivamente na
linguagem escrita. Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 34), “o ensino da oralidade deve ser
planejado com a mesma seriedade que o ensino da escrita, requerendo um curriculo que valorize
tanto a capacidade de se expressar oralmente quanto a de escrever”. Essa visdo reforca a
importancia de um planejamento sistematico que garanta uma educacao adequada as demandas
contemporaneas e respeitosa com a diversidade cultural e linguistica do corpo discente.

A invisibilidade da oralidade no curriculo escolar também se relaciona as exigéncias de
avaliacOes externas, cujo foco costuma recair em competéncias relacionadas a escrita. Tais

exames acabam moldando a dindmica escolar e reduzindo a autonomia pedagogica, ja que
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professores muitas vezes direcionam 0 ensino para conteldos que serdo avaliados nessas
provas. Segundo Lopes (2020, p. 78), “a l6gica tecnicista das avaliagdes padronizadas restringe
a autonomia pedagogica e reforca a marginalizacdo de praticas que ndo se alinham diretamente
aos objetivos das provas”.

Dessa forma, incorporar 0s géneros orais no curriculo escolar configura-se como um ato
politico, pois confronta a l6gica excludente que hierarquiza formas de expresséo e afasta outras
epistemologias. Silvestre (2017, p. 58) argumenta que “ao permitir que oS alunos se expressem
através de géneros orais, promovemos um processo de empoderamento, onde suas vozes e
experiéncias sdo reconhecidas como parte do conhecimento escolar”. Esse processo de
fortalecimento individual e coletivo ndo se restringe ao crescimento académico, mas contribui
para o exercicio de uma cidadania mais ativa e reflexiva, preparando os estudantes para atuar
criticamente no meio social.

Para que essa transformacao ocorra de maneira efetiva, € fundamental que os géneros
orais sejam integrados ao cotidiano escolar por meio de préaticas pedagogicas que valorizem a
oralidade como ferramenta de construcdo do conhecimento. Atividades como debates, rodas de
conversa, narracdo de historias e apresentacfes incentivam a expressao, a escuta ativa e a
argumentacao, ampliando a capacidade dos estudantes de participar criticamente das interagoes
sociais. Além disso, essas praticas possibilitam um espago para que diferentes repertorios
linguisticos e culturais sejam reconhecidos e valorizados, promovendo um ambiente
educacional mais inclusivo. Ao desafiar hierarquias que historicamente marginalizaram a
oralidade, a escola assume um papel essencial na construgdo de uma aprendizagem mais
democrética e significativa.

Por fim, a descolonizacdo do curriculo pressupde a formacdo de professores que
compreendam seu papel enquanto agentes de transformacdo. Conforme Gatti (2018, p. 67)
ressalta que a formagdo inicial e continuada deve incluir reflexdes sobre a relevancia da
oralidade, oferecendo suporte tedrico e metodoldgico para um trabalho sistematico e
intencional com essa dimensdo da lingua. A centralidade da oralidade ndo se trata apenas de
uma estratégia de inclusdo, mas de uma necessidade pedagdgica capaz de colocar os estudantes
como protagonistas de suas vivéncias e saberes. Ao promover um ensino que valorize diferentes
praticas comunicativas, a escola se alinha aos principios de justica social e inclusdo, atendendo
aos desafios do século XXI e construindo uma educacéo que reconheca a riqueza das multiplas

formas de expressédo humana.
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5.2 Estratégias decoloniais: praticas pedagdgicas para valorizar a oralidade

Nesta subse¢éo, 0 ensino de géneros orais, como o debate, aliado a reflexdo sobre a
linguagem digital e suas interseccdes com a oralidade, emerge como uma estratégia pedagogica
decolonial, pois tem o intuito de propiciar a emancipacao dos sujeitos por meio da linguagem.
Essa concepcéo rompe com padrdes normativos de comunicacao, promovendo uma educagdo
mais inclusiva e conectada as multiplas realidades dos estudantes. Assim, propde-se uma
sequéncia didatica inovadora, inspirada nos estudos de Dolz e Schneuwly (2004), que integra a
pratica do debate a uma analise critica sobre “O internetés e a ortografia”. Essa proposta articula
oralidade e escrita, enfatizando seus aspectos em contextos digitais e alinhando-se a perspectiva
decolonial discutida por Mignolo (2009) e Walsh (2010).

Diante desse contexto, a sequéncia didatica proposta nesta subsecdo une a pratica do
debate a reflex@o sobre “O internetés e a ortografia”, enfatizando a articulagdo entre teoria ¢
pratica, conforme sugerem Dolz e Schneuwly (2004). A intencdo é criar momentos de
exploracdo, compreensdo e producdo de géneros orais, agregando elementos digitais que
ampliem as possibilidades de expressdo dos estudantes. Assim, fortalece-se uma abordagem
que respeita as vivéncias culturais e linguisticas de cada aluno, a0 mesmo tempo em que
estimula a analise critica das normas hegeménicas.

Ao valorizar a oralidade como um componente interdisciplinar e dindmico do curriculo,
a proposta contempla demandas ligadas a contemporaneidade, fomentando o desenvolvimento
de sujeitos criticos e reflexivos. Dessa forma, promove-se uma educacdo que ndo apenas
reconhece, mas também legitima praticas culturais e linguisticas muitas vezes marginalizadas,

alinhando-se aos objetivos centrais da decolonialidade: inclusdo, pluralidade e justica social.

5.2.1 Debate e declamacgdo de poema em sala de aula: propostas para desenvolver a

oralidade e o pensamento critico

Como ja apresentado, a atividade do debate proposta no MEELP sobre o tema “O
internetés e a Ortografia” apresenta desafios especificos. Embora aborde uma questao relevante
e conectada a realidade dos estudantes, como a variacgao linguistica em ambientes digitais, ela
apresenta fragilidades na transicdo para a oralidade e no estimulo a reflexdes criticas mais
profundas. A estrutura das questdes orientadoras foca em tdpicos como o preconceito

linguistico e as novas tecnologias, mas sem explorar de forma abrangente as implicacdes
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sociais, culturais e identitarias do uso do internetés. Essa abordagem superficial dificulta o
pleno desenvolvimento das habilidades argumentativas e da escuta ativa dos alunos.

Com base na analise realizada, passo a me empenhar na apresentacdo de uma proposta
didatica estruturada, voltada para o ensino e pratica do género oral debate. Essa proposta
focaliza o ensino de géneros orais, valorizando tanto a organizagdo textual quanto o
desenvolvimento da argumentacdo. Além disso, ela serd fundamentada em principios
decoloniais e incluird praticas que dialoguem com as realidades dos estudantes, como o uso do
internetés e outras expressdes linguisticas contemporaneas. O intuito € oferecer aos professores
um caminho detalhado para trabalhar o debate em sala de aula, promovendo a emancipagédo
linguistica e o protagonismo dos alunos, como exemplificado no quadro 4, que apresenta

sugestOes praticas e contextualizadas para a implementacdo dessa atividade no cotidiano

escolar.
Quadro 4 — Proposta de plano de aula “Debate”
Elemento Descrigéo
Titulo Debate e Internetés: Explorando a Linguagem no Contexto Digital
Componente .
curricular Lingua Portuguesa
Ano/Série 7° Ano do Ensino Fundamental
Duracéo 4 aulas (50 minutos cada)
Projetor, dispositivos digitais (opcional), textos impressos, cartazes, material de
Recursos . U ~ . . .
escrita, aplicativos de anotagdo colaborativa e ferramentas de pesquisa online.
- Desenvolver habilidades criticas de argumentacdo e expressao oral por meio do
género debate, integrando saberes locais e digitais;
. - Refletir sobre o impacto das praticas digitais, como o internetés, na construgéo e
Objetivos . )
uso da linguagem oral e escrita.
- Promover a autonomia dos estudantes como protagonistas do processo
comunicativo, valorizando a diversidade linguistica.
Objeto do - Género oral: debate (estrutura, func@es, habilidades necesséarias);

conhecimento

- Reflexdo sobre normas linguisticas e praticas contemporaneas de comunicagéo.

Metodologia

A aula sera desenvolvida em uma sequéncia didatica estruturada em quatro etapas:
contextualizacdo, planejamento, pratica e reflexdo. Essas etapas visam
proporcionar uma experiéncia significativa e colaborativa para os estudantes,
utilizando estratégias ativas e interativas que promovam o engajamento € a
reflexdo critica.

Etapa 1: Apresentar o género debate e ativar 0s conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o internetés.

- Dinamica de Abertura: Inicie a aula provocando os estudantes com a
pergunta: “O uso do internetés empobrece ou enriquece a linguagem?”’. Registre
as respostas iniciais no quadro ou em um aplicativo colaborativo (ex.: Jamboard ou
Padlet). Encoraje a diversidade de opinides e observe como os estudantes se
posicionam.

- Exemplos Praticos: Apresente mensagens reais ou simuladas com
internetés (ex.: “kd vc?”, “vlw, flw”). Use essas mensagens para explorar suas
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caracteristicas (abreviagcdes, emojis, omissao de regras gramaticais) e promova uma
discussédo sobre como elas dialogam com a oralidade.

- Exploracdo do Género: Explique as partes do debate (introducdo,
desenvolvimento, contra-argumentacédo e conclusao). Mostre um video curto de um
debate estruturado e destaque boas praticas de argumentacdo e organizacdo de
ideias. Sugestdo: Debate — géneros textuais — Brasil Escola,
https://www.youtube.com/watch?v=u-etu9jmVCo,

Etapa 2: Planejar argumentos e estruturar a participagdo no debate.

- Mapeamento de Ideias: Divida os estudantes em dois grupos (pro e contra
0 impacto positivo do internetés). Oriente-os a listar argumentos e contra-
argumentos em quadros colaborativos.

- Pesquisa Orientada: Disponibilize materiais como artigos, graficos e
reportagens sobre o internetés. Oriente 0s grupos a buscar dados que sustentem seus
argumentos, promovendo o uso de fontes confiaveis.

- Elaboracédo do Roteiro: Cada grupo deve criar um roteiro claro para o
debate, considerando: Introducéo: Apresentacdo do tema e da posigdo defendida;
Desenvolvimento: Argumentos principais fundamentados por exemplos concretos;
Contra-argumentacdo: Estratégias para responder as criticas do grupo oposto; e
Conclusédo: Reafirmacdo da tese com uma sintese clara e impactante.

Etapa 3: Vivenciar o género oral debate em um ambiente estruturado.

- Organizacdo da Sala: Configure o espaco em formato de arena ou
semicirculo para facilitar a interacdo. Utilize um crondmetro para controlar o tempo
das falas.

- Mediac¢do: Escolha um mediador (professor ou aluno) que conduzira o
debate, garantindo que as regras sejam cumpridas e o tempo de cada grupo seja
respeitado. O mediador também pode fazer perguntas para estimular a discussao.

- Dindmica: Cada grupo apresenta sua introducdo, segue para O
desenvolvimento e conclui com uma sintese. As contra-argumentagdes ocorrem
apos as falas do grupo oposto, criando uma intera¢do dindmica e reflexiva.

- Registros: Um relator anota os principais argumentos e reflexfes, que
serdo utilizados na etapa de consolidacéo.

Etapa 4: Analisar os resultados e consolidar os aprendizados adquiridos durante o
processo.

- Autoavaliacdo: Cada grupo reflete sobre seu desempenho, analisando
forcas e aspectos a melhorar. Fornega um formulério com questdes guiadas, como:
“Conseguimos sustentar nossos argumentos de forma clara?” ou “Nossas contra-
argumentagoes foram eficazes?”.

- Discussdo Coletiva: Promova um dialogo sobre as principais conclusdes
do debate. Pergunte aos estudantes como a experiéncia ampliou sua visdo sobre o
internetés e o uso da linguagem em contextos digitais.

- Producdo Coletiva: Os alunos criam um mural ou infografico com os
argumentos debatidos e as reflexdes mais relevantes. Esse material pode ser
compartilhado com a comunidade escolar.

Avaliacdo

A avaliacdo serd formativa e processual, observando:

- qualidade e organizagdo dos argumentos;

- participacdo ativa e colaborativa em todas as etapas;

- capacidade de escuta e resposta durante o debate.

- reflexbes apresentadas na autoavaliagdo e producdo coletiva.

Referéncias

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado
de Letras, 2004.

MIGONOLO, W. Epistemic Disobedience: Independent Thought and De-Colonial
Freedom. Theory, Culture & Society, 20009.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A proposta didatica desenvolvida visa preencher as lacunas identificadas na atividade
original do MEELP, apresentando uma abordagem mais conectada ao cotidiano dos estudantes.
Conforme ressaltam Dolz e Schneuwly (2004), o ensino de géneros orais deve ser planejado de
maneira sistematica, garantindo que os alunos nao apenas compreendam, mas também utilizem
as praticas comunicativas em contextos reais. A proposta, ao adotar uma sequéncia didatica
estruturada, valoriza o debate como uma ferramenta pedagdgica capaz de aliar a oralidade a
criticidade.

A integracdo de elementos decoloniais reforca o potencial transformador da educacédo
ao posicionar as vozes dos estudantes como centrais no processo de ensino-aprendizagem,
afirma Walsh (2010). Incorporar o internetés como tema possibilita que os alunos reflitam sobre
préticas linguisticas contemporaneas, rompendo com hierarquias normativas e reconhecendo a
pluralidade cultural presente nas interaces digitais.

Esse percurso reflete um compromisso pedagogico com a construcdo de uma educagédo
inclusiva e dialdgica, que busca formar cidaddos capazes de questionar, argumentar e interagir
em uma sociedade diversa. A pratica do debate, além de desenvolver competéncias
comunicativas, atua como um espaco de emancipacao, onde a linguagem se torna instrumento
de dialogo e transformagdo social.

A continuidade dessa abordagem didatica nos leva a explorar outra dimens&o do ensino
de géneros orais: a declamacgéo de poema. Diferente do debate, que privilegia a argumentacao
e a construcdo logica de ideias, a declamacdo conecta os estudantes a dimensdo estética e
emocional da linguagem. Essa pratica permite que os alunos se expressem de forma artistica,
desenvolvendo ndo apenas habilidades comunicativas, mas também a sensibilidade cultural e a
capacidade de transmitir emocdes. Ao inserir a declamacao de poema no curriculo, reafirmamos
0 compromisso com uma educacdo que valoriza a pluralidade de experiéncias e promove 0
protagonismo dos estudantes como agentes de constru¢do de significados, integrando a

oralidade ao contexto escolar de maneira criativa e significativa.

Quadro 5 — Proposta de plano de aula “Declamacio de poema”

Elemento Descricéo

Titulo Declamacéo de Poema: A Arte da Expressividade e da Emocédo
Componente .

curricular Lingua Portuguesa
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Ano/Série

7° Ano do Ensino Fundamental

Duracéo

3 aulas (50 minutos cada)

Recursos

Projetor, textos poéticos impressos e digitais, dispositivos para gravacao
(smartphones, cameras), espelhos para pratica individual, caixas de som,
material de escrita (papel, l&pis, canetas coloridas), aplicativos colaborativos
(ex.: Jamboard, Padlet) e selecdo de poemas impressos e em video.

Objetivos

- Desenvolver a expressividade e a interpretacdo oral por meio da declamacéao de
poemas;

- Refletir sobre a relacdo entre linguagem poética e emocdes, valorizando a
sensibilidade artistica;

- Promover a confianga e a autonomia dos estudantes na performance oral;

- Estimular o trabalho coletivo, a escuta atenta e a apreciacao estética da poesia.

Objeto do
conhecimento

- Género oral: declamacdo de poema (técnicas, ritmo, entonacdo, gestualidade);
- Linguagem poética: rima, ritmo e figuras de linguagem.

Metodologia

A aula seré desenvolvida em uma sequéncia didatica estruturada em quatro
etapas: contextualizacéo, planejamento, préatica e reflex@o. Essas etapas
visam proporcionar uma experiéncia significativa e colaborativa para 0s
estudantes, utilizando estratégias ativas e interativas que promovam o
engajamento e a reflexdo critica.

Etapa 1: Introduzir os alunos ao género declamacéo de poema, sensibilizando-
0s para a expressividade e as emog0es transmitidas pela poesia.

- Dindmica de Abertura: Inicie a aula com uma pergunta reflexiva: “Qual
¢ o poder das palavras quando ditas em voz alta?” Pega aos alunos que
compartilhem suas experiéncias com poesias ou historias emocionantes que
ouviram. Use um aplicativo como padlet para registrar as respostas.

- Andlise de Exemplos: Apresente videos de declamacgfes impactantes,
como: poema “No meio do caminho”, de Carlos Drummond de Andrade
(disponivel no YouTube); poema “O Navio Negreiro”, de Castro Alves (trecho
declamado com énfase na expressdo emocional); poema “Rosa de Hiroshima”, de
Vinicius de Moraes (declamacdo com musica de fundo). Apés cada video, discuta
aspectos como entonag&o, ritmo e gestos, destacando como os artistas transmitem
as emogdes do texto.

- Exploracéo Textual: Distribua trechos de poemas curtos, como: “Leildo
de Jardim”, de Cecilia Meireles; “As Borboletas”, de Vinicius de Moraes; “Soneto
da Fidelidade”, de Vinicius de Moraes. Realize uma leitura coletiva, identificando
rima, ritmo e figuras de linguagem (metéfora, aliteragdo, personificacdo). Convide
0s alunos a compartilhar o que sentiram ao ouvir ou ler o poema.

Etapa 2: Preparar os estudantes para declamar poemas, desenvolvendo técnicas
de interpretacéo e expressao.

- Escolha do Poema: Permita que cada aluno ou grupo escolha um poema.
Dé opcoes diversificadas, incluindo autores contemporaneos e cléssicos, como:
“Minha Terra”, de Gongalves Dias, “Canc¢do do Exilio”, de Gongalves Dias,
poemas regionais ou de autores locais.

- Pratica Guiada: Trabalhe com os alunos técnicas especificas, como:
respiracdo e projecdo vocal: realize exercicios rapidos, como respiracdo
diafragmatica e leitura em voz alta com variacdo de volume; entonagao e ritmo:
demonstre como destacar palavras-chave e ajustar o ritmo para enfatizar as
emocOes do texto; gestualidade e expressdo facial: use espelhos para que os
alunos observem suas expressdes enquanto recitam, ajustando movimentos e
gestos para reforgar a mensagem do poema.

- Ensaios em Grupo: Promova ensaios em duplas ou pequenos grupos,
permitindo que os alunos troguem feedbacks sobre suas performances.

Etapa 3: Realizar a apresentacdo dos poemas de forma lida ou decorada e
refletir sobre as experiéncias vividas.
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- Declamacdo: Organize um momento para as apresentacbes em um
ambiente acolhedor, utilizando recursos como luzes suaves ou musica ambiente.
Caso possivel, grave as performances para posterior analise e compartilhamento.
- Feedback Coletivo: Apds cada apresentacdo, estimule comentarios
construtivos entre os colegas, com foco em aspectos positivos e sugestfes de
melhoria.

- Discussdo Final: Realize uma roda de conversa sobre as emogdes
experimentadas durante as apresentacGes e os aprendizados adquiridos ao longo
da praética.

A avaliacdo sera formativa e processual, considerando:

- capacidade de expressdo e clareza na declamacéo;

- aplicagdo de técnicas trabalhadas (entonag&o, ritmo, gestualidade);

- participacdo ativa nas etapas de preparacgdo e ensaio;

- reflexdo critica sobre as performances e comentérios feitos durante os
feedbacks.

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Campinas:
Mercado de Letras, 2004.

Referéncias LEITE, S. Leitura em voz alta: um estudo sobre praticas e habilidades
linguisticas. Sdo Paulo: Educacdo e Pesquisa, 2013.

MORAES, V. de. Antologia poética. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2001.
MEIRELES, C. Poesias completas. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2014.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Avaliacao

A proposta de abordar o género oral declamacdo de poema no ensino de Lingua
Portuguesa amplia significativamente as possibilidades pedagogicas, integrando aspectos
estéticos, sensoriais e expressivos a pratica educativa. Essa abordagem nédo apenas enriquece as
competéncias comunicativas dos estudantes, mas também promove o desenvolvimento de
habilidades como a autoconfianca, a sensibilidade emocional e a capacidade de interpretar e
transmitir mensagens de maneira impactante. A préatica da declamacao transcende a simples
leitura, transformando-se em um ato performatico que estimula a criatividade, fortalece a
empatia e incentiva a apreciacao artistica. Além disso, ao explorar a musicalidade, o ritmo e as
emoc0Oes presentes nos poemas, 0s estudantes tém a oportunidade de vivenciar a linguagem
como um instrumento de conexdo e transformacao, essencial para uma formacéo integral que

valorize a diversidade de expressdes culturais e humanas.

5.3 Do silenciamento a voz: consideracfes para uma educacao transformadora

A presente pesquisa teve como principal objetivo examinar a abordagem didatica dos
géneros orais no Sistema Estruturado de Ensino de Lingua Portuguesa do 7° Ano da rede
estadual de Mato Grosso, com vistas a propor reflexdes e préaticas que valorizem o ensino dos

géneros orais no curriculo escolar. Desde sua concepcao, a investigacdo foi pautada pela critica
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decolonial, entendendo que a valorizagdo de préaticas orais pode atuar como uma resposta as
dindmicas de exclusdo e silenciamento frequentemente presentes nas politicas educacionais
tradicionais. Como afirmam Walsh (2010) e Mignolo (2000), a desconstrugdo de paradigmas
coloniais na educacgdo é essencial para reconhecer as vozes marginalizadas e criar caminhos
para a transformacao social.

A anélise realizada revelou que, embora o material didatico inclua atividades voltadas
aos géneros orais, elas sdo esporadicas e carecem de uma abordagem sistematica que favoreca
0 desenvolvimento pleno das competéncias comunicativas dos estudantes. Essa
superficialidade ndo s6 compromete a formacéo integral dos alunos, como também reforca a
hierarquia que privilegia a escrita em detrimento da oralidade, negligenciando as multiplas
formas de expresséo que constituem a riqueza cultural e linguistica dos estudantes.

Nesse sentido, foi essencial propor praticas pedagogicas que integrem 0s géneros orais
ao curriculo de maneira significativa. A proposta didatica apresentada, centrada no género oral
debate, procurou superar as fragilidades identificadas no material analisado, promovendo uma
abordagem mais critica, reflexiva e conectada as realidades dos estudantes. A valorizacdo de
elementos contemporaneos, como o “internetés”, foi uma estratégia para estimular a reflexdo
sobre as intersecgdes entre linguagem, cultura digital e identidade, abordando a comunicacéo
como um fendmeno dindmico e multifacetado, em consonéancia com as diretrizes da BNCC.

A proposta desenvolvida, estruturada de forma fundamentada e detalhada, apresenta
caminhos viaveis para a inclusdo dos géneros orais no curriculo, ampliando as possibilidades
pedagdgicas e conectando o ensino as realidades culturais e linguisticas dos estudantes. Ao
integrar elementos contemporaneos, como o internetés, e abordar a oralidade de maneira
sistematica, a proposta rompe com praticas tradicionais e inaugura um novo paradigma no
ensino da disciplina.

Embora a proposta de ampliagéo esteja apresentada, a necessidade de investigar sua
aplicacdo pratica em diferentes contextos escolares permanece. Estudos futuros poderiam
analisar como essa abordagem se adapta as multiplas realidades educacionais, especialmente
em escolas publicas localizadas em contextos socioecondmicos vulnerdveis. A formacao
docente também emerge como um elemento crucial, demandando esforgos continuos para
preparar educadores capazes de desenvolver praticas que valorizem a diversidade linguistica e
cultural.

Recomenda-se a continuidade dessa linha de pesquisa com foco em estudos
longitudinais, avaliando como o ensino dos géneros orais pode contribuir para o

desenvolvimento de competéncias comunicativas e para a formacdo de cidad&os criticos,
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promovendo, simultaneamente, a reducdo das desigualdades educacionais. Assim, reafirma-se
0 potencial transformador de uma educacdo linguistica inovadora, comprometida com a
inclusdo e a democracia.

As questbes formuladas na introducdo foram respondidas ao longo deste trabalho,
evidenciando desafios significativos na abordagem dos géneros orais no Material Estruturado
de Ensino de Lingua Portuguesa do 7° Ano. A abordagem didatica concedida aos géneros orais
mostrou-se limitada, dificultando uma integracdo efetiva entre oralidade e demais praticas
linguisticas. A analise revelou que as concepcdes de lingua que embasam o material didatico
priorizam uma abordagem instrumental e normativa da linguagem, fortemente centrada nas
regras gramaticais e nas estruturas formais da escrita. Essa perspectiva organiza o ensino em
torno de habilidades fragmentadas e voltadas a preparacéo para avaliaces padronizadas, o que
contribui para a marginalizacdo da oralidade, que aparece de forma pontual, superficial e
descontextualizada. Ao reduzir a linguagem a um conjunto de procedimentos formais, o
material ignora suas dimensdes sociais, culturais e interacionais, fundamentais para o
desenvolvimento de competéncias comunicativas mais amplas e para a valorizacdo da
diversidade linguistica presente no cotidiano dos estudantes.

Além disso, verificou-se que as “atividades voltadas ao ensino dos géneros orais”,
embora presentes no material, ndo se articulam de maneira significativa as praticas sociais e
culturais dos estudantes, restringindo-se a exercicios que ndo exploram a riqueza e a diversidade
da comunicagdo oral. No que diz respeito a “estruturacdo e articulagdo dessas atividades”,
constatei uma fragmentagdo que compromete sua efetividade, pois ndo ha um percurso didatico
que favoreca a compreensao aprofundada dos géneros orais e sua aplicacdo em contextos reais.

E, ao refletir sobre “como o pensamento decolonial pode contribuir para problematizar
o trabalho com os géneros orais no contexto escolar”, a andlise indicou que a auséncia e o
silenciamento da oralidade no material didatico reforcam desigualdades e marginalizam
epistemologias que poderiam enriquecer 0 ensino. A incorporacdo de uma perspectiva
decolonial permitiria ressignificar o ensino da oralidade, promovendo uma abordagem mais
inclusiva e alinhada & realidade sociocultural dos estudantes.

Por fim, a perspectiva decolonial mostrou-se essencial para problematizar as dinamicas
de auséncia e silenciamento presentes no curriculo, ao propor uma educacdo linguistica que
valorize a pluralidade cultural e linguistica dos estudantes. Como destaca Walsh (2010), uma
pedagogia decolonial busca ndo apenas expor as injusticas da colonialidade, mas também

construir caminhos para a resisténcia e a transformacgao.
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Concluo que o ensino de géneros orais, quando conduzido com intencionalidade,
sensibilidade e compromisso, tem o poder de ultrapassar os limites da técnica para se tornar um
espaco de expressdo genuina, troca significativa e construcdo coletiva do conhecimento. Nao
se trata apenas de desenvolver competéncias comunicativas, mas de permitir que os estudantes
reconhecam na linguagem um instrumento de pertencimento, resisténcia e transformagdo. A
oralidade carrega historias, acalenta memorias e projeta futuros; ao ser valorizada no ambiente
escolar, resgata saberes, fortalece identidades e abre horizontes para novas possibilidades de
existéncia. Que esta pesquisa possa ecoar como convite a reflexdo e ao reencantamento da
pratica pedagogica, inspirando caminhos que celebrem a diversidade e promovam a equidade.
Que a educacdo continue sendo um solo fértil onde cada voz encontre espago para germinar,

crescer e florescer, fazendo da escola um territdrio de escuta, didlogo e emancipacéo.
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