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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, na Linha de
Pesquisa Politicas Publicas Educacionais e Praticas Pedagogicas. Ante ao slogan "Mato Grosso:
Estado de Transformagdo” anunciado pelo atual governo de Pedro Taques (2015-2017), a
investigacao traz como problemaética a seguinte indagacdo: Quais os sentidos de educacdo e de
educacdo matematica estdo sendo disputados nesta politica curricular, quando sdo elaborados
novos documentos de orientacdo curricular? De modo geral, a pesquisa teve como objetivo
analisar a reconfiguracao da politica curricular para o Ensino Fundamental no estado do Mato
Grosso, buscando entender os sentidos de educacdo e de educacdo Matematica privilegiados
nos textos curriculares produzidos no periodo de 2015 a 2017. Foram objetivos especificos da
investigacdo: 1. Analisar os sentidos de educacgdo e de educacdo matematica em disputa nos
documentos curriculares do Estado do Mato Grosso; e 2. Evidenciar e problematizar os
compromissos politicos e as implicacdes para a educacao publica local. A abordagem teérico-
metodoldgica do estudo foi o Ciclo de Politicas de Stephen Ball, Richard Bowe e Anne Gold,
que pontuam a descentralizacdo dos poderes que configuram as politicas publicas, ao indicar
que sentidos circulam em diferentes arenas na producdo das politicas. Alice Casimiro Lopes e
Elizabeth Macedo foram as bases para discutir curriculo como pratica de significacdo. A anélise
realizada permite dizer que a politica curricular de Mato Grosso, ao privilegiar significantes
como competéncias e habilidades, conhecimento, ensino e aprendizagem e qualidade, a politica
pretende passar para as escolas uma visao de coeréncia da proposta e também uma visao de que
o curriculo é um esquema técnico e que sua aplicacdo com sucesso na pratica dependera de o
professor entender esse esquema (a relacdo entre conhecimentos, competéncias e habilidades e
aprendizagens). A matemaética é tratada entdo como &rea privilegiada de conhecimento, a ponto
de ser recomendado o estudo dos resultados das avaliagfes externas para se planejar em todas
as areas de conhecimento. Defende-se, com isso, que um conjunto de conhecimentos (supostos
como cientificos) devem ser ensinados uniformemente aos alunos. Neste cenario, o slogan do
governo “Mato Grosso: Estado de transformacao” € significado como a acentuacao do controle
sobre as escolas e sobre os professores, a partir de uma orientacdo curricular crescentemente
instrumental. Educacéo de (boa) qualidade torna-se homogeneizar, controlar a diferenca.

Palavras-chave: Politica Curricular. Educacdo Matematica. Ensino fundamental. Contexto da
producdo do texto.



ABSTRACT

This research was developed in the Program of Post-Graduation in Education, in the Line of
Research Public Educational Policies and Pedagogical Practices. Before the slogan "Mato
Grosso: State of Transformation” announced by the current government of Pedro Taques (2015-
2017), the investigation brings as problematic the following question: Which are the meanings
of education and mathematical education are being disputed in this curricular policy, when In
general, the research aimed to analyze the reconfiguration of the curricular policy for primary
education in the state of Mato Grosso, seeking to understand the meanings of education and
mathematical education privileged in the curricular texts produced in the period from 2015 to
2017. Specific research objectives were: 1. To analyze the meanings of education and
mathematical education in dispute in the curricular documents of the State of Mato Grosso, and
2. To show and problematize the political commitments and the implications for the local public
education The theoretical-methodological approach of the study was Policy Cycle by Stephen
Ball, Richard Bowe, and Anne Gold, which point to the decentralization of the powers that
shape public policy by indicating which meanings circulate in different arenas in the production
of policies. Alice Casimiro Lopes and Elizabeth Macedo were the foundations for discussing
curriculum as a practice of meaning. The analysis made it possible to say that Mato Grosso's
curricular policy, by privileging signifiers such as skills and abilities, knowledge, teaching and
learning and quality, the policy intends to pass to schools a vision of coherence of the proposal
and also a view that the curriculum is a technical scheme and that its successful application in
practice will depend on the teacher understanding this scheme (the relation between knowledge,
skills and abilities and learning). Mathematics is then treated as a privileged area of knowledge,
so that it is recommended to study the results of external evaluations to plan in all areas of
knowledge. It is argued, therefore, that a set of knowledge (supposed to be scientific) should be
taught uniformly to students. In this scenario, the slogan of the government "Mato Grosso: State
of transformation™ is meant as an accentuation of control over schools and teachers, from an
increasingly instrumental curricular orientation. Education of (good) quality becomes
homogenized, controlling the difference.

Keywords: Curricular Policy. Mathematical Education. Elementary school. Context of the
production of the text.
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1 INTRODUCAO

Esse texto, que tem o curriculo e as ideias de poder e politica apropriadas por ele, de
conhecimento, em especial 0 matematico, decorre do interesse em pesquisar “o novo delinear”
da politica de curriculo do estado do Mato Grosso, em particular para a Matematica. Assim, a
presente dissertacdo insere-se na linha de pesquisa "Formacdo de Professores e Politicas
Publicas Educacionais, do grupo de estudos de Politicas de Curriculo™, da area de concentracao
Educacéo, Cultura e Processos Formativos.

Na tradicdo educativa Ocidental, a Matematica é evidenciada como de grande
importancia, seja pelo argumento de que compde um corpo de conhecimentos conceituais,
capazes de desenvolver os sujeitos cognitiva e intelectualmente, seja por contemplar uma gama
de conhecimentos instrumentais, capazes de possibilitar aos sujeitos os ferramentais para atuar
no mundo do trabalho. Pensando em minha experiéncia formativa ainda na graduacao, lembro-
me que o argumento dos professores da academia sobre a superioridade da Matematica no
Curso de Graduacdo em Matematica — Licenciatura — nunca era contestado. Quando, porém,
vivencio o exercicio da docéncia, no convivio com os profissionais das diversas areas, noto que
esse argumento comeca a ser contraposto. Para cada professor, a sua disciplina é sempre a mais
importante. Ndo obstante, tais disputas por espago e status nas escolas vem evidenciando a
hegemonia da Matematica como campo de conhecimento cuja forca da tradicdo € cada vez mais
reforcada por politicas educativas que associam a busca de resultados mensuraveis a
comprovacéo da qualidade educativa produzida pelas escolas.

E a partir dessa dinamica que, nas Gltimas décadas, a énfase no ensino da Matematica e
da Lingua Portuguesa em detrimento das demais disciplinas tem sido justificada como uma
busca da (boa) qualidade da educacédo a ser garantida por politicas curriculares centralizadas.
Principalmente a partir da analise dos indices de desempenho dos estudantes em avalia¢Oes
externas, as atuais politicas educativas no Brasil vém privilegiando certa visdo instrumental do
ensino, produzindo uma ideia de que bons resultados nestas disciplinas representam a “boa”
qualidade da educacdo. De acordo com Zucula e Ortigdo (2016), é recorrente a ideia de que a
avaliacdo pode melhorar a qualidade da aprendizagem. E importante pontuar que discussoes
sobre avaliacdo oriundas de pesquisas que apoiam a relevancia da avaliagdo na educacéo a partir
de visdes criticas, como é o caso das discussfes de Luiz Carlos de Freitas, ndo sdo trazidas pelas
politicas para discussdo com os sistemas de ensino.

O discurso de qualidade da educacdo tem invadido o campo educacional associado a

construcdo de sistemas de avaliagdo em diversos paises. No Brasil nos anos de 1990, com a
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criacdo do Sistema de Avaliagdo do Ensino Publico (SAEP), posteriormente denominado
Sistema de Avaliacdo da Educacio Béasica (SAEB), (MATHEUS; LOPES 2014, ORTIGAO;
PEREIRA, 2016), essa logica politica se coloca, mas ndo sem grandes problematizaces.

No ambito internacional, Biesta (2013) aponta para o problema de as politicas
educacionais serem propostas a partir de informagdes apenas fatuais, a partir da I6gica da
eficécia, visando a melhoria escolar através da producéo de resultados do desempenho dos
alunos que passam a ser mensurados. Politicas de avaliagdo censitaria, como a Prova Brasil?,
que tém servido de parametro de andlise da proficiéncia tanto em Portugués quanto em
Matematica vem promovendo a leitura do insucesso da educagdo, a0 mesmo tempo em que
colocam em questdo aspectos curriculares e/ou de préaticas de ensino nestas disciplinas.

Desta forma, num cenario de desconfianca em relacdo as escolas e o cumprimento de
seu papel, sdo produzidas diferentes demandas para a educa¢do em nome de uma “boa”
qualidade suposta como ainda ndo alcancada nas escolas brasileiras. Dentre tais demandas,
discursos sobre o curriculo organizado em habilidades e competéncias aparece como a garantir
da formacéo para a sociedade informatizada e tecnoldgica atual, que necessita do trabalhador
apto a atuar dinamicamente no mercado. Por essa via, muitos argumentos de base cognitivista
e comportamentalista do discurso educacional dos anos de 1970 sdo ressignificados nas
reformas educativas em todo o Ocidente dos anos de 1990 (LOPES; MACEDO, 2011a),
mesclados também a demandas por emancipacao e por cidadania, especialmente.

A Conferéncia Mundial de Educacio para Todos?, em Jomtien, na Tailandia se
apresenta como um marco importante na profusdo de discursos sobre como universalizar e
melhorar a qualidade da educacdo. Segundo Cunha (2015), a discussdo sobre a garantia do
conhecimento a todos é o elemento central na Conferéncia, pois é entendido que 0 acesso ao
conhecimento pode reparar as desigualdades sociais, levar as sociedades subdesenvolvidas as
condicdes de inser¢cdo em um mundo moderno e tecnolégico. Entende-se que os conhecimentos
a serem ensinados pela escola podem garantir o exercicio da cidadania plena. De acordo com a
autora, tambem predomina nos documentos produzidos na Conferéncia de 1990 a ideia de que

0 acesso a tal conhecimento passa a ser fundamental para a producéo de uma consciéncia critica.

L Ver: http://portal.mec.gov.br/prova-brasil

2 Convocada pela Organizacéo das Nagoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e realizada
em parceria com o Fundo das Na¢fes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Programa das Nag¢des Unidas para o
Desenvolvimento(PNUD) e o Banco Mundial em 1990.
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Desde entdo, a mudanca do curriculo passa a ser o centro das preocupacdes, sobretudo
em nome da garantia do conhecimento a todos. Esta € uma das marcas das politicas
educacionais no Brasil nos governos neoliberais dos anos de 1990.

A partir de compromissos assumidos internacionalmente na Conferéncia de Jontiem,
inicia-se a elaboragéo do Plano Decenal de Educacao para Todos (1993-2003) (BRASIL, 1997).

No periodo h&a uma intensificacdo da producdo de documentos pelo Ministério de
Educacao e Cultura (MEC) e a publicacdo de uma série de textos para programas direcionados
a formacéo de professores da educacdo basica. O Conselho Nacional da Educacédo Publica a
Resolugdo N. 2, de 7 de abril de 1998 (BRASIL,1998b), da Camara de Educacéao Bésica (CEB),
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, e produz outras
normatizagdes curriculares, como resolugdes similares para os demais niveis de ensino. O
Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI
(UNESCO, 1998), conhecido como Relatério Jacques Delors, passa a ser discutido em agdes
oficiais no Brasil e 0 MEC lanca os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998a) para
0 Ensino Fundamental, seguido da publicacdo de referenciais curriculares para a Educacao
Infantil e para o Ensino Médio. Diferentes programas federais focam os curriculos das escolas,
com énfase em uma mudanca da préatica dos professores (DIAS; LOPES, 2009).

Trés décadas depois, apos a alternancia de mais de trés partidos politicos na presidéncia
da republica®, a centralizagdo curricular permanece sendo a caracteristica das politicas
educacionais em busca da (boa) qualidade da educacdo. No governo de Luis Inacio Lula da
Silva (Partido dos Trabalhadores — PT), sdo elaboradas as Diretrizes Gerais da Educacdo Bésica
(BRASIL, 2010), sendo que em 2009 é instituido pelo MEC o programa Curriculo em
Movimento*, com o objetivo de subsidiar a elaboragdo de um curriculo comum nacional, a
partir de uma interpretacdo particular da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N.
9394 de 1996.

A necessidade da producdo de um documento curricular especifico que contemple toda
a educacdo béasica para o Mato Grosso, em termos de orientacdo curricular centralizada,
segundo Andrade (2013), inicia-se em 2007 no governo de Silval da Cunha Barbosa® (Partido

do Movimento Democratico Brasileiro, PMDB). Para além do que analisa Andrade (2013),

% Na éarea federal, portanto tem-se trés momentos: Fernando Collor de Melo — Partido da Reconstrugéo Nacional
(PRN) (1990-1992); Itamar Franco- Partido do Movimento Democrético Brasileiro (PMDB), que com o
afastamento de Collor veio a completar o tempo que lhe faltava de mandato (1992 - 1994) e Fernando Henrique
Cardoso Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB) (1995 - 2002).

4 Ver: http://portal. mec.gov.br/programa-curriculo-em-movimento-sp-1312968422

5 Silval Barbosa assume 0 governo em 2010 com a rendincia de Blairo Maggi (entdo do Partido Popular Socialista
—PPS).
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desde os anos 90 em Mato Grosso, a producdo de documentos curriculares € intensificada com
a politica de ciclos®. Como explica Andrade (2013), a SEDUC-MT, em 2008, contratou
professores da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), como consultores, para a
elaboracdo de uma politica curricular. Foram envolvidos neste trabalho professores
especialistas de &rea da SEDUC/MT (sede) e dos Centros de Formacgdo e Atualizacdo dos
Profissionais da Educacdo do estado de Mato Grosso (CEFAPRO). Além da consultoria, a
SEDUC-MT promoveu debates nas escolas, seminarios municipais e regionais e criou (4)
quatro Grupos de Trabalho para andlise do relatorio resultante dos quinze (15) seminarios
regionais do estado’. Este trabalho culminou com a publicacdo das Orientacdes Curriculares
para a Educacdo Bésica do estado de Mato Grosso (MATO GROSSO, 2010), documento
amplamente conhecido no estado como OC. As OC nortearam a politica curricular localmente
no periodo de 2010 a 2014.

Na sucessdo de Silval Barbosa, em 2015, o governo de Pedro Taques (PSDB) se
constitui num cenério nacional de intensificacdo de reformas®curriculares. Com o Programa
Curriculo em Movimento, coordenado pela Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da
Educacao (MEC), o MEC iniciou a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
divulgando, de 2015 a 2016, trés versdes preliminares. A politica de curriculo comum, desde
entdo, é apoiada por diferentes segmentos do campo educacional e da sociedade civil
(pesquisadores, professores da educacdo basica, Organizacbes N&o Governamentais,
movimentos civis organizados e grupos privados), mas também vem recebendo criticas
substanciais, especialmente da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) e da Associacdo Brasileira de Curriculo, de muitas escolas e professores.
Questionou-se neste processo, entre outras problematicas, os altos custos deste trabalho, a

pretensdo de homogeneizacdo da formacdo das criancas e jovens e a pretensdo de controle

® O estado de Mato Grosso adota a politica de escolarizacdo em ciclos no fim dos anos de 1990 (mantida até os
dias atuais), no governo de Dante Martins de Oliveira (Partido da Social Democracia Brasileira - PSDB) (1995-
2002), no bojo das orientagBes do Governo Federal, que trazia, com a publicacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, a estrutura do ensino fundamental organizado nesta modalidade. Ha inimeros documentos que tratam
dos ciclos em Mato Grosso (MATO GROSSO, 1997a,1997h, 1997c, 1998a, 1998b, 2000, 2001, 2002a, 2002b,
2003, 2008a, 2008b, 2010).

0 processo de producéo foi longo, do inicio das ideias em 2007 a chegada dos documentos as escolas em 2012
foram feitas e (re) feitas varias articulagdes em torno da necessidade de se produzir esta politica curricular. Desse
movimento de producdo podemos captar varios discursos como: foi 0 tempo necessario para se produzir um
documento educacional; a producgdo foi longa devido a participagdo de todos os profissionais da educacdo do
estado; a proposta tem uma visao organica de unicidade de toda a Educacdo Basica. (ANDRADE, 2013. p.90)
8Dentre elas, sem uma ampla discussdo com a comunidade educativa, por exemplo, a polémica Medida Proviséria
N. 746/2016. Que promove alteragdes na estrutura do Ensino Médio no Brasil.
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curricular na légica de um curriculo comum, a participagdo de grupos privados na definig¢do da
politica®, assim como o fracasso de politicas semelhantes em outros paises.

De acordo com 0 MEC?° o objetivo da BNCC é sinalizar percursos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes ao longo da Educacdo Bésica. Tal propositura preocupa, pois,
como bem diz D'Ambroésio (2012, p.60), “é uma ilusdo napolednica achar que um curriculo
obrigatorio, que atenda a todo pais, terd qualquer efeito de melhoramento da educagéo. Propor
um curriculo Gnico a um pais com tanta diversidade cultural e social, com a intencdo de superar
desigualdades através de conhecimentos/contetidos e metodologias pré-estabelecidos, passa
pelo que Giroux (1997) discute como problematica da teoria educacional, assim descrita pelo

autor:

A teoria educacional geralmente ndo tem incluido uma linguagem ou modo
de anélise que olhe para além do que esta dado ou é fenoménico. Por exemplo,
as preocupacdes tradicionais dos educadores giram em torno do curriculo
normal, e, como resultado, as questdes emergem sao familiares: Que matérias
serdo ensinadas? Que formas de instrucdo serdo usadas? Que tipos de
objetivos serdo desenvolvidos? Como podemos combinar os objetivos com
formas correspondentes de avaliacdo? Por mais importantes que sejas essas
questdes, elas flutuam na superficie da realidade. [...] as mensagens de
discriminacdo de raca, sexo e classe que espreitam por tras da linguagem dos
objetivos e da disciplina escolar s&o convenientemente ignoradas. (GIROUX,
1997, p. 36).

Foi neste contexto que no desenvolvimento da funcdo de professora formadora no
CEFAPRO, realizei, juntamente com os colegas de area, um Projeto intitulado ‘“Laboratério de
Ensino de Matematica - LEM", um espaco destinado a momentos formativos em que o publico
alvo era de docentes que atuavam na educacdo béasica com a disciplina de Matematica. A
propositura inicial do LEM era realizar formacdes sobre o ensino voltado para o ludico. Porém,
as escolas, que passavam por pressées da SEDUC — MT quanto ao desempenho nas avaliaces
externas, ja em uma crescente cobranca da SEDUC — MT associada a BNCC, solicitaram
formagOes que abordassem os descritores da Prova Brasil. Os momentos formativos que
ocorreram nesse espago me oportunizaram reflexdes e aproximages com o campo do curriculo.

Nessas formagdes, exploravamos contetidos ditos “essenciais da Matematica”, pois, em dado

® Além disso, entre a segunda e a terceira versido o Senado conclui o impeachment da Presidenta Dilma Rousseff
(PT), cassando seu mandato no dia 31 de agosto de 2016. Na gestdo de seu substituto, Michel Temer (PMDB),
houve substituicGes de seus consultores para a elaboracéo da versao final e modificacdes diversas na Gltima verséo,
que foi aprovada em dezembro de 2017 pelo Conselho Nacional de Educacéo, para ser implementada em todas as
escolas brasileiras, segundo o0 MEC, até o ano de 2019.

10'Ver: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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momento, estes eram "cobrados” como prova de "proficiéncia” na disciplina de Matematica.
Ainda nesse espaco formativo, em especial quando o publico era de professores pedagogos,
voltava-se a questionar o porqué de uma priorizacao da Matematica e da Lingua Portuguesa em
detrimento das demais disciplinas nas formacoes e nas avaliacfes externas.

Desse modo, como professora da rede publica estadual de ensino do estado de Mato
Grosso e atuando no Centro de Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacéo
(CEFAPRO), polo de Rondondpolis, no periodo de 2009 a 2016, vivi as tensdes decorrentes
das politicas nacionais e locais. A entrada no Mestrado da UFMT, Campus de Rondondpolis,
em 2017, me permitiu estudar as l6gicas politicas no campo curricular. Fui compreendendo que
se a centralizacdo curricular se torna uma preocupacao das politicas educativas no Brasil, como
argumentam Ortigdo e Pereira (2016, p. 162), a avaliacdo em larga escala ganha centralidade e
passa a ser “‘um processo indutor nos curriculos brasileiros”. Desse modo concebida, a avaliacdo
é também significada como o instrumento que vai impulsionar a qualidade da educacao nas
politicas curriculares em estados e municipios.

Nesta ldgica, as avaliacBes externas ganham sentido como perspectiva de uma educacédo
voltada para a performatividade. De acordo com Ball (2002, p. 4), “A performatividade ¢ uma
tecnologia, uma cultura e um modo de regulacdo que se serve de criticas, comparacdes e
exposi¢des como meios de controle, atrito ¢ mudanga.”. Segundo o autor, as mudangas
econdmicas em todo o mundo tém transformado a educacdo em uma oportunidade de negdcios,
um grande comeércio internacional. Como ainda afirma (BALL, 2004, p. 1108), "A educacdo é
um assunto de politicas regional e global e cada vez mais um assunto de comércio
internacional”. Assim, quando o Estado adere as politicas performativas, também denominadas
por ele como tecnologias politicas, ha mudancas em seu papel, que interferem nas tomadas de
decisdo de ordem publica, reconfigurando o sentido de bem publico.

E com estes pressupostos que passei a problematizar que, neste contexto, o slogan do
atual governo, “Mato Grosso: estado de transformacdo”, pretende assinalar uma perspectiva
especifica para a politica educacional estadual. Assumi, portanto, o questionamento acerca da
potencialidade da perspectiva de controle curricular nas politicas educacionais que associam a
centralizac&o curricular a avaliagdo censitaria, tal como a que se projeta em Mato Grosso. Nessa
linha, esta pesquisa traz como problematica a seguinte questdo: Quais os sentidos de educacéo
e de educacdo matematica estdo sendo disputados na politica de curriculo no Estado do Mato
Grosso, quando sdo elaborados novos textos de orientagdo curricular pelo governo Pedro
Taques (2015-2017)? Penso que entender as disputas de sentido na area da educacdo

matematica permite problematizar tal slogan ou os compromissos politicos assinalados em
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torno dele e suas implicacGes para a educagdo publica em Mato Grosso, a partir de um cenario
mais amplo de mudancas

Assim, esta pesquisa teve como objetivo analisar a reconfiguracéo da politica curricular
para 0 Ensino Fundamental no estado do Mato Grosso, buscando entender os sentidos de
educacdo e de educacdo Matematica privilegiados nos textos curriculares produzidos no
periodo de 2015 a 2017. Para sua realizacdo, defini como objetivos especificos analisar 0s
sentidos de educacdo e de educacdo matematica em disputa nos documentos oficiais
curriculares do Estado do Mato Grosso; e evidenciar 0s compromissos politicos e as
implicacdes para a educacédo publica local.

Optei pela Abordagem do Ciclo de Politicas de Stephen Ball, Richard Bowe e Anne
Gold (1992) para pensar, metodologicamente, o contexto de producéo do texto na politica local.
Opero, entdo, com a nocdo de contexto de producdo de texto politico buscando evidenciar a
politica como resultado de defini¢cbes complexas e contraditérias ou nem sempre convergentes,
tomadas em diferentes &mbitos a partir da leitura (interpretacdo) dos textos que séo assinados
por especialistas ¢ apresentados como “a politica”. A empiria que constitui a pesquisa envolve
0s seguintes textos politicos:

e Orientativo Pedagdgico 2016 (MATO GROSSO, 2016);

e Orientativo Pedag6gico 2017 (MATO GROSSO, 2017);

e ADEPE — MT Revista Pedagogica - Matematica - 6° e 8° Anos do Ensino
Fundamental

e ADEPE - MT Revista do Sistema de Avaliacdo - Rede Estadual.

e Portaria N. 161/2016/GS/SEDUC/MT (MATO GROSSO, 2016);

e Portaria n® 322/2016/GS/SEDUC/MT (MATO GROSSO, 2016).

De Ball, Bowe e Gold, considero valida a perspectiva de descentralizacdo dos poderes
que configuram as politicas publicas. Com estes autores, entendo que as politicas sdo
constituidas em multiplos contextos, ndo havendo decisdo politica que ndo seja sustentada,
afetada, alterada, combatida, ressignificada por decisdes outras, tomadas em distintas arenas,
ndo previstas por quem escreve 0s textos politicos. Desta forma, assumo pensar a realidade
como uma construcdo discursiva, 0 que permite dizer que ha disputas permanentes por

significar o que seja (boa) qualidade da educacéo e educacdo matematica. Ao focar o contexto

1 Esta palavra ndo existe em diciondrios da lingua portuguesa, foi criada e cunhada nos documentos que analiso.
E importante registrar que o primeiro Orientativo apresentado pela SEDUC — MT circulou como um texto ndo
revisado, em termos de normas de escrita.
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de producéo do texto politico, entendo que a instituicdo (ou a assinatura) do texto politico ndo
controla a politica, como explica Mouffe (1996), embora busque estabelecer uma ordem na
significacdo ou estabilizar um sentido para a realidade.

Nesta linha, os subsidios tedricos a pesquisa se encontram na perspectiva pos-estrutural
de Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Fernandes Macedo, especialmente. Estudiosas das
politicas de curriculo, as autoras se baseiam na Teoria do Discurso? de Ernesto Laclau para
afirmarem o curriculo como uma prética de significacdo. Para as autoras, curriculo ndo é um
plano, uma proposta ou um conjunto de intengdes fixas, mas um campo aberto de producéo de
relagOes e sentidos demarcados por lutas e disputas que tentam (re)significar a educacéo, a
realidade (LOPES; MACEDO 2011a). Assumo com elas que a significagdo nunca cessa, ndo
se estabiliza, o que faz do curriculo um texto no qual as disputas para significar a realidade se
mostram na forma de escape, pois a significacdo sempre produz o inesperado (Idem). Também,
na forma de constrangimentos, a significacdo se processa sempre dentro de certas condigdes,
acordos, sedimentacdes de sentido.

A nocdo de curriculo defendida pelas autoras € importante para minha discussao, porque
se coloca como possibilidade importante de problematizar a politica de centralizacéo curricular
em Mato Grosso. Com estas linhas mais gerais, busco olhar a politica em sua dimensdo de
constrangimento ou a partir da légica de controle que a institui. A perspectiva do Ciclo de
Politicas é importante nesta pesquisa, uma vez que afirma os dispositivos de controle e
regulacdo como elementos da politica e, neste caso, elementos produzidos discursivamente em
nome de uma melhor educacdo em Mato Grosso.

Este texto esta organizado em quatro capitulos. Ap6s a Introducdo, no Capitulo 2,
“Investigando a politica de curriculo como uma pratica de significacdo”, discuto a nogdo de
politica como texto e como discurso nesta pesquisa e apresento como concebo curriculo como
pratica de significacdo. Assim, apresento como delineio a pesquisa na abordagem do ciclo de
politicas.

No Capitulo 3, “Sentidos de educagdo matematica e ensino da matematica na producéo
no campo”, abordo inicialmente os movimentos educacionais na tradicdo do campo da

Matematica; trata, em seguida, de alguns sentidos de Educacdo Matemética e Ensino da

12A Teoria do Discurso se insere nas discussoes da filosofia desconstrucionista de Jacques Derrida e na psicanalise
de Jacques Lacan. Ela se coloca como uma referéncia a esta discussao, pois permite entender a realidade como
uma constru¢do discursiva. Coaduno com Mendonga ao se referir que “A teoria do discurso tem o potencial de ser
uma ferramenta de compreenséo do social, uma vez que seu préprio entendimento da-se, nesta perspectiva, a partir
da constru¢do de ordens discursivas, sendo a questdo do poder central e constituidora de relacdes sociais.”
(Mendonca, 2009, p.153).
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Matematica em periodicos para, ao fim, evidenciar os sentidos de Educacdo Matemética e
Ensino da Matemaética em circulagdo no campo.

No Capitulo 4, "O Contexto da producéo do texto politico para o ensino fundamental no
governo Pedro Taques”, apresento uma reconfiguracdo da politica educacional em Mato Grosso
a partir da centralidade dos resultados nos discursos sobre aprendizagem, com a producéo de
textos curriculares no periodo 2015 - 2017; parto deste cenario para analisar, na sequéncia,
sentidos de educacao e de educacdo matematica nos documentos da politica local.

Nas Consideracdes finais ou a politica curricular de educacdo matematica em mato
grosso, busco, por fim, problematizar o que significa “Mato Grosso: estado de transformacéo”,

buscando pontuar sentidos destacados na politica e suas implicagdes.
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2 INVESTIGANDO A POLITICA DE CURRI'QULO COMO UMA PRATICA DE
SIGNIFICACAO

Neste capitulo, para delinear a pesquisa na abordagem do ciclo de politicas, discuto a
nocdo de politica como texto e como discurso ancorada em Stephen Ball e colaboradores
(1992). Concebo curriculo como pratica de significacdo ou como préatica de producdo de
sentidos (LOPES; MACEDO, 2011a), sendo que interessa a esta pesquisa 0s sentidos
circulantes nas politicas curriculares do Mato Grosso.

Tal concepcédo de curriculo na perspectiva pos-estrutural sinaliza como preocupacao
central o descentramento de concepg@es curriculares que intencionam a fixacdo de sentidos.
Esta preocupacdo perfaz o ponto de aproximacdo entre a perspectiva de curriculo como
producdo de sentidos e a nogdo de politica como texto e como discurso no Ciclo de Politicas.

2.1 Investigando a politica como texto e como discurso nesta pesquisa

Quando refletimos como uma politica pablica acontece, geralmente pensamos que esta
segue uma linearidade ou uma verticalidade que tem inicio no Estado e fim na escola, onde
fases ou etapas sdo estabelecidas, desde a formulacdo até a sua avaliacdo. Pode-se dizer que
este tipo de pensamento advém da tradi¢cdo em pesquisa nas Ciéncias Sociais, especialmente
dos estudos marxianos e/ou de base estrutural, que analisam o social como uma totalidade
estruturada a partir de um centro ou de um fundamento (LOPES; MACEDO, 2011a).

Porém, a politica ndo funciona dessa maneira. Para Ball, Maguire e Braun (2016, p.15),
por exemplo, "a politica ndo é "feita" em um ponto no tempo" como processos definidos com
inicio, meio e fim. As politicas se movimentam e os acordos e tensfes acontecem sem que um
centro definitivo e estavel possa controlar seus desdobramentos (LOPES; MACEDO, 2011b).
Do mesmo modo, ndo ha analise que possa dar conta de qualquer totalidade da politica. Mesmo
sem se referir a impossibilidade de uma totalidade para o social, sem problematizar essa questao
como faz Ernesto Laclau (2011), por exemplo, Ball "destaca a natureza complexa e controversa
da politica educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a agdo dos profissionais que
lidam com as politicas no nivel local" (MAINARDES, 2006, p.49), como formas de um
controle do social se realizar apenas parcialmente.

Essa forma de pensar do autor inglés estd associada a perspectiva pos-estrutural de
pesquisa (LOPES, 2005). Lopes (2013) evidencia que a perspectiva pos-estrutural e o
estruturalismo possuem questdes comuns, questionando o privilégio conferido a consciéncia

humana, a valorizagédo da linguagem e da cultura. Sobre a linguagem, questéo central para as
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duas correntes, a autora ressalta que ambos os modos de pensamento relacionam linguistica,
identidade e diferenca.

Quanto a perspectiva pés-estrutural, defendo, apoiada em Williams (2013), que esse
“p06s” nao significa depois ou apés a ideia estruturalista (como superacdo do estruturalismo),
mas um “"também" aberto, modificado, transformado, ou melhor, desconstruido, porque
questionado. Assim sendo, se o estruturalismo permite entender oS processos sociais
atravessados pela significacdo ou pela linguagem, o pos-estruturalismo permite pensar o social
como um terreno instavel, aberto a proliferacdo de sentidos, porque constituido pela linguagem
(LOPES; MACEDO, 2011b).

Sobre a maneira pos-estruturalista de escrita ou de pesquisa, Williams (2013, p.50)
esclarece que, "Evitando a critica desdenhosa e o resumo redutor, o pés-estruturalismo como
desconstrucdo € um estilo de escrever lendo outros textos”. O Pos-estruturalismo tem como
principio fulcral a inexisténcia de um centro ou fundamento dltimo para o social
(MENDONCA; RODRIGUES, 2014). E a partir dessa no¢ao de inexisténcia de um fundamento
ultimo para o social que esta pesquisa trabalha com a nocao de politica descentrada ou de
politica como texto.

As politicas se movem enquanto negociacdes e conflitos acontecem dentro de uma
dimensdo denominada contexto, como definem Ball, Bowe e Gold (1992) ao elaborarem a
Abordagem do Ciclo de Politicas. Para eles, as politicas podem ser analisadas tomando-se como
base a imbricacdo entre trés contextos: o contexto de influéncia, o contexto de producao do
texto politico e o contexto da pratica. No processo de elaborago de seu trabalho, Ball'® chegou
a definir outros dois contextos de producdo da politica, como explica Mainardes (2006): o
contexto dos resultados (efeitos) e o contexto da estratégia politica. Grande parte das pesquisas
que utilizam esta abordagem, porém, privilegiam apenas os trés contextos de andlise a que se
referem Ball, Bowe e Gold (1992).

Seguindo uma producdo que tem sido importante nos estudos em politicas de curriculo
no Brasil (MATHEUS, 2009; DIAS, 2009; LOPES, MACEDO, 2011b), para esta discussao me
oriento também por aspectos do pensamento dos autores e foco nesta pesquisa o contexto da
producdo do texto politico. Como ja afirmei, para Ball e colaboradores, a produgdo de uma

politica implica a inter-relacdo entre distintos contextos, ndo havendo uma sequéncia ou uma

13Ball e Bowe (1992).
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dimensdo temporal de tais contextos neste processo. A todo tempo contextos encontram-se
imbricados um no outro, ou seja, é dessa imbricacdo que a politica € produzida.

O contexto de influéncial* abarca os grupos de interesses e os discursos politicos que
buscam "limitar as possibilidades de recontextualizacdo e de producéo de novos sentidos nas
politicas" (LOPES; MACEDO, 2011a, p.247). O contexto de producdo do texto politico
compreende todo o trabalho em torno do texto politico, de todo texto que representa ou procura
representar a politica para a escola, na tentativa de que a politica seja compreendida e
implementada. Para Lopes e Macedo (2011a), trata-se sempre de uma tentativa de impor uma
compreensdo acerca do que é educar, que é sempre precaria, pois ignora 0s contextos, pois ndo

pode se antecipar a eles. Para Mainardes (2006, p.52),

O contexto da producéo de texto esta articulado com a linguagem do interesse
publico mais geral. Os textos politicos, portanto, representam a politica. Essas
representacdes podem tomar varias formas: textos legais oficiais e textos
politicos, comentérios formais ou informais sobre os textos oficiais,
pronunciamentos oficiais, videos etc.

Ball (2016) explica gque se os textos politicos buscam representar a politica, eles ndo séo
a totalidade da politica. Sobre o contexto de producdo de texto, Lopes e Macedo (2011b)

esclarecem que:

No caso dos textos curriculares, escritos no que Ball, Bowe e Gold (1992)
denominam contexto de produgdo de texto politico, estamos tratando de
documentos oficiais e de textos legais, mas também, entre outros, de materiais
produzidos a partir desses textos, visando a sua maior popularizacdo e
aplicagdo. [...] O texto, para o autor, deve ser lido tendo em vista 0 jogo
politico em que foi produzido, sempre em polifonia com outros textos. (2011b,
p.258-259).

Mainardes ainda ressalta que "Os textos politicos sdo o resultado de disputas e acordos,
pois 0s grupos que atuam dentro dos diferentes lugares da producdo de textos competem para
controlar as representagdes da politica™ (2006, p. 52). Assim, o foco no Contexto da Producgao
do Texto nesta pesquisa justifica-se pela importancia de analisar as implicacdes que resultam
das disputas e acordos mencionados por Mainardes. Na producéo do texto politico nas politicas

atuais ha disputas especialmente pela definicdo de qualidade da educagdo. Estas disputas se ddo

14«0 contexto de influéncia é onde “os discursos politicos sdo construidos. E nesse contexto que os grupos de
interesse disputam para influenciar a definicdo das finalidades sociais da educacao e do que significa ser educado.”
(MAINARDFES, 2006, p.51).
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através do privilégio de alguns significantes (como qualidade, conhecimento/basico, essencial,
competéncia, habilidades etc.), ao mesmo tempo em que os elaboradores de tais textos
acreditam que escrevem com clareza o que e como os professores devem trabalhar/ensinar, em
que aspectos deve-se dar a aprendizagem de todas as criancas e jovens, como a aprendizagem
sera garantida.

A partir da ideia de politica como resultado da inter-relacdo entre contextos, Ball,
Maguire, Braun (2016) tém defendido mais radicalmente que ndo é possivel falar em
implementacdo de politicas, pois 0 que venha a ser a politica se constitui por meio de um
processo de influéncia mutua entre varios grupos de interesse. Assim, a politica se constitui
numa mediacdo que, para os autores, envolve diversos sentidos atribuidos pelas organizagdes
publicas e pelas demandas colocadas pela escola, pelas comunidades e por outros agentes, o
que a torna impossivel de ser controlada. Ha nesse processo a traducao da politica, que ndo é
feita apenas na escola, ela esta presente o tempo todo em todos 0s contextos, uma vez que 0S
textos politicos circulam. Essa traducéo é feita dentro de determinadas condic¢des ou a partir de
arranjos ja estabelecidos nas arenas politicas (BALL; MAGUIRE; BRAUN 2016).

Essa concepcao de politica como “frageis, produto de acordos, algo que pode ou nédo
funcionar; [pois] elas s&o retrabalhadas, aperfeicoadas, ensaiadas, crivadas de nuances e
moduladas através de complexos processos de influéncia, producgéo e disseminacdo de textos”
(BALL, 2001, p.102), segundo Nudzor (2010), ajuda a problematizar o desencontro percebido
entre intengdes e propositos de politicas na teoria e resultados na prética.

Ball pensa a traducdo na politica mais recentemente (Ball, 2010). Ele parte,
inicialmente, da nogéo de recontextualizacdo de Bernstein (LOPES, 2005) para explicar que 0s
sentidos de uma politica, ao perpassarem diferentes contextos sdo reinterpretados®®. Para Ball,
uma forma de romper com o entendimento linear e negativo da recontextualizacdo na politica

de Bernstein foi pensar a nocdo de recontextualizacéo por hibridismo.

Na medida em que vai se aprofundando em suas formulacGes sobre as relacdes
global-local (Ball, 1998, 2001), o autor incorpora o conceito de hibridismo a
andlise da recontextualizacdo, se apropriando das discussdes culturais pos-
estruturalistas e pds-coloniais. Passa, entdo, a defender que, no mundo
globalizado, os processos de recontextualizagdo sdo, sobretudo, produtores de
discursos hibridos. (LOPES, 2006, p. 56).

15 Lopes (2006, p. 55-56) explica que “talvez o aspecto mais produtivo do conceito de recontextualizagiio para o
entendimento das politicas de curriculo seja a busca de uma constante articulagdo macro-micro. Sadovnik (1995)
destaca como Bernstein constroi seu projeto de “baixo” para “cima”, buscando identificar as regras do processo
educacional nas escolas para entdo relaciona-las as condi¢@es estruturais e situar tal analise em um contexto mais
amplo das questdes politicas e educacionais dos educadores. A partir desse projeto estabelece seus modelos

95 9

considerando as relagdes tanto de “baixo” para “cima” quanto de “cima” para “baixo”.
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Quanto a recontextualizagdo por hibridismo, como explica Lopes (2006, p.59), "nédo se
trata de um processo de assimilagdo ou de simples adaptacdo, mas um ato em que ambivaléncias
e antagonismos acompanham o processo de negociar a diferenca com o outro”. Para Pereira
(2011, p.17)®, “Lopes (2004; 2005; 2006a) utiliza o conceito de recontextualizacio por

hibridismo”, em diferentes estudos,

[...] para compreender o processo de producdo das politicas curriculares
entendidas como politicas culturais “que visam orientar determinados
desenvolvimentos simbolicos, obter consenso para uma dada ordem e/ou para
uma transformacdo social almejada” (LOPES, 2004, p. 113). (PEREIRA,
2011, p. 17).

Lopes (2006) esclarece que a partir desse movimento Ball se aproxima dos estudos
culturais e dos estudos pos-coloniais, que o levam a pensar a politica como textos e discursos
que circulam na producdo das instituicdes e da cultura. O autor inglés, neste prisma, se volta a
analise dos nexos da politica com as relacdes de poder, especialmente fundamentado em Michel
Foucault.

Em se tratando da nocdo de recontextualizacdo por hibridismo, ela é central a
Abordagem do Ciclo de Politicas. Lopes e Macedo (2011a, p. 246) afirmam que nas analises
estadocéntricas marxistas, centradas na estrutura econémica, e nas teorias que tém esta
orientacao “as defini¢cdes politicas tendem a ser vistas como totalizantes, dando conta de todos
os simples atos e de todos os sentidos possiveis, sem que sejam capazes de explicar porque 0s
professores recusam certas determinagdes politicas”. Na perspectiva de Ball e colaboradores
(1992), Pereira (2011) afirma que, de modo diferente da perspectiva estadocéntricas, o conceito

de recontextualizacdo por hibridismo

[...] também se mostra produtivo, pois permite romper com o entendimento da
escola como o lugar da mesmice e da conservacdo da tradicdo superada
(CHERVEL, 1990), possibilitando apreendé-la como territério em que
diferentes saberes circulam, negociam, se mesclam e produzem sentidos
(TURA, 2002). (PEREIRA, 2011, p. 57).

Em aproximacdo ao poés-estruturalismo, as analises de Ball e colaboradores buscam
superar modelos estruturais lineares de analise das politicas, sendo importantes por permitirem
entender como dispositivos de poder ou formagdes discursivas buscam limitar e direcionar o

gue pode ser entendido em determinadas circunstancias. Foucault (2014) explica que uma

16 Pereira (2011) apoiou-se na nogdo de recontextualizagdo por hibridismo na pesquisa de doutorado. Segundo a
autora, “a investigacdo foi realizada para captar a circulagdo de um discurso que busca fixar sentidos sobre o que
¢ e o que deveria ser o ensino de Ciéncias no EF I.” (PEREIRA, 2011, p. 17).



30

formacao discursiva, atentando-se a dispersdo mais ampla, compreende certa regularidade, uma
ordem ou correlacdo ou funcionamento entre conceitos, objetos, ou seja, entre enunciados,
“palavras demasiado carregadas de condi¢des e consequéncias, inadequadas, alias, para
designar semelhante dispersao, tais como “ciéncia”, ou “ideologia”, ou “teoria” ou “dominio
de objetividade.” (p. 47).

Ball (2010) também faz uso do termo “promulgagdo” para explicara traducdo das
politicas nas escolas, ao invés de simplesmente sua implementacdo, no que permanece
defendendo que textos politicos em geral ndo definem a préatica (BALL, 2016). Textos politicos
vislumbram sempre a melhor escola em contextos perfeitos e, dessa forma, esses textos nao
podem ser “implementados”. Além disso, as politicas sempre sdo pensadas para escolas ideais,
professores ideais, alunos ideais, afirma o autor. Assim, "Eles tém de ser traduzidos a partir do
texto para a acdo — colocados "em" pratica— em relacdo a histéria e ao contexto” (BALL;
MAGUIRE; BRAUN,2016, p. 14).

A promulgacdo de politicas implica processos criativos de interpretacdo e
recontextualizacdo — isto é, a traducdo de um texto em acdo através de sua leitura, escrita e
discussao, e as abstracOes de ideias politicas acerca de préaticas contextualizadas (Idem).

Desse modo, todo texto politico sempre sera traduzido pelos atores/leitores da escola,
mas também por outros atores/leitores das politicas em distintos contextos, incluindo o contexto
em que o texto foi produzido. E possivel afirmar que na concep¢do de Ball traducéo e
recontextualizacdo por hibridismo sdo conceitos diferentes que explicam movimentos
semelhantes: as interpretacfes nas politicas. Para dizer de outro modo, para o autor inglés,
apoiado em Foucault, 0 que pode ser interpretado ou traduzido nos textos que buscam
representar a politica sé acontece dentro de determinadas condic@es, dentro de possibilidades
de leitura que estdo dadas por dispositivos de poder. Para Foucault (Apud REVEL, 2005), um
dispositivo é

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, institui¢des,
organizagdes arquitetdnicas, decisbes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais,
filantropicas. Em suma: o dito e o ndo-dito [...]. O dispositivo € a rede que se
pode estabelecer entre esses elementos. (p. 40).

Diferentemente de Ball e colaboradores, Lopes e Macedo (2011b, p. 258) pensam a
traducdo na politica como “[...] a impossibilidade de controle dos sentidos [que] reside nas
proprias caracteristicas do texto, cuja funcdo de controle é dependente de uma interagdo do
leitor que s6 pode ser conseguida em detrimento do préprio controle.”. Baseadas na

desconstrucdo de Jacques Derrida, as autoras defendem que a traducéo envolve a proliferacdo
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de sentidos. Afirmam que “Um texto ndo lido é incapaz de controlar e um texto s6 é lido por
um leitor que interage, interfere no proprio texto e compartilha sentidos com ele.”, de modo que
s6 ha tradugdo na linguagem, pois “Para controlar, portanto, o texto precisa abrir mao da
pretensdo de controle absoluto.” (Idem).

Pensando com Lopes e Macedo, é possivel afirmar que a tradugéo ndo acontece apenas
quando dispositivos de poder se apresentam nas politicas. A tradugdo esta posta em tudo. Ainda
que as no¢oes de traducéo apresentadas aqui perfacam diferencgas, elas se aproximam no intuito
de pensar a politica por meio de reinterpretagdes, rompendo-se com a ideia de transferéncia de

sentidos. S&o importantes para

[...] questionar a nogédo de representacdo plena advogada pelos criticos das
politicas que cobram sentidos coerentes das préaticas, por quem atua (em algum
nivel) na elaboragdo de documentos assinados por governos e que, de algum
modo, cré que 0s textos expressem a exata correlacdo ou correspondéncia
entre o escrito e suas demandas. (LOPES, CUNHA, COSTA, 2013, p. 398).

Com essa intengéo, esta pesquisa ndo perde de vista a noc¢ao de traducdo de Lopes e
Macedo ao pensar o texto como proliferacdo de sentidos, mas busca evidenciar 0s
constrangimentos produzidos pela politica a partir das contribuicdes de Ball e colaboradores,
que se aproximam de Michel Foucault. Na perspectiva de Ball, de acordo com Lopes e Macedo
(2011b), a politica simultaneamente é constituida como texto e como discurso.

Com a dimenséo textual da politica, Ball pretende salientar o fato deque todo
texto - incluidos os documentos politicos - é aberto a maltiplas interpretacdes,
pois novos sentidos podem ser agregados aos diferentes conceitos. Pela
dimensdo discursiva, no entanto, Ball procura destacar que néo se I& qualquer
coisa em qualquer texto. Certos discursos nos fazem pensar e agir de forma
diferente, limitando nossas respostas a mudancas e nossas possibilidades de
recriar textos. (LOPES; MACEDO, 2011b, p.248).

A nocdo de politica como texto implica o reconhecimento de lutas, disputas de poder,
acordos, admite que ante ao texto politico hd uma diversidade de leituras em funcdo dos
diversos leitores. Portanto, para uma analise mais potente de uma politica publica, pode-se
considerar os atores envolvidos no processo politico, as formas de relagdo e interacdo que
acontecem em diferentes grupos sociais, bem como os valores, acordos e convengdes que
envolvem tais grupos nas secretarias e escolas, assim como os financiamentos, 0s investimentos

e diversas agOes realizadas em nome da politica.
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A nocdo de politica como discurso destaca as fronteiras impostas pelo proprio discurso,
indo além das caracteristicas linguisticas e intertextuais. Para Ball e colaboradores (1992),
sempre ha muitas possibilidades de discurso, pois as politicas se colocam pela defesa de
inovacOes, de melhores préaticas, melhores concepcbes a serem implementadas. A nocdo de
discurso usada pelos autores buscar destacar, no entanto, as relacfes de poder que demarcam
subjetividades e constroem certas possibilidades de se pensar a realidade, que, muitas vezes,
sdo contraditorias, incoerentes, distantes, inclusive, de uma linguagem educativa. Mas, acerca
das condig¢des de se pensar a realidade, Foucault entende que “discursos sdo préaticas que
sistematicamente formam os objetos dos quais falam... Discursos ndo séo sobre objetos; néo
identificam objetos, eles os constituem e, ao fazé-lo, ocultam suas prdprias invencdes” (2014,
p. 49).

O discurso ndo representa os objetos ou a realidade, mas os cria, para Foucault, e isso
possibilita pensar que o poder ndo age de forma linear ou a partir de um centro. Para Nudzor
(2010, p. 220), “a concepgao de politica tanto como “texto” quanto como “discurso” [...] expde
e exemplifica como a questdo do poder e seu exercicio afeta os processos de elaboracéo e de
implementacado de politicas, de um modo geral”. Como uma pratica social, o discurso torna-se
0 lécus de um poder que estd, ao mesmo tempo, em todos os contextos de producdo da politica,
pois 0s contextos sdo ativos como leitores e intérpretes e, portanto, sdo produtores dos sentidos
da politica.

Nudzor (2010, p. 220) explica que a politica entdo compde um paradoxo, porque “COmMO
“discurso”, € entendida como o que pode ser dito e pensado e por quem, quando, onde e com

que autoridade (Foucault, 2014, p. 125)”. Indo mais além, o autor esclarece que

O que essa concepcao de politica, principalmente em relagdo ao paradoxo de
implementacdo de politicas, significa é que o que os definidores de politicas e
atores em geral podem fazer, e efetivamente fazem (como Trowler, 1998,
também acredita), normalmente restringe 0 modo como pensamos € agimos
em relagdo as politicas. (NUDZOR, 2010, p. 218).

Para Ball (2001), portanto, muitas vozes atravessam a politica, mas apenas algumas
agendas e influéncias sdo reconhecidas como autorizadas. E essa discussdo que interessa nesta
pesquisa. Embora a noc¢do de politica como um texto na perspectiva pds-estrutural possa ser
concebida a partir de uma traducdo que mostra a impossibilidade de uma fixagédo definitiva de
sentidos (ALMEIDA, 2016), investigar o privilégio de alguns sentidos para a educacéo, 0 modo

como sdo enunciados, pode ajudar a pensar e problematizar a racionalidade politica local, os
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dispositivos de poder presentes e algumas de suas consequéncias para o que se esta entendendo
como educagéo.

Interessa focar o contexto de producéo do texto politico por entendé-lo ndo como o mero
trabalho de especialistas, mas o trabalho permanente de escolhas, de negociacdo entre modos
incoerentes de significar e de organizar a politica, a atuacdo das escolas. E nessa negociagao
permanente (e que nunca finda) que o poder é destacado como o préprio processo de
significacdo, como a tentativa de estabilizar os sentidos, de regular a interpretacédo, ou seja, de
tornar certos sentidos na politica os mais importantes para os rumos da transformacéo anunciada
na educacao.

Nos textos politicos, a repeticdo de alguns significantes esta sendo entendida aqui como
o privilégio destes significantes na politica. Para a pesquisa, considero que esse privilégio ou
repeti¢do perfaz a “regularidade” explicada por Foucault (2014), que estd no centro dos
dispositivos de poder ou de criagcdo de dada realidade. Para Cunha (2015), essa repeticdo na
politica de curriculo estrutura a leitura dos atores sociais e direciona de forma parcial e precéria
a interpretacdo do que significa educar.

Partindo desse pressuposto, para organizar a analise da empiria nesta pesquisa, realizei
um levantamento dos significantes mais recorrentes nos textos Orientativo Pedagdgico (MATO
GROSSO0, 2016) e Orientativo Pedagogico (MATO GROSSO, 2017), assinados pela Secretaria
de Estado de Educagdo, Esporte e Lazer de Mato Grosso!’ (SEDUC - MT) e na Revista
Pedagogica intitulada "Avaliacdo Diagnostica do Ensino Pablico Estadual de Mato Grosso -
ADEPE MT". Dentre os significantes nos textos em discussdo, localizei: competéncias e
habilidades, conhecimento, ensino e aprendizagem e qualidade.

O levantamento dos significantes privilegiados pela politica curricular estadual busca
caracterizar como esta se dando a mudanca educativa pretendida, a partir da analise de como
estdo sendo significados. E sobre estes significantes que, nos textos politicos, que defendem a
clareza e a coeréncia, as disputas de sentidos se dao. Essa discussao é apresentada no Capitulo
4, quando busco analisar os sentidos de educacéo e de educagdo matematica nos textos politicos

de Mato Grosso e analiso a reconfiguragéo da politica educacional em MT.

2.2 Entendendo o curriculo como pratica de significacio

17 Nesta pesquisa utilizo este nome, seguindo ao modo como a SEDUC — MT é apresentada em sua pagina oficial:
http://www2.seduc.mt.gov.br/
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Se a concepcao de politica como texto e como discurso, que discuti acima, é importante
para pensar a politica, para a o entendimento de curriculo, esta pesquisa se aproxima, de estudos
desenvolvidos na perspectiva pos-estrutural especialmente por Alice Casimiro Lopes e
Elizabeth Macedo. Sem deixar de considerar importantes as contribui¢fes de Ball para o estudo
das politicas educacionais (LOPES; MACEDO, 2011a), as autoras tém feito uma discussao
interessante sobre curriculo com base na Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal
Mouffe (2015).

Laclau e Mouffe pensam o social a partir da nogéo de discurso, que eles definem como
uma prética articulatoria (MENDONCA, 2015). Para Laclau, o social é textualidade, é a
tentativa de se produzir sentidos, de dizer o que é a realidade. E a tentativa de significar o
existente que produz o social (CUNHA, 2015). Como afirmam Laclau e Mouffe (2015,
p.187),"0 social sé existe, como um esforco para construir esse objeto impossivel™.

Para compreender discurso com Laclau e Mouffe (2015), Mendonga e Rodrigues (2014)
ressalta a importancia de considerar a categoria articulacdo. Articulacdo "é uma prética
estabelecida entre elementos” (MENDONCA; LOPES, 2014, p.50), negociacdes que
acontecem e que de algum modo permitem que grupos sociais se constituam numa luta politica
em torno de algo dito como essencial. Discursos s&o produzidos como "uma consequéncia de
tais articulagGes concretas” (Idem, p. 50).

Através dessa perspectiva, Lopes e Macedo (2011a) pensam discurso como a tentativa
de dar ordem a toda pratica articulatéria e explicam que esta nogdo permite entender como
sentidos sd@o hegemonizados nas politicas como tentativa de fixacdo de uma melhor qualidade
da educacdo. Para Burity (2014, p.61), no trabalho de Ernesto Laclau "o conceito de discurso
vai ser introduzido numa reflexd@o sobre a politica, para dar conta, inicialmente, do lugar que a
questdo do sentido precisa ter numa reflexdo sobre a acao social”.

Se Foucault entende discurso como "um conjunto de enunciados que se apoiam na
mesma formacdo discursiva” (FOUCAULT, 2014, p.135), para Laclau e Mouffe (2015),
discurso pode ser entendido na relagdo com o campo da discursividade!®, que é aberto, é o
campo do social, da histéria como ndo determinacdo do sentido. Para Mendonga (2009, p.157),
"discurso ndo € uma simples soma de palavras, mas uma consequéncia de articulagdes concretas
que unem palavras e agdes, no sentido de produzir sentidos que véo disputar espacgo no social”,

ou seja, é o efeito de uma pratica articulatoria.

18 Para Laclau e Mouffe (2015) o discurso s6 existe como excesso de sentido que o subverte, e esse excesso é
denominado campo da discursividade.
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Como explicam Laclau e Mouffe (2015, p. 187), "qualquer discurso se constitui na
tentativa de dominar o campo da discursividade, de deter o fluxo das diferencgas, de construir
um centro”. Essa forca regulatoria também pode ser pensada com Foucault (2014) ao analisar
em seus estudos (dispositivos de saber, disciplinares, de sexualidade) em relacdo a uma
dispersdo mais ampla, os dispositivos de poder ou dispositivos discursivos que sustentam
praticas (REVEL, 2005). Para Laclau e Mouffe ndo existe distingdo entre praticas discursivas
e nao-discursivas, no que Lopes (2005) chama atencéo para o fato de que discursos se articulam
com as praticas constituindo um repertério de possibilidades para o social. A autora explica
que, "Dessa forma, esses discursos, estdo imbricados com institui¢fes, processos econdémicos e
culturais, normas e técnicas que constituem relag@es sociais" (LOPES, 2005, p. 40).

Lopes e Macedo (2011a, p. 252) também afirmam que o entendimento das muitas
determinagoes de um fendmeno social, como “curriculo, avaliacdo, mas também sociedade,
economia ¢ Estado, significa entender como tudo isso ¢é significado.”. Por esse motivo, pensar
curriculo a partir do enfoque discursivo laclauniano é indubitavelmente considerar o carater de
disputa em torno do que significa educar.

A partir da nocdo de curriculo como pratica de producdo de sentidos (LOPES;
MACEDO, 2011a), a pesquisa se volta aos sentidos circulantes nas politicas curriculares do
Mato Grosso. Para as autoras, o curriculo se constitui como prética de significacdo na qual as
lutas politicas sdo constitutivas como préaticas discursivas, como processo de producdo de
sentidos do que seja educar nos textos politicos curriculares. A concepcdo de curriculo na
perspectiva discursiva ou pos-estrutural sinaliza como preocupacao central para a pesquisa o
descentramento de concepg¢des curriculares que intencionam a fixacdo de sentidos. Este é o
ponto de aproximacdo entre a nocdo de politica como texto e como discurso no Ciclo de

Politicas e a nocao de curriculo como pratica de producéo de sentidos, pois,

Com a dimensao textual da politica, Ball pretende salientar o fato de que todo
texto, incluido os documentos politicos é aberto a multiplas interpretacdes
[...]. “Pela dimensédo discursiva, no entanto, Ball procura destacar que ndo se
1€ qualquer coisa em qualquer texto”. (LOPES; MACEDO, 2011a, p. 248).

O curriculo é uma prética cultural, uma préatica de significacdo, uma pratica discursiva
que se configura como um campo de disputa de poder (LOPES; MACEDO, 2011a). Dizer que
sempre ha disputas por significacdo é dizer que sempre ha a tentativa de hegemonizar discursos,
de modo que sentidos particulares podem tornar-se um universal (LACLAU; MOUFFE, 2015).

Lopes (2012) explica que o universal se caracteriza como o lugar de um vazio no qual um
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particular sempre buscara ocupar, provisoria e contingencialmente, "encarnando o universal e
ao mesmo tempo subvertendo sua caracteristica particular” (p.709).

A analise da hegemonizacdo de sentidos ou de como um sentido € hegemonizado em
uma politica ndo foi desenvolvida por Ball (LOPES; MACEDO, 2011b). Nesta pesquisa, sem
entrar na analise mais aprofundada da hegemonia tal como Laclau (2011) propGe, baseio-me
em Pereira (2011) para proceder a analise da politica a partir de algumas permanéncias ou da
repeticdo de significantes. Busco pensar como “O processo de recontextualizagdo por
hibridismo permite compreender essa permanéncia como expressao da articulagdo de um
discurso que produz sentidos” (PEREIRA, 2011, p. 54).

Desse modo, buscar entender o processo de producdo curricular do Estado do Mato
Grosso, em especial em torno da area de Matematica, significa analisar discursos que procuram
hegemonizar um sentido também para o que ¢é (boa) qualidade da educacdo ou que se pretende
quando € anunciado como slogam “Estado de transformagdo”; entender como sao priorizados
significantes como qualidade e ensino, como o discurso dos padrdes estabelecidos como metas
a serem atingidas € tornado prioridade na politica.

Com base na discussdo dos autores trazidos no texto, curriculo ndo é aqui encarado
como um parametro a ser seguido, ou uma organizagédo estruturada de como se deve ensinar.
Concordo com Macedo (2006, p. 105) ao afirmar que “O curriculo é ele mesmo um hibrido, em
que as culturas negociam com-a-diferenga”. Essas negociacfes remetem a uma sociedade
multiculturalista, onde os sentidos sdo produzidos pelos sujeitos, tornando-a uma arena de
conflito social (Lopes; Macedo 2011a).

Trata-se de um processo de significagdo, como venho afirmando. Esse processo de
significacdo se da através da cultura, "o curriculo age como cultura e a cultura é a prépria
producdo de sentidos dentro de um sistema de significacBes" (LOPES; MACEDO, 2011a,

p.207). Ao proporem o curriculo como pratica cultural, Lopes e Macedo acenam para

Outra forma de pensar o curriculo, ndo mais como selecdo de conteidos ou
mesmo como selecdo de cultura, mas como uma producdo cultural. O
curriculo € uma producdo cultural por estar inserido nessa luta pelos diferentes
significados que conferimos ao mundo. O curriculo ndo € um produto de uma
luta fora da escola para significar o conhecimento legitimo, ndo é uma parte
legitimada da cultura que € transposta para a escola, mas é a propria luta pela
producdo do significado. (LOPES; MACEDO, 2011a, p.93).

Desse modo, qualquer tentativa de se definir curriculo sempre resultara em hibridismo,
pois a tentativa de conceituad-lo sempre acontecera em meio a disputas discursivas de sentido,

como uma producao cultural.
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Para Lopes e Macedo (2011a), os Estudos Culturais ou em torno da centralidade da
cultura trazem importantes contribuigdes para o campo curricular, a partir do entendimento de
cultura como campo do simbolico (LONGO, 2011; HALL, 2015) ou como campo de
significacdo. Assim, cultura se refere a linguagem, ou seja, a acao direta do homem, e, portanto,
da sua relagdo com a educacdo e o curriculo (LOPES; MACEDO, 2011a). As politicas
curriculares podem ser analisadas como significacGes culturais, pois constituem decisoes
possiveis a partir de determinadas formacdes discursivas.

Desse modo, é imprescindivel pensar politica de curriculo enquanto cultura, em um
sentido ndo fixo. Segundo Andrade (2013, p. 35), "dar centralidade cultural aos estudos das
politicas curriculares significa ampliar a visdo dos meandros da constituicdo curricular",
podendo-se evidenciar as diferencas culturais na producéo das politicas. Segundo Jaehn (2012),
ao se colocar a cultura como centro da analise, estruturas como a do conhecimento escolar sdo

deslocadas da teoria curricular.

Logo, estes estudos passam a produzir uma teoria cultural do curriculo, na
qual o conhecimento escolar fica subjacente. O termo curriculo assume outros
sentidos a partir da dimensdo cultural mobilizada pelas pesquisas: curriculo
como espago-tempo de fronteira cultural, curriculo como enunciacdo da
cultura, curriculo como linguagem, curriculo cultural e curriculo como
tecnologias de governo. (JAEHN, 2012, p.121, grifos da autora).

Deslocar o conhecimento do centro das preocupagdes do campo do curriculo ndo é
ignora-lo ou negar sua importancia, € pensar curriculo através das diferencas, como diz Macedo
(2006), que defende curriculo como espaco-tempo de fronteira cultural “"em que sujeitos
diferentes interagem™ (p.288). Chamando atencdo para as teorizacBes das tendéncias
dominantes nas politicas atuais, como a "relacdo entre escola e mercado de trabalho, a
colonizagdo do conceito de cidadania por praticas de mercado, a disciplinarizacdo dos
curriculos" (p.291), Macedo afirma que tais formacg6es discursivas dificultam pensar diferenca
e curriculo. Discursos como esses tentam hegemonizar um sentido para o curriculo, para o que
seja educar, um sentido que sempre escapa.

A partir dessas nogdes, com a perspectiva pos-estrutural defendo que a educacgéo é uma
pratica (uma agdo, um discurso) produzida numa relagdo em que sempre SOomos responsaveis
pelo outro. O que resulta dessa relagdo é algo instavel, em movimento, pois se d& na relagédo
com o incalculavel, imprevisivel e permanece aberto no tempo. Assim, como definem Axer,
Pontes e Macedo (2012),
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Educacdo é acontecimento, é alteridade, & negociavel, é contingente,
reconhece os imprevistos. E, na medida em que se constitui pelas trocas e
negociacbes com demandas diferenciais, a educacdo é marcada,
responsavelmente, pela provisoriedade dos sentidos em disputa. Nessa
perspectiva, a educacdo se da contra o ensino. Ha que se considerar a
singularidade pedagdgica para ndo cometer violéncias contra o pedagdgico.

(p. 2).

Esta perspectiva teorica trilha o caminho da desconstrucéo de sentidos, considerando
que na educacdo — como campo politico/coletivo — estdo presentes as negociacdes e articulacdes
como arenas de disputa e producéo de sentidos. Pensar a educagdo como acontecimento remete
a responsabilidade com o incalculavel, o imprevisivel, com o outro que nunca é a medida de
uma idealidade.

Assim, entendo a educacdo como uma pratica que sO é possivel se considerarmos a

desconstrucéo da possibilidade de acessar o curriculo como uma idealidade inquestionavel.
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3 SENTIDOS DE EDUCACAO MATEMATICA E ENSINO DA MATEMATICA NA
PRODUCAO NO CAMPO

Neste capitulo apresento levantamento realizado na producéo académica com o objetivo
de chamar a atencdo para alguns sentidos em circulacdo para expressdes como Educacgédo
Matematica, Ensino de Matemaética e Curriculo da Matematica. Focar a discussdo dos sentidos
nesta pesquisa significa, dentre muitas questdes, olhar para um vasto campo de producéo teoérica
e, a0 mesmo tempo, para como as disputas no bojo desta area de conhecimento constituem

politicas de curriculo para a Matematica nas escolas.

3.1 Sentidos de Educacdo Matematica e Ensino da Matematica na pesquisa

No levantamento acerca da producdo académica busquei identificar e compreender as
principais tendéncias tematicas e tedrico-metodoldgicas usadas em investigaces de Educacdo
Matematica e Curriculo de Matemaética, para conhecer de que modo estdo sendo significados
educacdo matematica, ensino de matematica e curriculo de matematica, por pesquisadores de
diferentes Programas de Pos-Graduacéo no Brasil.

Para esse trabalho, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD)*usei o recurso boleano "AND" entre os descritores de busca, 0 que possibilitou
melhor refinamento. O uso do recurso boleano gerou dois descritores de busca, conforme
apresento abaixo com o numero total da busca seguido do total da producéo por descritor apds
excluir os temas alheios a meu interesse:

a) "Ensino de Matemaética" AND "Curriculo de Matematica", com 202 producdes no
geral e, apos exclusdo, totalizando 08 trabalhos;

b) "Curriculo de Matematica” AND "Ensino Fundamental”, com 31 producdes no geral
e, apds exclusdo, totalizando 03 trabalhos.

No quadro na pagina seguinte apresento a producéo levantada por descritor:

19 BDTD. Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. Disponivel em http://www.bdtd.ibict.br
acessado nos meses de outubro e novembro de 2016



QUADRO 1: Producdo académica por descritor
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DESCRITOR: EDUCACAO MATEMATICA AND % UF
ENSINO DE MATEMATICA ULEY e INSLUILRICELEZSC,

01 | Oliveira, Rodrigo Camarinho de. Matematizacéo: DISSERTACAO | 2014 | Universidade Estadual | PR

Estudo de um Processo. de
Londrina

02 | Duarte, Aparecida Rodrigues Silva. Matematica e TESE 2007 Pontificia SP
Educagdo Matematica: A Dinamica de suas relagdes Universidade Catolica
ao tempo do Movimento Da Matematica Moderna de Séo Paulo
no Brasil.

03 | Agne, Luciano Sant Ana. Relagdes Entre Concepcoes 2013 Pontificia RS
sobre a natureza do conhecimento matematico, | DISSERTACAO Universidade Catélica
Propostas Didaticas e Concepg¢des de Ensino em do Rio Grande do Sul
Dissertagbes em Educacdo Matematica do
PPGED/UCEM da PUCRS.

04 | Franga, Denise Medina De Almeida. A Producdo | DISSERTACAO | 2007 Pontificia SP
Oficial do Movimento da Matemética Moderna para Universidade Catélica
0 Ensino Primario do Estado de Sdo Paulo (1960- de Séo Paulo
1980).

05 | Almeida, Laura Isabel Vasconcelos de Ensino de TESE 2010 Pontificia PR
Matemética nas séries iniciais no Estado de Mato Universidade Catolica
Grosso (1920-1980): Uma  Analise das do Parand PUC-PR
transformacdes da cultura escolar.

06 | Eleutério, Lucimara de Freitas. Um Estudo sobre as | DISSERTACAO | 2016 | Universidade Estadual | PB
concepcdes de licenciados em relagdo ao Ensino da da Paraiba
Matematica.

07 | Almeida, Diana Patricia Gomes de. Representagdes | DISSERTACAO | 2011 | Universidade Federal | PE
Sociais do Ensino da Matemética e Suas Relagdes com de
0 Ideb. Pernambuco

08 | Busquini, Jodo Acacio. A Proposta Curricular do TESE 2013 Universidade de Sdo SP
Estado de S&o Paulo de 2008: Discurso, Participagdo e Paulo
Prética dos Professores de Matematica.

DESCRITOR: CURRICULO DE MATEMATICA AND % UF

ENSINO FUNDAMENTAL TIPO ANO INSTITUICAO

01 | Cortes, Simone Alves. A Organizagio e o | DISSERTACAO | 2015 Universidade de DF
Desenvolvimento curricular pelo professor e sua relagéo Brasilia
com o0 processo de ensino e aprendizagem de
matematica nos Anos Iniciais.

02 | Denise Medina De Almeida Franga. Do Primario ao TESE 2012 Universidade de So SP
Primeiro Grau: As transformacdes da Matematica nas Paulo
Orientagdes das Secretarias de Educacdo de Sdo Paulo
(1961 - 1979).

03 | palanch, Wagner Barbosa De Lima. Mapeamento de TESE 2016 Pontificia Sp
Pesquisas sobre Curriculos de Matematica na Educacéo Universidade Catodlica
Bésica Brasileira (1987 a 2012). de Sdo Paulo

Para esse levantamento encontrei 233 trabalhos em varios idiomas, entre teses e

dissertagdes, que mais se aproximaram do tema central de minha pesquisa. Desta forma, para

refinar a busca, optei pela producdo académica realizada no Brasil, excluindo as pesquisas que

tratassem em especifico de algum conteddo de matematica ou que se detivessem em

metodologias para o ensino na educacgéo especial.


http://tede2.pucrs.br/tede2/browse?type=type&value=Disserta%C3%A7%C3%A3o
http://tede2.pucrs.br/tede2/browse?type=type&value=Disserta%C3%A7%C3%A3o
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No banco de dados da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)?, usei trés descritores, cuja importancia para o campo de investigacéo é visivel no
modo como sdo repetidos na producdo académica, como preocupacdes centrais das pesquisas e
publicacGes. Sao eles:

e Educacdo Matematica, com 4384 producGes no geral, e apds exclusdo,
totalizando 26 trabalhos.
e Ensino de Matemética, com 2475 produgdes no geral, e ap6s exclusdo,
totalizando 15 trabalhos.
e Curriculo de Matemética, com 134 producdes no geral, e apds exclusdo,

totalizando 10 trabalhos.

Para refinamento no Catalogo de Teses e Dissertacdes, do Portal CAPES, optei pelas
producdes de mestrado e doutorado defendidas no periodo de 2007 a 2016, com a grande area
do conhecimento sendo as Ciéncias Humanas e a Area de Concentragdo a Educacio (Quadro
apresentado no Apéndice A). Assim, defini um total de 61trabalhos a serem lidos (resumos),
sendo 19teses e 42 dissertacdes. Na leitura, verifiquei que o maior nimero de producdes se
refere a estudos voltados para a Educacdo Matematica e o menor se refere a estudos quanto ao
Curriculo de Matemética.

Existe no Brasil um vasto nimero de teses e dissertacdes que tratam de questdes
pertinentes a Matematica. Em grande parte, analisam assuntos especificos do ensino de algum
conteddo. Com a consolidacdo da Educacdo Matematica como area de conhecimento, até
mesmo com a criacdo de programas de mestrado e doutorado nessa area, 0S assuntos
pesquisados possuem uma grande variedade. De acordo com Kilpatrick (1994), as pesquisas
em Educacdo Matemética, nos anos 90, se desdobram em especial em sete tematicas de
investigacdo: Processos de ensino/aprendizagem de Matematica; Mudancas curriculares;
Emprego de tecnologias no ensino de Matematica; Pratica docente; Desenvolvimento
profissional (de professores); Praticas de avaliacdo e Contexto sociocultural e politico do

ensino/aprendizagem de Matematica.

2CAPES. Banco de dissertacéo e teses. Disponivel em <http://www.capes.gov.br> acessado nos meses de outubro
e novembro de 2016
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Quanto aos trabalhos desse levantamento, busquei categorizé-los por tematicas
utilizando o critério de Kilpatrick (1994). Selecionei para andlise seis das setes tematicas,
obtendo as seguintes referéncias:

e Contexto sdcio-cultural e politico do ensino/aprendizagem de Matematica
(BRITO 2010; PEREIRA, 2010; FERNANDES, 2014; MIRANDA, 2015;
DASSIE, 2008);

e Processos de ensino/aprendizagem de Matematica e ou Prética docente
(MOURA 2012; BORTOLUCCI, 2011; GUTIERRE, 2008; ALMEIDA,
2010; FRANCA, 2007; STRAGLIOTTO, 2008; ACACIO, 2014);

e Mudangas curriculares (LIAO, 2014; FRANCA, 2012; SALES, 2013,
FELICIANO, 2012; SOARES, 2013; COSTA, 2011; REIS, 2012;
ROSENBAUM, 2014; SANTADE, 2015; ATHIAS, 2015; CARVALHO,
2012; BUENO, 2013; CORTES,2015; NEVES, 2010; GODQY, 2011);

e Préticas de avaliacdo (ALMEIDA, 2011; MATOS, 2012; VITORIO, 2009;
FINHANA, 2009);

e Desenvolvimento profissional (DUARTE, 2007).

Ainda encontrei pesquisas que organizei com categorias distintas das de Kilpatrick,
considerando-as como:

e Levantamentos sobre producfes na area de Matematica (MONTEIRO, 2015;
VILELA, 2008; FREITAS, 2013; OLIVEIRA, 2012; RIBEIRO, 2014;
AGNE, 2013; FRANCA, 2007; PALANCH, 2016);

e Historia do ensino de matematica ou da Educacdo Matematica (FERREIRA,
2016; SILVA, 2014; CARDOSO, 2009; TEIXEIRA, 2010; KRUL, 2007).

A tese de Palanch (2016) assume metodologicamente a pesquisa como sendo Estado da
Arte na abordagem qualitativa. O autor expressa como objetivo investigar e analisar a produgéo
académica em teses e dissertacGes sobre curriculos de matematica produzidas no periodo de
1987 a 2012, com o intuito de estudar e compreender a configuracdo desta temética no campo
da Educacdo Matematica. Para a anélise dos dados empregou a metodologia de Anélise Textual
Discursiva, organizou os dados em categorias e concluiu sua pesquisa afirmando que, em
relacdo ao que se chama de "curriculo avaliado”, as avaliagdes externas e internas acabam
induzindo os curriculos que sdo praticados em situagdes de aula.

Ja as teses de Soares (2013) e Busquini (2013) trazem como foco andlise de politicas

curriculares, sendo que ambas as pesquisas utilizaram a metodologia de estudo de caso. Para
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Soares (2013), o objetivo da pesquisa foi compreender o cenario criado por um Curriculo em
movimento, que se quer inovador, e as acbes matematicas formativas que emergem deste
cenario e suas implicacGes casuais com o0 pensamento complexo. Os sujeitos da pesquisa foram
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental que se encontravam em formacao no curso
de Pedagogia nas cidades de Irecé (BA) e Tapiramuta (BA), por intermédio dos Projetos Irecé
e Tapiramuta da Faculdade de Educacgdo da Universidade Federal da Bahia — FACED/UFBA.

Concluiu que os professores cursistas apresentam caréncia formativa em relacdo ao
saber necessario para o ensino de matematica e que encontraram no curriculo do curso
possibilidades intensas de aprendizagens e de articulagbes com os saberes matemaéticos
constituidos em sua época escolar. Foi também observada a caréncia dos professores cursistas
de formularem atividades lGdicas para ensinar matematica, sendo este um dos principais
motivos pela procura das atividades curriculares oferecidas no campo da Educacdo Matematica.

Jé& a pesquisa de Busquini (2013) teve como objetivo investigar, discutir e compreender
como se estabelecem as relagdes de (in) compreensdes de professores de matematica que atuam
na rede de ensino de Sao Paulo. Além das entrevistas o autor analisa textos politicos nacionais
que direcionam os planos educacionais estaduais, concluindo que o termo “competéncia” ¢é
destacado como elemento inovador nos documentos curriculares, invadindo os curriculos e
produzindo pluralidade de significados. Quanto as entrevistas com professores da rede, o autor
conclui que a ndo inclusdo dos professores na elaboracdo do curriculo fortalece sua resisténcia
a participacao no seu processo.

A tese de Cardoso (2009), no viés da Teoria Critica, elege como problema de
investigacdo a compreensdo das propostas para o ensino da Matematica registradas nos textos
produzidos pelo governo federal para servirem de pardmetros para o Ensino Médio, ap6s a
LDBN de 1996. Como referenciais metodoldgicos, o autor utilizou o Paradigma Indiciario e a
Hermenéutica de Profundidade. Além disso, também trabalhou na analise com a nocéo de jogos
de linguagem, de Wittgenstein. A pesquisa concluiu que é necessario estabelecer a critica a
técnica, com um estudo de uma proposta para o ensino de Matematica, defendida por Ole
Skovsmose, como uma Educagdo Matemética Critica.

Em relagdo ao tema Contexto socio-cultural e politico do ensino/aprendizagem de
Matematica, as pesquisas tratam da consolidacdo ou constituicdo da Educacdo Matematica
como campo de pesquisa no Brasil. Trabalhos como o de Dassie (2008) e Brito (2010),
contribuem para uma analise mais detalhada da sua origem. Na dissertacdo de Brito (2010),
buscou-se investigar o0 modo como a pesquisa no campo foi realizada no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da UFMG (PPGE-UFMG), no periodo 1971-2007, e identificar as
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possiveis sintonias entre as tendéncias temaéticas delineadas por tal pesquisa e as que se
verificam mais amplamente no Brasil, lancando luzes sobre as perspectivas de consolidacdo da
Educacdo Matematica como campo de pesquisa.

O autor investigou os documentos do programa, entrevistou professores do programa, e
aplicou questionario para ex-alunos que tentaram, mas ndo concluiram suas pesquisas em
Educacdo Matemaética. Além disso, Brito (2010) fez a leitura integral de todas as teses e
dissertagdes, defendidas no periodo de 1971 e 2007 no PPGE-UFMG, como também realizou
a leitura de resumos das dissertacdes e teses defendidas nesse mesmo periodo em trés
instituicdes brasileiras que desenvolvem pesquisas em Educagdo Matematica: a Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP-Rio Claro), a Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo (PUC-SP) e a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

O autor percebeu que as tematicas, no geral, se aproximam e identificou iniciativas em
favor do processo de disciplinarizagdo da pratica social em Educacdo Matematica, concluindo
que tais iniciativas vém contribuindo para a sustentacdo, o fortalecimento, enquanto pratica
social, e a continuidade dessa pratica social no Programa.

A tese de Godoy (2011), uma das que mais se aproxima de meus referenciais tedricos
nesta pesquisa tem como objetivo, investigar como o conhecimento matematico é usado na
sociedade e como se manifesta nas relacdes de poder. Godoy também buscou compreender
como as praticas de significacdo interferem no curriculo da Matematica da educagdo basica.
Como abordagem metodoldgica assume a modalidade ensaio teorico articulando com as
praticas discursivas.

O autor defende em sua discusséo a centralidade da cultura no curriculo, em especial no
curriculo de Matematica. Ele conclui sua pesquisa definindo curriculo de Matematica como
artefato cultural, como uma invencdo social, uma pratica discursiva atrelada a producdo de
identidades culturais e sociais, e desse modo, argumenta que o curriculo de matematica como
artefato cultural pode mais incluir do que excluir, mais unir do que separar os saberes cotidianos
e ndo cotidianos, respeitando as diferencas.

Ao tratar das relacdes entre ensino de matemética e Educacdo Matemaética, Duarte
(2007) define sua tese como sendo de natureza histdrica. A autora objetivou investigar a
dindmica das relagdes entre Matematica e Educagdo Matematica, o que implicou realizar um
estudo da dindmica das relacdes entre cultura académica e cultura escolar no contexto do
Movimento Matematica Moderna no Brasil, no periodo entre 1950 a 1980. Partindo da analise
documental, a autora, aluna da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, relata que teve a

oportunidade de auxiliar na organizagdo e montagem do Inventario Sumario denominado APER
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(Arquivo Pessoal Euclides Roxo), considerando a analise desses documentos como primordial
para sua pesquisa. Duarte (2007), em suas conclusdes, enfatizou como as relagdes entre
matematicos e 0 ensino de matematica transformam-se ao longo do tempo destacando que, na
dindmica de relacdes, a cultura académica nutre-se da cultura escolar e vice-versa, acarretando
numa relacdo de retroalimentagé&o.

Para concluir a analise das teses e dissertacGes nesse levantamento, trago a pesquisa de
Athias (2015), de cunho comparativo, que teve como objetivo compreender problemas
desafiadores relativos a elaboracao curricular e a formacéo de professores na area de Educacéo
Matematica. Em sua pesquisa, compara politicas curriculares do Peru e do Brasil, trazendo
como principal resultado comparativo da analise documental a similaridade nas concepcbes
sobre a utilizacdo de Resolucdo de Problemas como eixo e estratégia no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica. O autor também ressalta em carater conclusivo que a influéncia
das avaliacBes nacionais e estaduais na atuacao dos professores do Brasil € uma das diferencas,
assim como o acompanhamento do aluno pelo mesmo professor no Peru ao adentrar na primaria
ou secundaria.

Dentro do amplo campo que a Educacdo Matematica tem constituido, desse
levantamento percebo ainda que as questdes pertinentes ao curriculo de matematica, em sua
maioria, se atém as discussdes em torno de contetdos especificos da matemética e nédo
problematizam que os resultados pretendidos no ensino de matematica poderdo ndo ser
alcancados. A realidade nédo é linear como as politicas curriculares levam a entender. Educacéo
como acontecimento requer considerar o imprevisto, o imponderavel, ou seja, assim como Ball
(2016) deixa claro, as politicas nem sempre resultardo como esbogado, 0s professores nem
sempre ensinardo como planejado e certamente os alunos também ndo aprenderdo como a
politica curricular que se tenta implementar almeja.

Os sentidos de Educacdo Matemaética e Ensino da Matematica nesse levantamento tem
relacdo também com uma expectativa quanto a implementacao curricular. Assim, algumas
produgdes significam a matematica como um corpo de conhecimentos fundamentais ou
essenciais quando discutem a implementagéo de propostas, de perspectivas e de metodologias.
Consideram também a que a ndo inclusdo dos professores na elaboragéo do curriculo fortalece
sua resisténcia a politica.

Quanto as questdes relacionadas as avaliacbes externas nacionais e estaduais, as
pesquisas salientam a invasdo do termo “competéncia” nos curriculos, o que tem produzido
uma pluralidade de significados para a matematica. Mais especificamente, enquanto a

matematica € significada como um corpo de conceitos, principios, como estruturas conceituais
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capazes de formar e desenvolver estruturas mentais nas criancas e jovens. O uso dessa no¢ao
vem, segundo os autores, fortalecendo as politicas de responsabiliza¢do docente. Nas avaliacGes
em larga escala, a nocdo de competéncia também tem sido usada, além de ser uma nogéo
defendida por especialistas de Organiza¢Ges ndo Governamentais (como o Movimento Todos
pela Educacéo) e pesquisadores que trabalham com discussdes da psicologia comportamental.

A defesa de um curriculo de matematica como artefato cultural, como pratica discursiva
aparece apenas em uma das pesquisas analisadas. Em Godoy (2011) essa defesa significa o
curriculo de matematica como capaz de unir os saberes cotidianos e ndo cotidianos (como ele
mesmo diz, ou especializados, como prefiro dizer), respeitando as diferengas. Aqui, a
matematica é vista como uma producdo cultural, como um discurso que ajuda os sujeitos a se
situarem no mundo em cada momento histdrico e contexto e ndo como estruturas de conceitos
interpretativos do mundo, que seriam iguais as estruturas mentais.

O fortalecimento da disciplinarizacdo da Educacdo Matematica nos programas de Pds-
graduacdo no Brasil demonstra que a discussao académica sobre a Educacdo Matematica, em
ambito geral, tem se expandido. Destaco na producédo levantada a defesa em estabelecer a critica
a técnica, propondo como problema de investigacdo o ensino de matematica visando uma
Educacdo Matematica Critica, que ndo se atém apenas a questdes conceituais, ampliando o
objetivo de ensino de matematica. Como defende Fasheh (1998, p.12), “o objetivo do ensino
de matematica deveria ser descobrir novos fatos acerca da prépria pessoa, sociedade e cultura
e capacitar o estudante a fazer melhores julgamentos e tomar decisdes”, e ndo apenas descobrir
o valor de “x”.

De forma geral, a discussao sobre Curriculo de Matematica ou sobre politicas para o
ensino da ou para a educacdo matematica nas producdes € marcada por distintos temas e
preocupacdes. No caso de Busquini (2013), que trata do surgimento do termo “competéncia”
como elemento inovador nos documentos curriculares, processa-se uma aproximacao mais forte
com as perspectivas comportamentais de educacao, sem que seja feita uma critica sobre a ideia
de inovacdo. E de se destacar como a producdo se constitui como um hibrido de diferentes
perspectivas (pos-critica, critica e instrumental), sendo mais marcada pela critica as
perspectivas técnicas de curriculo.

Os significantes ‘competéncias’, ‘capacidades’ e ‘habilidades’, usados de modo nao
problematizado na producao académica vém reforgar o que é considerado mais importante nas
politicas. A teoria, neste caso, faz o papel de legitimar o que é qualidade da educacdo e como
ela deve ser alcancada, referendando-se a ideia de que é possivel formar comportamentos que

0 mercado precisa. A perspectiva comportamental tem servido, assim, para embasar as politicas
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atuais, como a analisada nesta pesquisa, principalmente ao introduzir a linguagem da economia
na educacdo, como Ball (2004). S&o politicas que conferem aos professores e a escola a
responsabilizacdo diante de conhecimentos e de um fazer defendidos como necessarios a
sociedade

Em contrapartida, a defesa da centralidade da cultura no curriculo nesta producao busca
definir o curriculo como uma prética discursiva a producdo de identidades culturais e sociais,
em atencdo a diversidade cultural e ao respeito as diferencas. Esses sentidos de curriculo como
diferenca marcam essa producdo como uma luta por uma educacdo ampla, ndo padronizada,

que esteja atenta aos sujeitos que dela participam.

3.2 Sentidos de Educa¢do Matematica e Ensino da Matematica em periodicos

Na pesquisa voltada para os artigos cientificos, reportei-me a dois bancos de dados: o
SCiELO? e os Anais da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacio??,
todos em portugués e dentro do periodo pesquisado. Utilizando os mesmos descritores da
pesquisa para as teses e dissertacfes, encontrei nestes dois bancos de dados 439 producdes,
entre artigos e trabalhos apresentados na forma de comunicacgéo oral.

Das publicactes®® no ScieELO, 110 sdo em Educacdo Matematica, 49 em Ensino de
Matematica e 03 em Curriculo de Matematica. Usando o mesmo critério anterior de recorte,
mantive para leitura as que se aproximavam de meu objeto de pesquisa. Assim, do SciELO
recortei 11 artigos sendo 07 sobre Educacdo Matematica, 03 sobre Ensino de Matematica e
apenas 01 sobre Curriculo de Matematica.

QUADRO 2: Levantamento de artigos publicados na SciELO

~ < LOCAL DA
DESCRITOR: EDUCACAO MATEMATICA NO PUBLICACAO

Fernandes, Filipe Santos. A Educagdo Matemética Muda. Bolema, Ago 2016, vol.30, n°.
1 016 55, p.308-324

Pires, Célia Maria Carolino. Reflexdes sobre Relagbes entre Bolema, Ago 2015, vol.29, n°.
2 Curriculo, Avaliagio e Formacdo de Professores na Area de 015 52, p.473-492

Educacdo Matematica.

Silva, Marcio Antonio da. Curriculo como Currere, como Bolema, Ago 2014, vol.28, n°.
3 Complexidade, como Cosmologia, como Conversa e como 014 49, p.516-535

2ISCiELO. Banco de periddicos. Disponivel em <http://www.scielo.br> acessado no més de novembro de
2016

22Disponivel em <http://www.anped.org.br/> acessado nos meses de outubro e novembro de 2016.
Z3Em relagio aos artigos, classifiquei as producdes localizadas de acordo com as tematicas em um quadro

geral. E notério o predominio da producdo de artigos cientificos e convém destacar que muitos destes s&o
resultantes de teses e dissertacGes.
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Comunidade: contribuigdes tedricas pds-modernas para a reflexao
sobre curriculos de matematica no ensino médio.

Aradjo, Jussara de Loiola. Ser Critico em Projetos de Modelagem Bolema, Ago 2012, vol.26, n°.
4 em uma Perspectiva Critica de Educagdo Matematica. 012 | 43, p.839-859

Moretti, Vanessa Dias, Panossian, Maria LuUcia andMoura, Educ. Pesqui., Mar 2015,
5 Manoel Oriosvaldo de Educacdo, educacdo matematica e teoria 015 vol.41, n°.1, p.243-260

cultural da objetivacdo: uma conversa com LuisRadford

Freitas, Adriano VVargas and Pires, Célia Maria Carolino Estado da Ciénc. educ. (Bauru), Set

6 Arte em educacdo matematica na EJA: percursos de uma 015 2015, vol.21, n°. 3, p.637-654
investigacdo

Valente, Wagner Rodrigues. Por uma historia comparativa da Cad. Pesqui.,, Abr 2012,
7 educacdo matematica. 012 vol.42, n°.145, p.162-179
. ) LOCAL DA
DESCRITOR: ENSINO DE MATEMATICA NO PUBLICACAO
Garnica, Antonio Vicente Marafioti, Gomes, Maria Laura Bolema, Dez 2012, vol.26, n°.

1 Magalhdes and Andrade, Mirian Maria As Memdrias de Lacroix: 012 44, p.1227-1260.
a instrucdo publica na Franga revolucionaria, em geral, e 0 ensino
de Matemadtica, em particular.

Vieira, Klyvia Larissa de Andrade Silva and Santos, Silmary Silva Ciénc. educ. (Bauru), Set
2 dos Politicas publicas para formacéo de professores de Ciénciase | 015 | 2015, vol.21, n°. 3, p.575-584
Matematica: complementacdo pedagdgica para bacharéis e

tecndlogos.

Silva, Marcio Antonio da and Pires, Célia Maria Carolino Ciénc. educ. (Bauru), 2013,
3 Organizagdo curricular da matematica no Ensino Médio: a | 013 | vol.19, n° 2, p.249-266.

recursdo como critério.

c P LOCAL DA
DESCRITOR: CURRICULO DE MATEMATICA NO PUBLICACAO

Valente, Wagner Rodrigues. Que matematica ensinar as criangas? Educ. rev., Jun 2016, vol.32,

1 O programa minimo em tempos das pedagogias ndo diretivas. 016 | n° 2, p.187-202.

Em relacdo aos Anais da ANPEd Nacional, a busca foi feita nos Grupos de Trabalho
(GT) 12 — Curriculo e GT 19 — Educacdo Matematica no periodo pesquisado. No GT 12 —
Curriculo da ANPEd encontrei 156 trabalhos e no GT 19 — Educacdo Matematical2l
publicagdes. Nos Anais, usando o mesmo critério?*das publicacdes do SCiELO, recortei 30
trabalhos, sendo 12 referentes a Educacdo Matematica, 12 ao Ensino de Matematica e apenas
06 sobre Curriculo de Matematica. Ao fim, resultaram para a leitura 41 textos (o0 quadro das
publicacdes selecionadas da ANPEd perfaz o Apéndice B desta dissertacéo).

Dos 41 artigos selecionados optei em fazer a leitura integral de 13 artigos que selecionei
através da leitura do titulo, interpretando que, de alguma maneira, tal texto poderia me ajudar a
compreender os sentidos de educacdo matematica que circulam nessas producfes. Desses 13
artigos?®, posso afirmar que a maioria dos pesquisadores tem interesse em tematicas especificas
de algum conteudo ou metodologia de ensino, ou ainda reportam suas investigacGes para
alguma politica especifica ou experiéncia de ensino e isso foi destacado por mim também em
relacdo as teses e dissertacbes. Também existem muitas publicacbes em torno do ensino para

alunos com alguma deficiéncia, 0 que sugere a preocupacgdo das pesquisas em torno desse

24 para refinar a busca, optei pela producdo académica realizada no Brasil, excluindo também as pesquisas que
tratassem em especifico de algum contetdo de matematica ou que se detivessem em metodologias para 0 ensino
na educacdo especial, no periodo de 2007 a 2016.

2 Andlise de cada artigo lido na integra esta no Apéndice C do texto.
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assunto. Apds a leitura e analise, observando essa pluralidade de interesses, decidi focar na
discussédo de 03 artigos nesta secao.

A pesquisa em Educacdo Matematica que reflete questbes que extrapolam o ensino
ainda é timida. Coaduno com Fiorentini e Lorenzato (2012) ao pensarem em um ensino de
matematica que leve a refletir sobre questdes que atravessam a simples énfase no ensino. Para
0s autores, 0 ensino de matematica pode se basear em uma proposta metodoldgica que busca
aliar a teoria a pratica, compreendendo a importancia da reflexdo da pratica como uma
ferramenta que extrapola a logica "conteudista” e, desse modo, o ensino de matematica pode
ser inserido na Educacdo Matematica.

No entanto, a énfase no ensino por meio de uma insistente preocupagdo quanto aos
conhecimentos a serem ensinados/aprendidos/avaliados nas discussdes curriculares, tem levado
a propositos declarados de mensuracao de resultados para avaliacdo da qualidade da educacgéo
nas escolas. Concordo com Cunha (2016) que essa insisténcia tem reduzido a educagéo ao que
pode ser controlado, previsto, distribuido igualmente a todos.

Trabalhos como o de Clareto (2013, 2015) e de Knijnik e Duarte (2009) chamam a
atencdo para se pensar a Educacdo Matematica como acontecimento, considerando a
possibilidade do imprevisto, de como a educacdo matematica, ou simplesmente a educacao,
acontece. Uma questdo discutida centralmente é que se pode aprender através do erro em
questdes do ensino e como os enunciados em Educacao Matemaética nos fazem trazer a realidade
para dentro da sala de aula.

Esses autores levantam questdes que ultrapassam o curriculo pensado como o que se
oferece aos outros, o que se deve ensinar e como deve ser ensinado. Clareto (2015, p. 03) afirma
“A sala de aula como acontecimento. A matematica como acontecimento na sala de aula.” e
questiona:

Que matemaética acontece na sala de aula? Que aula acontece? Abrir-se ao
intempestivo, ao imprevisto e ao imprevisivel. Abertura que racha a forma-
sala-de-aula de-matematica — plano composto por forma-aluno, forma-
professor, forma-contetdo, forma-matematica, forma-livro didatico... — em
sua previsibilidade, em seu planejamento, em seus mecanismos de controle,
em sua forma ja capturada e esquadrinhada. A aula acontece! Que aula
acontece? (CLARETO, 2015, p.03).

Questdes como as levantadas por Clareto significam a educacdo matematica como
aberta a mais formas de se ensinar do que as orientadas pelos livros ou metodologias comuns
em cursos, permitem pensar matematica para além do que é previsto dentro dos mecanismos de

controle da educagédo ou dentro da tradigdo. Grosso modo, assinalo que mesmo ndo havendo
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um numero expressivo de publicacBes que fujam da énfase no ensino e aprendizagem, nas
discussdes da Educacdo Matematica, ainda encontramos alguns trabalhos de perspectiva pos-
critica. Eles problematizam o curriculo como rol de contetdo ou orientagdes sobre como

planejar e ensinar para defenderem o curriculo como cultura, como producéo de significados.

3.3 Sentidos de Educacdo Matematica e Ensino da Matematica em circulacdo no campo

Para além do que encontrei nos levantamentos apresentados, a producdo de carater
historico é importante para entender os sentidos de educacao presentes na producédo atual. N&o
pretendo fazer o levantamento da producéo de carater historico aqui, mas, especialmente, as
discussbes de Valente (2008, 2012), Fiorentini e Lorenzato (2012) e de Godoy (2011) podem
ajudar nesta discussao.

Valente (2008) da conta de que os precursores da Educacdo Matematica ganham
destaque a partir dos anos de 1950 na Europa, mas ja no inicio do referido século foi iniciada
com discussdes acerca da reformulacdo do ensino do ensino da Matematica. Em 1908 é criada,
de acordo com Valente (2012), a CIEAEM — Commission International e pourl Etude et
I”’Amélioration de I"Enseignement des Mathématiques. Para Valente (2008) que leva a uma série
de trabalhos e discussdes. Apos a 22 Guerra Mundial, estudiosos consideraram ainda mais
urgente e necessario reformar o ensino da matematica, seja para alterar os temas de ensino, seja
para propor reorganizacdes curriculares e metodologias novas.

Um marco para o campo no periodo foi a publicacdo da obra L enseignement dés
mathématiques, da qual participam Jean Piaget e pesquisadores de outros paises. O capitulo de
abertura do livro, assinado por Piaget é intitulado Lesstructures mathématiques et lesstructures
opératoires de l'intelligence. Valente (2008, p. 585) explica que Piaget “aborda o que
caracteriza como questdo antiga da filosofia ocidental: “saber se as conexdes matematicas sao
engendradas pela atividade interna da inteligéncia ou se elas provém da acéo inteligente sobre
0 mundo exterior” (PIAGET et al. 1955, p. 11).

Valente esclarece que a introducdo da psicologia genética nesta discusséo é feita a partir
da aproximacdo a estudos que centralmente apresentam a no¢do de estrutura. Desse modo,
explica o autor, a discussao de Piaget “busca precisar em que sentido as estruturas matematicas
fundamentais consideradas pelos matematicos, correspondem as estruturas elementares da
inteligéncia, sendo as primeiras um prolongamento formalizado e ndo a expressao direta das
segundas” (VALENTE, 2008, p. 585).
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A partir dessa premissa, outros estudiosos, como esclarece Valente, apresentam na
mesma obra discussdes em torno do tratamento da matematica como abstracdo semelhante a
que permeia a metafisica, problematizando essa perspectiva em termos de ensino. Ganha corpo
nestes estudos as discussdes sobre o ensino das noc¢des fundamentais da matematica em se
tratando das principais estruturas algébricas que as criangas detém desde pequenas, mas que,
na escola, ndo seriam ensinadas em termos de conteidos. As discussdes sobre geometria se
fazem presentes com a mesma perspectiva, caracterizando a matematica na via da psicologia
cognitivista com sentidos de conhecimentos externos que possibilitam a formacéo de estruturas
mentais nos sujeitos. Pois meio desse entendimento, a pedagogia matematica é considerada uma
ciéncia capaz de abarcar defini¢bes generalizaveis, passiveis de orientarem técnicas de trabalho
impessoais.

Além da publicacdo da obra L"enseignement des mathématiques, Valente (2008) ressalta
a realizacdo do Seminério de Royaumont, em 1959, coordenado pela Organizacdo Europeia de
Cooperacao Econémica (OECE), como outro evento constitutivo do MMM. No Seminario de
Royaumont, o interesse em modernizar o curriculo de Matematica levou a proposi¢do de um
“Um programa moderno de Matematica para o ensino secunddrio” na Europa.

Pode-se dizer que a nova proposta para o ensino da Matemética “E, entfio fortemente
influenciada pelas ideias estruturalistas dominantes na Matematica e na Psicologia”, a partir
dos estudos de Jean Piaget e de sua apropriacdo da nocdo de estrutura. Valente ainda explica

que O novo programa, assim, propde:

a valorizagio da Algebra e da Geometria vetorial, com a correspondente
desvalorizacdo da Geometria de Euclides, na orientagdo axiomética dada ao
estudo da Matemética, e numa valorizacdo da linguagem e simbologia
matematicas (VALENTE, 2008, p. 591, grifos do autor).

Entre 1955 e 19662° foram realizados Congressos Brasileiros de Ensino de Matematica
(CBEM), contando com a participacdo de educadores e pesquisadores internacionais. Ainda me
baseando no artigo de Valente (2008), analiso que entre os sentidos de matematica em
circulagdo nos congressos, defendeu-se a necessidade de o ensino secundario formar cientistas

e, portanto, matematicos, a matematica como valor formativo e informativo, como

%No Brasil, de acordo com Fiorentini (2012, p.17), os primeiros educadores matematicos que se destacaram neste
momento foram “Everaldo Backheuser com relagdo ao ensino da matematica na escola primaria e Euclides Roxo
com relacéo ao ensino secundario e as reformas curriculares. Mais tarde - décadas de 1940 e 1950 - surgiram
outros como, por exemplo, Julio César de Mello e Souza (Malba Tahan), Cecil Thiré, Ary Quintella, Munhoz
Maheder, Irene Albuquerque e Manoel Jairo Bezerra.”.
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possibilidade de formular abstracBes, a mateméatica como um sistema operatorio apto a
formacdo de estruturas, como instrumento que permite as novas geragdes viver num mundo
ultramoderno?’. Além disso, as discussdes sdo influenciadas pelo movimento norte-americano
em prol da formacéo para a ciéncia na escola, fruto das tensdes vividas nos Estados Unidos da
América ap6s o langamento do Sputnik pelos russos. Assim, 0 MMM imprime sentidos de
inovacdo ao ensino (&s metodologias, aos conteudos e aos livros didaticos) em relacdo a
Matematica Classica.

O Congresso de 1961, por exemplo, estabeleceu como propésito da Matematica
Moderna o ensino dos contetidos essenciais por meio de uma linguagem nova, discussao acerca
do curriculo que foi feita como uma elaboracdo dos assuntos minimos, conforme explica
Valente (2008).

Mais precisamente no final dos anos de 1970 e década de 1980, outro movimento se
projeta no campo em contraposi¢cdo ao MMM: a Educacdo Matematica (EM). Como relatam
Fiorentini e Lorenzato (2012), a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) criada
no periodo alcanca doze mil associados no século XXI, além de fomentar o surgimento dos
primeiros programas de pds-graduacdo em Educacdo Matematica no Brasil.

O embate entre esses movimentos caracteriza uma discussdo da matemaética centrada
em preocupacdes com o ensino (MMM) e da matematica centrada em preocupacdes acerca dos
processos de aprendizagem dos alunos (EM), que passam, entéo, a ser valorizados, enunciando-

se novos desafios aos professores. Assim, Godoy (2011) explica que

[..] até a época do Movimento Mateméatica Moderna, o curriculo da
Matematica escolar era centrado, exclusivamente, nos conteldos
matematicos, ou seja, em como eles eram distribuidos ao longo dos anos
escolares e das diferentes modalidades de ensino. (GODQY, 2011, p.125).

Na década de 1980 a pesquisa em EM no Brasil foi intensificada constituindo objeto de
investigac@es diversificadas. Na producédo dai decorrente, destacam-se alguns pesquisadores da
area da Educacdo e da area de Psicologia, como Eduardo Sebastiani Ferreira, Jodo Frederico
Meyer, Lafayette de Moraes, Rodney Bassanezi, Ubiratan D'Ambrosio, todos da Universidade
Estadual de Campinas - Unicamp. A Universidade Estadual Paulista de Rio Claro - UNESP Rio

Claro foi a primeira universidade brasileira a oferecer o programa de mestrado em Educacao

27 Para Valente (2008, p. 596), embora essas discussdes (que aqui trato como sentidos de matematica) estivessem
postas nos congressos, 0s “congressistas participam das discussdes, também, para preservar uma organizagdo dos
contelidos seriados de matematica que esteja de acordo com seus manuais de ensino e suas experiéncias
pedagodgicas. Nesse caso, também representam interesses editoriais.”.
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Matematica, em 1984 com destaque para pesquisadores como: Mario T. Teixeira, Lourdes
Onuchic, Roberto Ribeiro Baldino, Maria Aparecida Bicudo.

Ha uma producdo também resultante do trabalho de Maria Laura M. Leite Lopes
(Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ); Osvaldo Sangiorgi (Universidade de S&o
Paulo - USP); David Carraher, Terezinha Nunes Carraher e Anallcia Schliemann, todos da
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, que atuaram no Mestrado em Psicologia
Cognitiva, na linha de pesquisa em Cognicdo Matematica. Essa producéo tem reconhecimento
internacional e € referéncia para discussdes na area até os dias de hoje.

Dentre os temas abordados na producdo destes pesquisadores, as discussdes acerca da
Didatica da Matematica, emergem, especialmente, do trabalho de Sérgio Lorenzato (Faculdade
de Educacdo da Unicamp — FE/Unicamp), de Scipione de Pierro Neto (Faculdade de Educacéo
da USP - FEUSP), de Luis Roberto Dante (UNESP - Rio Claro, SP), Esther Pilar Grossi (Grupo
de Estudos sobre Educagédo, Metodologia da Pesquisa e A¢cdo — GEEMPA - RS), dentre outros.

Destaco estes pesquisadores em EM, porque, em sua maioria, sdo autores de livros
didaticos, precursores de novas tendéncias, que influenciam a formacéao de professores na area,
a préatica pedagdgica nas escolas e as concepcles curriculares no pais até os dias atuais. A
producdo desses autores faz circular ideias, formas de pensar a educagdo matematica que ddo
corpo as politicas, estdo presentes em muitos textos oficiais.

Neste sentido, Fiorentini e Lorenzato (2012), autores que abordam as tendéncias
tematicas e metodoldgicas da Educacdo Matematica, afirmam que, apesar de estar na
interseccdo de varios campos cientificos, a EM apresenta seus préprios problemas e questdes
de estudos, dentre eles a questao do curriculo e da politica de curriculo. De acordo com Trindade
(2015), por exemplo, a transdisciplinaridade € defendida como uma forma de ensino, visando
garantir a transcendéncia da matematica para a vida.

A aproximacao das discussdes do ensino com diferentes areas, como a Filosofia e outras
ligadas as ciéncias humanas e sociais é feita por Vilela (2010), Clareto, Detoni e Paulo (2010),
por meio da defesa de que estas podem aproximar o ensino de matematica pura e exata ao
inamismo da vida contemporanea. De tal maneira, a matematica é significada como um corpo
de conhecimentos e préticas estruturantes para o processo de formacao intelectual das criancas
e dos jovens, tendo relacdo direta com suas vidas, mas também uma utilidade social.

A Educacdo Matemaética (EM) ainda e considerada uma area emergente de estudos, que
ndo se restringe a uma Unica metodologia de pesquisa. Possui diferentes objetos de estudos,
com probleméticas especificas. Para Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 05), “E possivel dizer que

a EM é uma area de conhecimento das ciéncias sociais e humanas, que estuda o ensino e a
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aprendizagem da matematica.”, atentando-Se, N0 entanto para sua interface com a vida. Assim,

0s autores ressaltam ainda que,

De modo geral, poderiamos dizer que a EM caracteriza-se como uma praxis
gue envolve o dominio do conteldo especifico e o dominio de ideias e
processos pedagogicos relativos a transmissdo/assimilacdo e/ou a
apropriacdo/construcdo do saber escolar. (FIORENTINI; LORENZATO,
2012, p. 05).

A Educacdo Matematica, de acordo com Silva (2007), preocupa-se com a formagéo dos
sujeitos para atuarem no contexto social em que vivem, devendo estar presente nesta formagéo
0s contelidos essenciais a compreensao do mundo no que se refere a esta disciplina, de maneira
qgue, em situacbes de ensino, se possa sempre ressaltar situacdes concretas. Além da
contextualizagdo do ensino, a autora destaca como pontos fundamentais “o respeito a
diversidade, o desenvolvimento de habilidades e reconhecimento das finalidades cientificas,
sociais, politicas e histérico-culturais” (p.02). A defesa do ensino inclusivo pelos saberes
compartilhados é um traco forte da Educacdo Matematica.

Estudiosos como D’Ambroésio (2012) defendem uma Educagdo Matematica voltada
para 0 multiculturalismo, que se preocupe com as representacdes sociais na constituicdo do
mundo e com o diverso, como modo de se atentar as questdes importantes da vida. Fernandes
(2016) defende a Educacdo Matematica como préatica social, alegando que as normatizacbes
sdo sempre provisoérias, assim como os modos de agir na formacdo, alegando que a pratica
social de ensinar produz subjetividades.

Da producdo aqui estudada, vale dizer que mesmo quando os diferentes assuntos
abordados sdo entendidos pelos pesquisadores como temas de areas distantes das discussdes
curriculares, eles podem ser pensados como assuntos de curriculo, visto que tratam de
concepgdes ou de discursos que tentam significar o que € educar, o que € educacdo. Portanto,
toda essa producdo acerca do ensino de matematica significa de diferentes modos a matematica,
a educacdo e o curriculo e isso nos interessa problematizar e pensar em relagéo a politica.

Pode-se dizer que o embate que caracterizao MMM e a EM e marcado pela polarizacdo
entre sentidos de matematica como conhecimento com valor em si, de modo que se discute
como ensinar sem uma problematizacdo da relagdo com o conhecimento como algo dado (e da
centralidade dos conteudos), e o conhecimento como valor de uso social, com preocupacdes

acerca da formacéo para a cidadania, de uma matematica para a vida.
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4 O CONTEXTO DA PRODUGAO DO TEXTO POLITICO PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL NO GOVERNO PEDRO TAQUES (2015-2017)

Neste capitulo apresento a analise da empiria, que, a partir do enfoque pos-estrutural
assumido, entendo ser uma possivel reconfiguracéo da politica curricular para o ensino
fundamental em Mato Grosso, no governo Taques (2015-2017).

Inicialmente, busco caracterizar e problematizar aspectos de producdo da politica de
curriculo em Mato Grosso apresentando um cenério que se constitui no periodo por meio de
acdes do grupo politico local, incluindo a produgdo de novos documentos curriculares. Em um
segundo momento, analiso sentidos de educacdo e de educacdo matematica em disputa nos
textos oficiais curriculares do Estado do Mato Grosso, também recorrendo aos documentos
politicos apresentados nas paginas 21 e 22 e que compdem a empiria desta pesquisa.

4.1 A reconfiguracdo da politica educacional em Mato Grosso: a centralidade dos resultados ou
do discurso da aprendizagem

Desde os anos de 1990, a politica educacional no estado de Mato Grosso vem se
constituindo na perspectiva de ampliar o controle sobre a escola. Como afirmei de inicio neste
trabalho, assumo o questionamento a essa pretensdo de controle nas politicas educacionais a
partir da introducdo da avaliacdo censitaria que se projeta em Mato Grosso. Com esta premissa,
busquei estudar a teoria de curriculo pds-estrutural, principalmente porque ela questiona a
centralizacdo e o controle nas perspectivas instrumentais de curriculo e também nos estudos
criticos em educacdo (LOPES; MACEDO, 2011). Assim, busquei entender o curriculo como
uma pratica de producdo de sentidos, na qual o controle se da apenas de modo parcial, como
enfatiza Lopes (2015).

Agora me volto ao contexto deste estudo buscando reconstituir alguns elementos que
permitam problematizar a producgdo da politica local, sobretudo para discutir os sentidos de
educacao postos com o slogan “Mato Grosso: estado de transformagdo para a rede estadual de
educacéo.

Tendo como problematica de pesquisa problematizar como os sentidos de educacdo e
de educacdo matematica estdo sendo disputados na politica de curriculo no Estado do Mato
Grosso, quando sdo elaborados novos textos de orientacdo curricular pelo governo Pedro
Taques (2015-2017) trago, inicialmente, aspectos dos textos politicos locais, buscando
problematizar demonstrar compromissos politicos e as implicagfes para a educacdo publica

local.
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Também como ja comentei, desde o processo de democratizacdo no Brasil, diferentes
partidos politicos tém se alternado no governo do estado de Mato Grosso. A expansao da rede
publica escolar marcou tdo significativamente a educacdo na década de 1980 quanto a
intensificacdo do controle na politica educacional marcou os anos de 1990. O estado de Mato
Grosso teve um papel ativo nas reformas educacionais na década de 1990 no Brasil, com Dante
Martins de Oliveira (PSDB) (1995-2002) a frente do governo estadual, afinado ao ideario
politico de Fernando Henrique Cardoso (FHC) (PSDB) (1995-2003) no governo federal.

Foi no periodo de FHC que afirmar que através da avaliacdo é possivel chegar a
(boa) qualidade da educacdo assumiu uma posi¢cdo hegemdnica nas politicas educacionais no
pais. Sem pretender aprofundar essa discussdo aqui, é importante lembrar que as politicas
educacionais deste periodo ficaram marcadas por um discurso de melhoria das praticas e pela
elaboracdo de inUmeros documentos curriculares, produzidos com a pretensdo de determinar
para as escolas o qué e como os professores deveriam ensinar.

Como afirma Saul (2015), desde entdo, “a avaliacdo, sob a ldgica do controle, tem
direcionado uma educacdo que se enuncia como de qualidade, e desvela consequéncias dessa
I6gica da avaliacdo para a escola, o curriculo e a formacao de educadores™ (Idem, p.1299). Saul
apresenta essa problematizacdo, porque a determinacdo, para as escolas, do qué e do como
ensinar significa criar padrdes de contetido e de ensino no territorio nacional, ou seja, criar as

condigdes para homogeneizar o ensino e a aprendizagem para avaliar. Ainda segundo a autora,

A partir da década de 1990, a discusséo sobre a educacdo bésica no Brasil tem
sido associada ao debate sobre a melhoria da qualidade da educacéo, com foco
na avaliagdo do rendimento escolar, a partir de resultados do sistema de
avaliacdo externa. Esse alinhamento tem feito emergir posicionamentos sobre
decisBes que orientam a politica educacional, a organizagdo curricular, 0s
saberes selecionados e trabalhados nas escolas, os métodos de ensino, a
selecdo de livros didaticos e a formacdo dos educadores. (SAUL, 2015,
p.1301).

Assim, a escola tem "respirado” diferentes avaliacOes externas e, sob a pressdo de nao
alcancar o nivel desejado/estipulado, muitas vezes tém sido levadas a transformar seu curriculo
nas matrizes de referéncias das avaliagdes externas a partir de uma orientacdo externa neste
sentido.

Nos anos de 1990, governo Dante de Oliveira, de acordo com Cunha (2015), geriu 0
Programa Fundo de Desenvolvimento da Escola FUNDESCOLA, que contou com
financiamento e apoio técnico do Banco Mundial. Foi neste periodo que, de acordo com a

autora, foram deflagradas politicas educacionais baseadas na l6gica da qualidade total em Mato
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Grosso. Grande parte das equipes da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso
(SEDUC — MT) que atuaram até antes do governo Pedro Taques (2015-2018) foram formadas
na gestdo de Dante de Oliveira.

A passagem de especialistas e politicos ligados ao Partido dos Trabalhadores na SEDUC
— MT, na década de 2010, no governo de Silval Barbosa (PMDB), se deu em alianca entre estes
partidos (PT e PMDB), de modo que o PT permaneceu por quase 8 anos na gestéo.

As Orientacdes Curriculares para o Estado de Mato Grosso (MATO GROSSO, 2010),
por exemplo, foram produzidas com o PT na conducdo da pasta da educagdo. Este foi um
documento fortemente legitimado pelas escolas da rede estadual, seja por ter envolvido
professores e especialistas da rede em sua elaboracdo, seja pelo fato de a SEDUC - MT manter,
de certa forma, uma articulacdo com o Sindicado dos trabalhadores no Ensino Publico de Mato
Grosso (SINTEP — MT), atraveés, especialmente, da proximidade de membros do Sindicato com
a Professora Rosa Neide Sandes (PT), que tem uma atuacdo sindical significativa em Mato
Grosso e que, na época, desempenhava a funcdo de Superintendente de Politicas Educacionais
no estado.

Quando as OC foram elaboradas, o Secretario de Educacdo do estado era 0 médico
Saguas Moraes Sousa (PT). A elaboracdo das OC envolveu muitos professores especialistas,
mestres e doutores da rede. Resultou em um texto politico hibrido com forte influéncia da
perspectiva critica de Dermeval Saviani (CUNHA, 2015), e que traz como eixo curricular
central as categorias praxis e trabalho. As OC foram organizadas em areas de conhecimento
direcionadas ao trabalho nos Ciclos de Formagdo Humana, organizacao curricular adotada pelo
estado em 2000.

E possivel afirmar, portanto, que no periodo de Silval Barbosa, as escolas da rede
estadual receberam/produziram orientacbes com a compreensdo de que as mudancas

necessarias na educacdo deveriam levar em conta que:

A escola, no entanto, ndo pode continuar assumindo a funcéo de distribuir
desigualmente o saber em face da divisdo entre atividades intelectuais e
manuais, tal como ocorria, e ainda ocorre, na sociedade global, que ndo
superou o paradigma taylorista/fordista, embora ele ndo seja mais dominante.
Ao contrario, ela deve projetar-se para as futuras transformacdes,
preparando os jovens para enfrentar a exclusdo e ao mesmo tempo,
através da organizacao coletiva, supera-la. (MATO GROSSO, 2010, p. 27,
grifos do documento).
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O hibridismo nessa orientacdo resultou de preocupacdes criticas somadas a uma
perspectiva instrumental e a uma perspectiva comportamental na formacdo das criangas e

jovens, na medida que se orientou que:

[...] a proposta de Educacdo Basica deverd contemplar: os principios
cientificos gerais sobre os quais se fundamentam 0s processos sociais,
culturais e produtivos; as habilidades tecnoldgicas basicas; as formas de
linguagem proprias das diferentes atividades sociais e produtivas; as
categorias de analise que propiciem a compreensdo histérico-critica da so-
ciedade e das formas de atuagdo do homem, como cidaddo e trabalhador,
sujeito e objeto da histéria. (MATO GROSSO, 2010, p.28).

Além disso, as OC foram propostas e tratadas como uma politica regulatéria, que
apresentava conhecimentos a serem ensinados/aprendidos, sendo implementadas,
gradativamente ap6s o seu lancamento, medidas de modernizacdo da gestdo administrativa e
pedagdgica nas escolas. O SigEduca - Sistema Integrado de Gestdo Educacional, que,
sistematicamente, é alimentado com o planejamento docente, com a informacgdo dos conteiidos
ministrados pelos professores e a frequéncia dos alunos em classe, € um exemplo disso, 0 que
veio aumentar o controle do trabalho docente e promover sua intensificacao.

Esse cenario ndo foi deixado para traz. Assim que ex-senador e ex-procurador da
Republica, Pedro Taques (eleito pelo PDT e, atualmente, no PSDB)assumiu o governo do
estado de Mato Grosso, foram nomeados para a SEDUC - MT: como Secretario de Estado da
Educacdo (SEDUC-MT), Perminio Pinto Filho (PSDB), engenheiro agronomo, empresario e
pecuarista; como Secretario Adjunto de Politica Educacional, Gilberto Fraga de Melo, graduado
em Geografia pela UFMT (1982) e Doutor em Ciéncia da Educacdo - Universitat Siegen
(2009);8 como Superintendente da Educacio Basica, a Professora Marcia Cristina Faria de
Carvalho e como Superintendente de Formacéo dos Profissionais o Professor Otair Rodrigues
Rondon Filho (PDT).

A partir dessa configuracéo dos cargos politicos, a SEDUC — MT apresentou as escolas
o documento “Orientativo Pedagogico 2016, elaborado pela Secretaria (por comissdes e
coordenadorias de profissionais e sem a participacdo da escola). A apresentacdo as escolas se
deu em uma formacdo realizada em dezembro de 2015, em Cuiaba, destinada, primeiramente,
aos 15 CEFAPROS do Estado, ou seja, voltada para as equipes responsaveis pela formacao

continuada dos professores. Neste encontro com 0 CEFAPRO, durante diferentes atividades, a

2Informacdes de consulta a Plataforma Lattes. Atualmente, é professor da Secretaria de Estado de Educagéo de
Mato Grosso e técnico em nivel superior da Prefeitura Municipal de Cuiaba.
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SEDUC — MT afirmou a importancia de manter vigentes as Orientacdes Curriculares para a
educacao basica (MATO GROSSO, 2008), o que tambem segue escrito no texto do Orientativo.

O documento Orientativo Pedagdgico (MATO GROSSO, 2016a) trouxe informacoes
referentes as orientacGes pedagogicas direcionadas as unidades escolares. Este texto anunciou
como objetivo orientar didatico-pedagogicamente mudancas nas escolas organizadas por Ciclos
de Formacdo Humana, afirmando a importancia das OC e, ao mesmo tempo, trazendo o
discurso dos quatro pilares da educacdo anunciados pelo Relatorio Delors (UNESCO, 1996),
que tém como centro a aprendizagem em uma concepc¢éo psicologista ou comportamental da
educacéo. Seu teor sinaliza algumas alteragdes nas concepcoes de Ciclo de Formagcdo Humana,
como, por exemplo, a possibilidade da retengdo dos alunos entre uma fase e outra da
escolarizacdo, de forma mais acentuada do que algumas praticas escolares ja vinham
permitindo.

Uma dessas mudancas diz respeito a ado¢do de nova denominacao nas fases/ciclos,
justificada®® pela SEDUC-MT como uma maneira de facilitar a compreensio de toda a
comunidade escolar, pois, de acordo com a Secretaria, a questdo dos termos seria uma das

dificuldades apontadas por muitas escolas.

A fim de facilitar a compreensdo, passa-se a denominar de ano/ciclo, ao invés
de fase/ciclo. Embora haja um conflito conceitual, no sentido de que ao falar
de anos e ciclos e ndo de fases no ciclo, estaria se aproximando da concepcéo
de escola de nove anos e ndo de escola organizada por ciclos de formagéo
humana, entende-se que o melhor caminho para promover a compreensao e
aceitacdo da proposta, consiste em facilitar o entendimento dos sujeitos em
relacdo a aspectos minimos, os quais dizem respeito a enturmagcao das criangas
e o0s adolescentes que frequentam o Ensino Fundamental.(MATO GROSSO,
20164, p. 52).

Outra mudancga na organizacdo escolar diz respeito a retencdo, como adiantei acima. O
documento curricular do estado de 2013 tratava retencdo como permanéncia na fase, que

deveria ser considerada apenas por falta (ndo frequéncia as aulas) no final de cada ciclo.

A Portaria N. 070/2015, publicada no Diario Oficial (DO), N. 26496, de 16 de marco de 2015, criou uma
comissao para promover estudos sobre o sistema de ciclos em Mato Grosso. Ao final de 180 dias de estudos nesta
comissdo, presidida pelo Secretario Adjunto de Politica Educacional, Gilberto Fraga de Melo, em nota no site da
SEDUC-MT, publicou-se alguns resultados, a partir de entrevista com o Secretario Adjunto: "O que ficou claro
para nos é que a aplicacdo do sistema em Mato Grosso é muito recente para que possa ser avaliado na concretude
de uma pesquisa. N&o temos parametros para dizer se ele foi bom ou ruim",
Segundo ele, o grupo de estudos verificou que a implantacdo foi mal encaminhada. Imposta para todas as escolas,
ndo houve formacao dos professores, para que compusessem seus trabalhos em uma organizacao de ciclos. "Acima
de tudo, ndo houve preparacao para que essas a¢des fossem consideradas na perspectiva da aprendizagem do aluno
e que também tivesse a compreensdo dos pais”, avalia. Disponivel em: http://www2.seduc.mt.gov.br/-/comissao-
do-ciclo-de-formacao-humana-encerra-discussoes?inheritRedirect=true, acessado em 08 de abril de 2018.
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“Somente no caso do aluno da 3* Fase do 3° Ciclo que ndo atingir o minimo de 75% de
frequéncia no Ciclo, devera ser matriculado novamente na 32 fase no ano letivo subsequente.”
(MATO GROSSO, 2013, p.8). Porém, apesar dessa delimitacdo da retencdo no fim do ciclo, no
Sistema Integrado de Gestdo Educacional (SigEduca), quando o aluno extrapola os 25% de
faltas no final do ciclo, mesmo o documento fazendo mengé&o a tal possibilidade para os outros
anos, ndo se permite a matricula do aluno na mesma fase. Sobre retencao, o Orientativo (MATO
GROSSO, 2016) deixa claro, “a partir do ano de 2017, que os estudantes que forem retidos por
faltas, ndo poderdo ser enturmados no ano letivo seguinte, devendo ser matriculados no mesmo
ciclo/ano em que ocorreu a referida retengdo.” (MATO GROSSO, 20164, p.55).

Quanto ao curriculo, a SEDUC — MT tem como ferramenta de registro dentro do
SigEduca desde o ano de 2009, o0 mddulo Gestdo Educacional (GED), no qual cada professor
deve lancar diariamente a frequéncia do Diéario de Classe no modo Diério Eletr6nico do sistema,
bem como, diariamente, nesse mesmo moédulo deve lancar o Contetido Programético. Vale
ressaltar que mesmo que a aba de registro dos contetdos seja aberta para que o professor lance
0s contetdos como planejou, quando este lanca a avaliacdo ela deve ser ajustada através de
Obijetivos de Aprendizagem, que se encontram dispostos na pagina de maneira fechada. Ou
seja, lancar a avaliacdo é assinalar qual Objetivo de Aprendizagem o professor trabalhou e, se
ndo trabalhou, o professor também necessita discriminar (também por marcacéo em alternativas
apresentadas pelo sistema) porque ndo trabalhou tal Objetivo de Aprendizagem. Para a
indicacdo dos Objetivos de Aprendizagem, o professor lida com opgdes como “Infrequéncia do
aluno”, “Planejado para o proximo bimestre”, “Falta de tempo para concluir o planejado”,
“Aluno transferido de unidade escolar” ou “Objetivo trabalhado no bimestre anterior”.

Dessa forma, o curriculo passa a ser chamado, sem nenhuma problematizacdo ou
explicacdo, de curriculo de avaliacdo. Antes, com as OC (MATO GROSSO, 2010), € possivel
dizer, a SEDUC — MT buscava fazer uma critica, nas formac6es com o CEFAPRO e com as
escolas, das politicas de curriculo de controle ou baseadas na eficiéncia. O termo curriculo de
avaliacdo significa o curriculo como uma lista a ser aplicada e avaliada, seja ela de objetivos
aos quais correspondem contetidos seja ela de conhecimentos e conteldos aos quais

correspondem objetivos.

O curriculo de avaliagdo estara composto de elementos que constam nas
OrientagOes Curriculares do Estado de Mato Grosso, alinhadas aos objetivos
de aprendizagem da Base Comum e aos descritores SAEB. Os mesmos
objetivos avaliados no médulo GED irdo compor a avaliacdo externa. I1sso ndo
implica na reducdo curricular, mas, na garantia de direitos minimos de
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aprendizagens para todos os estudantes do Ensino Fundamental. (MATO
GROSSO, 20164, p. 62.).

Mesmo o documento do estado enunciando que ndo ha uma reducéo do curriculo aos
contetidos contemplados pelas avaliagdes externas, como Prova Brasil e SAEB-MT, o que faz
ao defender a ideia de direitos de aprendizagem em relagdo a BNCC, o fato de 0 médulo GED
estabelecer que os conteudos que irdo ser avaliados necessitam ser contemplados no
planejamento do professor faz desses conteudos a prioridade do ensino e, consequentemente,
reduz o curriculo as avaliacbes externas. Os direitos de aprendizagem sdo também
determinados, ndo havendo qualquer discussao das condig¢des sobre as condic¢des de realizagdo
de direitos na escola. E reproduzido o que as BNCC estavam legitimando, o que também traz
uma visao dos professores como meros receptores de decisdes a cumprir na escola, ainda que
se trate da educacdo das criangas.

E partir dessa centralizagdo dos resultados, da concepcao de curriculo de avaliagdo, que
a equipe de governo recém-formada, a Secretaria de Estado da Educacdo, da continuidade a
Politica de Formacgdo Continuada da gestdo anterior, intensificando a busca por controle, com
foco de ensino voltado a transposicdo didatica, como é defendido no Orientativo.

O CEFAPRO, até este momento, responsavel principal pela formacdo continuada de
professores, recebeu novas fungdes quando a Secretaria de Estado de Educacéo, Esporte e Lazer
(SEDUC-MT), em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avalia¢do da Educacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora - MG (CAED/UFJF) instituiu a primeira Avaliacdo em
larga escala do estado, intitulada Avaliacdo Diagnostica do Ensino Publico Estadual de Mato
Grosso (ADEPE-MT).

Essa relacdo com o CAED da UFJF foi anunciada, ainda em 2015, como a consultoria
de uma politica inovadora para a construcdo da qualidade da educacdo no estado. De acordo
com a SEDUC-MT, tratava-se de uma acdo estratégica do Estado de Mato Grosso, com a
finalidade de melhorar o desempenho no ensino das escolas do estado. N&o dissociado do que
acontece no cenario nacional, o grupo ndo apenas prioriza uma politica educacional de
resultados, como passa a encomendar as politicas de consultorias externas.

Desse modo, a ADEPE-MT foi realizada em 29 e 30 de margo de 2016, com 0 objetivo
de produzir informacgdes sobre o aprendizado dos estudantes da rede estadual da Educacéo
Béasica para que, com base em tais resultados, subsidiar acfes de intervencdo pedagogica na

escola e a formag&o continua dos profissionais da rede. Assume-se a pretensao de garantir desse
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modo, o direito a educacdo de qualidade dos estudantes. Segundo informacgdes do site da
ADEPE, o teste aplicado & 163.214 alunos da rede estadual de ensino,

[...] na sua primeira fase, alcancou os estudantes do 2°, 4°, 6° e 8° anos do
Ensino Fundamental e 1° e 2° anos do Ensino Médio, nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Foram avaliados mais de 120.00 estudantes de 469
escolas urbanas de Ensino Regular, 12 escolas de educacdo do campo e 2
escolas de educacdo quilombola. A matriz utilizada para sua elaboracdo tem
como referéncia as OrientacGes Curriculares do Estado de Mato Grosso, a
analise dos diarios de classe das turmas avaliadas, as matrizes curriculares das
escolas estaduais, dentre outros instrumentos. Metodologicamente, a
elaboracdo dos itens da ADEPE-MT, aplicacdo dos testes e divulgacdo dos
resultados estd baseada na Teoria de Resposta ao Item (TRI) (MATO
GROSSO, 2016, online).

Sobre a politica de formacao de professores, sem alterar o que ja vinha sendo feito pelas
gestdes anteriores, o grupo politico de Taques passa a conduzir a formacgdo continuada com
pouca ou nenhuma participacao dos professores em sua discussao. Em abril de 2016, no entanto,
a SEDUC - MT redefiniu a Politica de Formacédo Continuada do estado atraves da publicacédo
da Portaria N. 161/2016/GS/SEDUC/MT, publicada no Diario Oficial de Mato Grosso, do dia
14 de abril de 2016. A politica determinou a obrigatoriedade das escolas elaborarem o Projeto
de Estudos e Intervencao Pedagdgica (PEIP), o Projeto de Formacdo Continua dos Profissionais
Técnicos e Apoio Administrativos Educacionais (PROFTAAE). Além disso, criou o Nucleo de

Desenvolvimento Profissional na Escola (NDPE).

Sobre os estudos ou da formacéo a ser desenvolvida na escola, a Portaria determina, no
Art.3°% que “§ 2° Os estudos, as pesquisas e os projetos de intervengdo pedagogica deverdo ter
foco na analise de necessidades de ou potencializar a aprendizagem discente, permitindo, por
outro lado, a aprendizagem profissional docente” (MATO GROSSO, 2016a). Para além dessa

direcdo, o documento deixa clara a insercdao do Programa Gestdo de Resultados nas escolas:

A reorganizagdo das Politicas Educacionais do Estado de Mato Grosso, com
a insercdo da Avaliagdo Diagndstica do Ensino Publico Estadual (ADEPE-
MT) e do Programa de Gestédo para Resultados em Educagéo, dentre outros,
esta sendo determinante para as orientacOes relativas a elaboracéo e
efetivacéo do Projeto de Estudo e Intervencéo Pedagogica-PEIP, o qual se
constitui em instrumento de planejamento das agdes de formacdo e
desenvolvimento profissional nas escolas da rede publica estadual de ensino
de Mato Grosso. (MATO GROSSO, 2016b, p. 41, grifos meus).

De acordo com essa Portaria, a insercdo da Gestdo de Resultados no estado €
determinante para os estudos a serem organizados no Projeto de Formacéo Continuada — PEIP
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da escola. A orientagdo que a Portaria N. 161/2016/GS/SEDUC/MT traz é que, para elaborar o
PEIP, os profissionais da escola necessitam fazer um estudo criterioso dos resultados das
avaliacOes externas e internas e utilizar esse diagnostico para planejamento de futuras acoes
(MATO GROSSO, 2016b), o que contraria o paragrafo 2° da mesma Portaria, que alega que o
foco dos estudos é a superagdo das dificuldades diagnosticadas para desse modo potencializar

a aprendizagem.

Ainda que, em se tratando de necessidades de aprendizagem a orientacdo tem carater
técnico, o fato da Portaria fechar toda orientacdo para a escola seguir as avaliacGes externas e
internas, faz com que essas necessidades sempre sejam determinadas por padrfes que ndo tém
nenhuma relagdo com os alunos concretos. Para justificar a importancia desses estudos na hora

atividade, visando o planejamento, o documento ainda traz

Trazer os resultados dessas avaliaces para analise no tempo da hora atividade
destinado a formacéao e desenvolvimento profissional, como componente do
diagndstico que impde a tomada de decisGes, principalmente quando tais
resultados ndo se mostram satisfatorios, é o desafio primeiro para tornar os
momentos formativo sem um estimulo & qualificagdo que se da no contexto
da profissdo. (MATO GROSSO, 2016b, p. 41).

Nota-se, através da Portaria, que o que a politica educacional no Mato Grosso tem
priorizado na formacdo continuada ndo sdo simplesmente uma atencdo e uma acdo maiores
guanto aos resultados das avaliacGes externas, mas a descaracterizacdo de uma reflexdo na
escola que seja voltada a sua realidade e nas pessoas que ali estao.

Uma gestdo com o foco em resultados, como esta que se desenha em Mato Grosso,
reconfigura o ensino aos moldes do mundo da economia, segundo Ball (2005). E numa
combinacdo de reformas que a performatividade docente atinge profundamente a préatica do
ensino, “aspectos especificos e dispares da conduta [de professores e alunos] sdo reformulados
e se muda o local de controle da selecao de pedagogias e curriculos” (BALL, p.548). O curriculo
escolar constantemente é remodelado para que possa responder a demandas externas, o que

reconfigura a préatica em sala de aula e modifica o perfil docente. Como o autor explica,

Ha um fluxo de novas necessidades, expectativas e indicadores que nos obriga
a prestar contas continuamente e a ser constantemente avaliados. Tornamo-
nos ontologicamente inseguros: sem saber se estamos fazendo o suficiente,
fazendo a coisa certa, fazendo tanto quanto os outros, fazendo tdo bem quanto
0S outros, numa busca constante de aperfeicoamento, de ser melhor, ser
excelente, de uma outra maneira de tornar-se ou de esforcar-se para ser o
melhor — a infindavel procura da perfeigdo. (BALL, 2005, p. 549)
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Considerando o periodo de greve dos Profissionais da Educacdo do Estado de Mato
Grosso, tornou-se necessario a reorganizacdo do cronograma das acfes previstas na Portaria n°
161/2016/GS/SEDUC/MT. Para esse fim, a SEDUC-MT publicou a Portaria n°
322/2016/GS/SEDUC/MT, no D.O. n° 26868, de 23 de setembro de 2016, alterando 0 processo
de construcdo e execucdo do PEIP no ANEXO I e o cronograma de estudos e intervencdo
pedagdgica estabelecido pela Portaria n°® 161/2016/GS/SEDUC/MT.

Com isso, a SEDUC-MT alterou as tematicas propostas, que anteriormente eram
“Projeto de Intervencdo Pedagogica” e “Avaliagdo da Aprendizagem, incluindo a temadtica
“Métodos de Ensino” e “Teorias de Aprendizagem”. Ainda para os meses de novembro e
dezembro de 2016, determinou que as Unidades Escolares que participaram da Avaliacao
Diagnostica do Ensino Pablico do Estado de Mato Grosso — ADEPE-MT, estudem as Revistas
da ADEPE-MT (site http://www. adepemt.caedufjf.net/).

Sobre as Portarias n°® 161/2016/GS/SEDUC/MT e n° 322/2016/GS/SEDUC/MT, como
responsavel pelo acompanhamento da formacdo continuada das escolas, o CEFAPRO
demonstrou resisténcia a imposicdo do estabelecimento das tematicas, bem como quanto a
determinacdo da SEDUC-MT para que (0 CEFAPRO) se ausentasse das escolas. Houve
orientacdo da SEDUC — MT para que 0 CEFAPRO estabelecesse horarios de estudos internos
sem intervencdo direta nas escolas.

Em artigo que trata das politicas educacionais do estado do Mato Grosso, Cunha e
Garske (2018) analisam que, neste momento, ha acentuado cunho técnico na politica curricular
as escolas. A determinacdo das tematicas de estudo para o PEIP, das analises dos resultados das
avaliacOes externas para subsidiarem as intervencdes futuras, o avanco da cultura de
desempenho, o discurso dos padrdes, todas essas tecnologias, de acordo com Ball (2016), tém
produzido um "profissional técnico”, especialmente nas disciplinas chamadas nas reformas de

alto risco, como é o caso de Portugués e Matematica. Assim, sdo

[...] Os resultados das avaliagdes externas (SAEB, ANA, PROVA BRASIL,
PROVINHA BRASIL etc.) e internas (PPP, atas de resultados finais, relatorios
descritivos (objetivos de Aprendizagem da Avaliacdo Sistémica-SigEduca),
dentre outros, que apontam para as necessidades de aprendizagem em todas
as disciplinas/areas do conhecimento e para as tematicas que subsidiardo
tedrica e metodologicamente as intervengdes pedagogicas; (MATO
GROSSO, 2016b, p. 43).

30 O CEFAPRO enviou para a SEDUC um documento relatando seu posicionamento e insatisfacdo diante dessas
portarias. N&o tive acesso ao documento, porém como professora formadora conheco o documento.
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Concordo com Ball (2005, p. 549) ao afirmar que "no ambito de uma matriz de
avaliaces, comparacgdes e incentivos relacionados com o desempenho, os individuos e as
organizacdes fardo o que for necessario para se distinguir ou sobreviver". E desse modo, a
escola tenta se organizar para responder a demanda da Secretaria da Educacéo, coletando
diagnosticos, tabulando dados, preenchendo relatorios, limitando a criatividade do professor ao
que Ball (2016) chama de "ensino estratégico”, onde "a centralidade da aprendizagem
conectada a avaliacdo, sob a ideia de se garantir direitos de aprendizagem, delineia o tracado
instrumental da ‘politica da aprendizagem’" (CUNHA, GARSKE, 2018, NO PRELO).

Também foi nessa mesma direcdo que, em 2016, a SEDUC - MT apresentou o projeto
de Parceria Publico Privada (PPP), que chegou a ser publicado em Diario Oficial (D.O.) no més
de abril. As PPP previam o repasse da responsabilidade de gestdo administrativa e pedagdgica
das escolas para uma empresa por 17 anos. De acordo com o D.O. (Mato Grosso, 2016a), 0
estado autorizava a MT PAR, sociedade de economia mista, criada pelo governo
estadual para promover a geracdo de investimentos por meio de Parcerias Publico-Privadas
(PPP) a reformar prédios escolares e gerir Projetos Politicos Pedagogicos, como também o
CEFAPRO.

Elas ndo foram implantadas porque houve mobilizagdo muito grande da categoria, com
apoio do SINTEP e a SEDUC passou a ser investigada por favorecimento em licitacdes.
Algumas mudangas, ainda em 2016, foram desencadeadas na Secretaria de Estado da Educacéo,
em decorréncia da Operagdo Rémora®, como a do secretario de Educacéo, Perminio Pinto
Filho, que foi afastado da pasta. O governador Pedro Taques anunciou no dia 23 de maio de
2016, o secretario de Estado de Planejamento, Marco Marrafon, como novo titular da Secretaria
de Estado de Educacdo Esporte e Lazer (SEDUC-MT). Marco Aurélio Marrafon é formado em
Direito pela UFMT, é Doutor e Mestre em Direito do Estado, pela Universidade Federal do
Parana (UFPR). Marcos Marrafon®2 ficou a frente da Secretaria de Estado de Educac&o até abril
de 2016, prazo limite para desincompatibilizagdo de gestores aos cargos, se pretendem disputar

as eleicdes. Com a saida de Marrafon, o governador Pedro Taques nomeou a professora

310 Grupo de Atuacédo Especial Contra o Crime Organizado (GAECO) deflagrou, no dia 03 de maio de 2016, a
operacdo Rémora, para combater fraudes em licitacdes e contratos administrativos de construgdes e reformas de
escolas que teriam ocorrido na Secretaria de Educacdo de Mato Grosso. As irregularidades nos processos
licitatorios teriam comecado a ocorrer em outubro de 2015 e envolveram pelo menos 23 obras de reforma e
construcgdo de escolas publicas que totalizam mais de R$ 56 milh&es.

32 E 0 novo presidente do Partido Popular Socialista (PPS) de Mato Grosso.
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Marioneide Kliemaschewsk® para assumir a Secretaria de Estado de Educagcéo, Esporte e Lazer
(SEDUC) no dia 06 de abril de 2018.

Diante dos impactos gerados pela "Operacdo Rémora”, Gilberto Fraga de Melo%,
Secretario Adjunto de Politica Educacional foi exonerado do cargo e o Secretario de Educacao
de Mato Grosso, Marcos Marrafon, nomeou o Professor Edinaldo Gomes de Souza, em julho
de 2016, que ¢é graduado em Geografia pelo Centro Universitario de Varzea Grande (2005),
Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso (2011). Como
Superintendente da Educacdo Béasica permaneceu no quadro a Professora Marcia Cristina Faria
de Carvalho. J& o Superintendente de Formacdo, Otair Rodrigues Rondon Filho, assumiu a
Superintendéncia de Gestéo de Pessoas e, em seu lugar, foi nomeado o Prof. Dr. Kilwangy Kya
Kapitango A Samba, Professor do Instituto de Educacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso. Toda essa alteracdo no quadro da SEDUC - MT se deu em funcdo das denuncias que
culminaram na investigagdo do governo do estado.

Com o quadro um tanto renovado de superintendentes, a Secretaria de Estado da Educagéo
(SEDUC-MT), em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), publicou, em agosto de 2016, o Revistas
Online®. Esta publicacdo apresentou os resultados da Avaliagdo Diagnostica do Ensino Publico
Estadual de Mato Grosso (ADEPE-MT) realizada nos dias 29 e 30 de margo de 2016 para 163.214
alunos da rede estadual, matriculados nos 2.°, 4., 6.° e 8.° anos do Ensino Fundamental e do 1.°
e 2.% anos do Ensino Médio, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

De acordo com o Superintendente de Formacg&o dos Profissionais da Educacdo Béasica da
SEDUC-MT, Kilwangy Kya Kapitango-a-Samba, em matéria publicada no site do governo sobre a
avaliacdo, estas revistas, em se tratando de uma politica considerada inovadora no estado, “Sao

instrumentos essenciais para balizar a analise dos resultados”. A publica¢do segue informando:

Que essa tarefa deve ser realizada por todos os membros da comunidade
escolar: gestores, professores e equipe técnica. “E necessario que todos os
agentes envolvidos se apropriem dos resultados produzidos pelas avaliages,
incorporando-os as suas praticas e reflexdes sobre as dindmicas de

33 Marioneide Kliemaschewsk é graduada em Pedagogia, Administracdo de empresas e Economia, pés-graduada
em Recursos humanos e Gestdo escolar, é servidora efetiva da rede municipal de educagdo de Cuiaba ha 31 anos.
Em 2016 tornou-se secretaria Municipal de Educacdo e em 2017 foi convidada pelo entdo secretario Marco
Marrafon a dirigir a Secretaria Adjunta Gestdo Educacional e Inovagdo. Disponivel em
http://www?2.seduc.mt.gov.br/-/9548925-professora-marioneide-kliemaschewsk-assume-a-seduc

%Gilberto Fraga de Melo era funcionario da SEDUC desde a gestdo de Dante de Oliveira (PSDB), quando teve
projecdo na &rea educacional a frente do Programa Dinheiro Direto na Escola e também de questdes diretamente
ligadas aos Conselhos Escolares.

% Disponivel em http://www.adepemt.caedufjf.net/
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funcionamento da escola, explicitas no Projeto Politico Pedagdgico e no
curriculo praticado.” (MATO GROSSO, 2016, online)

Tais resultados sdo apresentados na intencdo de que as escolas, de posse dos dados,
possam orientar a¢es educativas com intuito de assegurar o direito de aprender de cada
estudante, inserindo-se nessa defesa uma visdo do curriculo a ser praticado. O alcance dos
direitos depende, portanto, dos professores, se eles praticarem o curriculo para que os alunos
tenham desempenhos satisfatorios. Biesta (2013b) alerta para os problemas que decorrem do
aumento da cultura da mensuracao na educagdo, como a producao de tabelas classificatorias,
chamadas ranking, e a politica de resultados que gera a politica de responsabilizacdo. Os
rankings apontam as “melhores escolas” e as “piores escolas”, consequentemente, os “melhores
professores” e os “piores professores”, o que acaba gerando um desconforto entre os
profissionais da educacao e, pior que isso, a ideia de criminalizacdo. Biesta (2013b) também
discute a forca dos investimentos tecnicistas na educacdo, o que também pode ser analisado
como um empobrecimento do curriculo como planejamento, que é necessario para a ldgica de
classificacdo e mensuracao, mas que retira da educacdo sua dimensdo politica e social.

A politica de resultados, na contraméo da educacao, € baseada nos dados de avaliacdes
em larga escala, aquilo que pode ser mensurado, nos nimeros que podem ser extraidos dessas
avaliacdes. Coaduno com Dias quando destaca o significante desempenho como foco da

avaliacdo, afirmando que

A exposicdo dos resultados da avaliacdo quando néo considera o contexto de
complexidade no qual a escola, os alunos e os docentes estdo envolvidos,
acaba por produzir na sociedade uma desconfianca na educacdo e nos
docentes, figura destacada como fundamental para o alcance da qualidade da
educacéo. (DIAS, 2016, p.598)

Do que busquei problematizar nesta politica, entendo que em Mato Grosso hd um
alinhamento, na perspectiva de mensurar a aprendizagem, com o discurso produzido nas
politicas de avaliacdo nacional, que defendem que se a escola conseguir elevar os resultados
dos indices das avaliacfes externas, como a Prova Brasil, consequentemente, alcancard melhor
aprendizagem. Esse entendimento ganhou forca nos dltimos anos com a politica de BNCC, mas
muito do que ja era feito pela SEDUC — MT antes do governo Taques seguia na mesma direcao.

De acordo com a Prova Brasil de 2013, informacéo trabalhada muitas vezes pela
SEDUC — MT, as escolas da rede estadual de ensino apresentam uma situacao critica, a se

considerar os resultados da avaliagdo externa e sua linguagem homogeneizadora. Focalizando
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estes dados para os anos finais em Matematica ¢, de fato, de espantar, se ater a nimeros tao
baixos.

O grafico abaixo apresenta que 100% das escolas da rede estadual, que atendem aos
anos finais do Ensino Fundamental, ndo atingiram o nivel adequado de proficiéncia® em
Matematica no ano de 2013. Esse mesmo gréfico foi utilizado no Documento que orientou a
formagé&o continuada em MT no ano de 2015, com a inteng&o de ilustrar o qudo grave tem sido
a situacdo do ensino nas escolas da rede estadual. Desse modo, buscou-se convergir 0s
momentos de formacéo continuada a discussao de metas e planejamentos curriculares, visando
preparar o terreno para a politica curricular de controle justificando-se a necessidade de
alavancar os indices externos das escolas estaduais do MT.

Gréfico 1: - Proficiéncia dos estudantes do ensino fundamental por escola da rede estadual do Estado de Mato
Grosso - Resultado 2013 (Fonte: INEP, acesso em http://portal.inep.gov.br/saeb).

Proficiéncia 2013 por escola dos estudantes do ensino
fundamental da rede estadual de Mato Grosso

H Escolas que ndo atingiram o nivel adequado (%) i Escolas que atingiram o nivel adequado (%)

99,10% 100%
92%
83%

17%
8%
0,90% 0%

L.PORTUGUESA- ANOS INICIAIS L. PORTUGUESA-ANOS FINAIS MATEMATICA-ANOS INICIAIS MATEMATICA-ANOS FINAIS

Ainda discutindo os nimeros do gréafico acima, no qual é apresentado o nivel adequado
de proficiéncia, cabem aqui alguns questionamentos que a nova relacdo entre andlise de
resultados de desempenho-formagéo-planejamento ndo permite questionar: O que seria esse

nivel adequado? Ou ainda, quem estabeleceu esse nivel? Em sala de aula por seis anos

36Em avaliagGes educacionais, a proficiéncia é uma medida que representa um determinado trago latente (aptido)
de um aluno, assim sendo, podemaos dizer que o conhecimento de um aluno em determinada disciplina é um trago
latente que pode ser medido através de instrumentos compostos por itens elaborados a partir de uma matriz de
habilidades. Acessado em 11 de abril de 2017<http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/pagina-exemplo/medidas-
de-proficiencia/>
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ininterruptos lecionando matemaética e, na grande maioria das vezes, para os anos finais do
Ensino Fundamental, em escolas da rede estadual e, ao olhar estes dados, reflito sobre todo o
esforco que dispensei ao planejar aulas e para estar em sala de aula em momentos de
aprendizagem mdtua que sempre foram mais que o ensino de desempenhos: sempre foram
educacdo, minha, com meus alunos e alunas e deles e delas comigo.

Nesse entendimento, torna-se dificil aceitar que indices tdo baixos de desempenho
escolar em Matematica como resultados de nosso trabalho em sala de aula ou na escola, como
correspondentes a uma ndo aprendizagem real dos alunos. A meu ver, a politica que se apresenta
produz a culpa dos professores de Matemaética, que sdo avaliados duramente com seus alunos e
alunas neste processo. E isso que o discurso simplista de uma educagio que pode ser verificada,
aferida por “resultados sintéticos, facilmente assimilaveis”®’ leva a muitos pensar. Nenhum dos
meus alunos teria aprendido "adequadamente™ a Matematica que eu, talvez, me propunha a
ensinar.

Essa seria uma fria consideracdo anunciada pelos numeros apresentados pela Prova
Brasil, uma vez que, segundo Popkewitz (2013, p.22), "0s nimeros sdo sempre Vistos como
existentes em um conjunto de praticas culturais que estabelecem principios sobre 0 que se pensa
se espera e se executa”. A idealidade dos numeros, segundo o autor, passa o entendimento de
que a politica é, tecnicamente falando, exata.

Assim entendo, ao analisar este cenario de reconfiguracao politica, que, como assinala
Cunha (2015, p.116), "reduzindo o curriculo a um repertério de conhecimentos a serem
transmitidos e a educacdo ao ensino de tal repertério ou, ainda, a aprendizagem daquilo que
esta definido", a politica educacional no estado supde que uma crise na educacdo pode ser
superada com a solucdo simplista da definicdo, para os professores, de quais conhecimentos
ensinar e de como ensinar.

Processa-se, com tais politicas, uma cobranca enderecada apenas aos profissionais da
educacéo para que, de algum modo, revertam esses resultados anunciados pela Prova Brasil,
mas agora tambem pela ADEPE - MT. Expressivamente incisivas, produzindo a ideia de que
se sabe 0 que falta para os alunos progredirem nos desempenhos, a politica de curriculo é

tornada politica de avaliagdo. Como salienta Freitas,

N&o bastasse isso, as pressdes externas da avaliagdo levam a escola a criar
mecanismos concorrenciais internos de controle sobre as criangas, como, por
exemplo, a divulgacdo dos alunos e professores que se sairam melhor nos

3"De acordo com site do INEP (Em:< http://portal.inep.gov.br/ideb>. Acesso em: 10 de dezembro de 2016.)
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exames externos. As vezes, listas sdo fixadas nas salas de aulas ou em outros
locais da escola (FREITAS, 2014, p. 1097)

O estudioso Luiz Carlos de Freitas, em texto publicado pela revista Educagéo e
Sociedade em 2014, prenuncia a possibilidade de listas com resultados das avaliacGes externas
serem fixadas em salas de aulas e corredores das escolas brasileiras. Em Mato Grosso, o
deputado Wilson Santos®® (Partido da Social Democracia Brasileira - PSDB) tem sua parcela
de contribuicdo a producéo da politica, como parceiro de confiangca no governo Taques. Ele é
autor da Lei N. 10.438, de 30 de setembro de 2016, que dispde sobre a obrigatoriedade da

divulgacao do IDEB nos estabelecimentos escolares

Art. 1° Ficam os estabelecimentos de ensino de Educacdo Bésica do
Estado obrigados a manter afixadas, em local visivel, as seguintes
informacGes:

| - nota obtida pelo estabelecimento no indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica - IDEB,;

I - a maior nota obtida por estabelecimento de ensino do Estado no dltimo
IDEB;

I1l - a nota média obtida pelos estabelecimentos de ensino do Estado
no dltimo IDEB;

Art. 2° Ficam os estabelecimentos de que trata esta Lei obrigados a
manter afixada placa com os seguintes dizeres: “Contribua para o
desenvolvimento escolar de seu filho e para a qualidade da educacdo no
Estado de Mato Grosso. Acompanhe a aprendizagem de seu filho, apresente
criticas e sugestdes a escola. Se for preciso, entre em contato com a Secretaria
de Estado de Educacdo de Mato Grosso. Participe, sua presenca € muito
importante.” (MATO GROSSO, Lei 10.438/2016, p.03).

Para dar conta dessa l6gica de um curriculo de avaliacdo, entre o inicio de 2015 e julho
de 2017, a SEDUC-MT publicou documentos importantes para a educa¢do como:
e Portaria N. 102/2015, DO N. 26510, de 06 de abril de 2015, institui o Grupo de
Estudos e Trabalho - GET, para elaboracdo da proposta de Politica Estadual de
Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacdo Basica em Servico;
e Portaria N. 202/2015, DO N. 26569, de 06 de julho de 2015, dispde sobre a
criacdo do Comité Estadual do Programa Ensino Médio Inovador do Estado de
Mato Grosso;
e Lei N. 10308, publicada no DO N. 26615, de 09 de setembro de 2015, institui a
obrigatoriedade de inclusdo do contetdo programatico de Historia, Geografia e

BWilson Pereira dos Santos, atualmente, é hoje Secretario das Cidades do governo Taques.



71

Cultura Afro-Brasileira nos curriculos educacionais escolares de Ensino
Fundamental, do 5° ano ao 9° ano, e do Ensino Médio no Estado de Mato Grosso;

e Lei N. 10347, publicada no DO N. 26682, de 18 de dezembro de 2015, institui
o Programa Estadual de Parcerias Pablico-Privadas no Estado de Mato Grosso;

e Portarian® 161/2016/GS/SEDUC/MT, publicada no DO n° 26758, de 14 de abril
de 2016, institui o Projeto de Estudos e Intervencdo Pedagogica (PEIP), O
Projeto de Formacdo Continua dos Profissionais Técnicos e Apoio
Administrativos  Educacionais (PROFTAAE) e cria 0o Ndacleo de
Desenvolvimento Profissional na Escola (NDPE);

e Portaria n° 322/2016/GS/SEDUC/MT, publicada no D.O. n° 26868, de 23 de
setembro de 2016, altera o processo de construcdo e execucdo do PEIP no
ANEXO | e o cronograma de estudos e intervencdo pedagdgica estabelecido pela
Portaria n® 161/2016/GS/SEDUC/MT;

e Lei 10622, publicada no DO N. 27130, de 24 de outubro de 2017, institui o
Projeto Escola Plena, vinculado ao Programa Pro-Escolas, no ambito da
Secretaria de Estado de Educacdo, Esporte e Lazer - SEDUC.

Além das Portarias e Leis abordadas aqui, a SEDUC - MT elaborou documentos
normativos com propostas de mudancas significativas para o curriculo escolar, como:

I. Orientativo Pedagdgico 2016;

Il. Orientativo Pedagdgico 2017;

I1l. Revista Pedagdgica intitulada "Avaliacdo Diagndstica do Ensino Publico
Estadual de Mato Grosso - ADEPE MT";

No ano de 2017, o Governo do Estado, lancou o Programa AVALIA-MT. Trata-se de
um Programa da Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso, que tem o objetivo de
realizar diagnoésticos da educacdo estadual, com a intencdo de estabelecer diretrizes, metas e
politicas publicas para o ensino mato-grossense.

O AVALIA-MT é apresentado em documento préprio, dividido em 4 médulos: Mdédulo
1: Diagnadstico da realidade escolar das unidades educacionais e reelaboragdo do PPP; Modulo
2: Avaliacdo dos Profissionais (Professores, Técnico Administrativo Educacional e Apoio
Administrativo Educacional); Mddulo 3: Avaliacdo de Desempenho da Gestdo e Mddulo 4:
Avaliacdo Académica.

O modulo 4 é destinado a Avaliagdo Académica, que recebeu o nome SAEB/MT e foi
concebido para produzir informacdes sobre o aprendizado dos estudantes da rede estadual de
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Educacgdo Bésica em Lingua Portuguesa e Matematica. Foi aplicado aos alunos do 5° e 9° ano
do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio em 141 municipios, 607 escolas, 3.348
Turmas e para 84.186 alunos, nos dias 27 e 28 de setembro de 2017.

O documento anuncia que a intencionalidade da avaliagé@o é obter melhoria no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) e, consequentemente, 0 avanco da educagéo do
estado de Mato Grosso, quando, no site oficial do Programa ressalta:

Esta prova tomou por base o formato de avaliacdo da Prova Brasil, para
familiarizacdo dos alunos com os instrumentos das avaliagBes externas, como
por exemplo: formato das provas e preenchimento do cartdo — resposta e para
termos uma perspectiva dos resultados que poderemos alcangar neste ano na
avaliagdo da Prova Brasil. Resultado este, que servird de orientagdo para as
intervencdes pedagogicas e formativas da rede estadual de ensino. (MATO
GROSSO, 2017, online)

Desse modo, o que se pode chamar de Estado (como um conjunto de acordos entre
diferentes agentes publicos e privados que atuam em diferentes arenas) assume a fungéo de
regulacdo através de avaliacOes e relatérios, controla as aces, mede a qualidade e privilegia os
avancgos, 0 que acaba por causar desconforto e graves problemas nas relacbes profissionais,
como a competitividade e individualidade em um espaco que deveria ser coletivo. O ensino
torna-se uma luta infindavel para se atingir metas e o cotidiano passa a ser orientado por

calculos e perseguicdo de desempenhos.

4.2 Sentidos de educacao e de educacdo matematica nos textos politicos de Mato Grosso

Voltando o olhar para alguns documentos que tratam mais especificamente da discussao
sobre 0 ensino da matematica na rede, desenvolvo uma discussdo mais pontual acerca dos
sentidos de educacéo e de educagcdo matematica em disputa em textos curriculares do Estado
do Mato, sem tratar essa discussdo de forma separada do cenario de produgdo do texto da
politica, que abordei até o0 momento.

Dentro do periodo de andlise para a pesquisa, 0s documentos de maior relevancia
curricular para a rede estadual, ou seja, 0s que mais tém circulado e repercutido nas escolas, em
termos de discussdo, sdo dois: o Orientativo Pedagdgico 2016 (MATO GROSSO, 2016a) e 0
Orientativo Pedago6gico 2017 (MATO GROSSO, 2017a). Para esta analise, além dos
Orientativos 2016 e 2017, trago também como documentos importantes para a discussdo as

Revistas sobre a ADEPE-MT: a Revista Pedagogica de Matematica 6° e 8° anos do Ensino
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Fundamental (MATO GROSSO, 2016b) e a Revista do Sistema de Avaliagdo (MATO
GROSSO, 2016c).

Uma leitura do Orientativo Pedagogico (MATO GROSSO, 2016a) permite dizer que 0
acentuado detalhamento de concepcdes (que inclusive pode ser visto no Sumario ou ao longo
de suas 116 péaginas), representa maior intervencdo do Estado sobre o direcionamento do
trabalho pedagdgico da escola. Nestes termos, sua escrita busca orientar os professores para
lerem, nas novas orientacdes, que a politica ou as medidas tomadas que a constituem
representariam a (boa) qualidade da educacéo. A politica se justifica, uma vez que é considerada

(enunciada) ainda ausente a boa qualidade nas escolas. Assim, o documento ressalta que

Na Escola Publica Estadual encontram-se parte significativa das
JUVENTUDES do Estado de Mato Grosso, de acordo com dados do censo de
2014, o Estado de Mato Grosso possui 615 escolas que ofertam Ensino Médio,
dessas 461 pertencem a Rede Estadual, que atendem a 89,21% dos estudantes
matriculados, assim, contamos com a dedicacdo e o empenho de cada
Profissional da Educacao Basica em prol de um Ensino de Qualidade. (MATO
GROSSO, 20164, p. 87).

E importante destacar também que, ao explicitar a concepcdo de educacdo a ser
assumida nas escolas da rede, o novo documento recorre aos quatro pilares da educacao
propostos pelo Relatério Delors (UNESCO, 1997) em 1996 — aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (MATO GROSSO, 20164, p. 19) —, sinalizando
um afastamento dos discursos pedagogicos progressistas das Orientagdes Curriculares do
Estado do Mato Grosso (MATO GROSSO, 2010) para defender o foco na aprendizagem, a
partir de uma discussao comportamental ou da educacdo para formar comportamentos pré-
definidos.

Nesta direcdo, dentre os significantes mais recorrentes nos textos em discussdo, estdo:
competéncias® e habilidades, conhecimento, ensino e aprendizagem e qualidade. Estes
significantes perfazem uma estrutura que organiza os textos com uma légica em que cada
competéncia é tratada como se tivesse uma ligagdo natural com cada conhecimento e habilidade
e aprendizagens. Tudo isso é apresentado como um modo de fazer uma educacgéo de qualidade.

Com esta estrutura, a politica pretende passar para as escolas uma visdo de coeréncia da

3 Aratjo (2015) evidencia o termo “competéncias” afirmando que o termo competéncia invadiu o cenério
educacional, principalmente na década de 1980, e ganhou espaco no Brasil por estar vinculado ao ensino
profissional e & formacdo para 0 mundo do trabalho.
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proposta e também uma visdo de que o curriculo é um esquema técnico e que sua aplicagdo
com sucesso na préatica, na sala de aula, dependera de o professor entender esse esquema.

Significar o curriculo como um esquema técnico reduz a educacgédo ao ensino. A reducao
da educagdo ao ensino, como discute Macedo (2012) é caracterizada pela centralidade do
conhecimento entendido como um produto, inclusive que pode ser mensuravel (para sua
definicdo e distribuicdo) em uma politica curricular como esta que discuto neste trabalho. O
esquema competéncias e habilidades, conhecimento, ensino e aprendizagem e qualidade é
também uma reducdo do conhecimento como um dado que existe fora dos sujeitos (LOPES;
MACEDO, 2011).

No intuito de compreender que tipo de educacdo o Mato Grosso propde, que sentidos
de educacdo a politica defende, proponho um olhar sobre o significante ensino, o que ja permite
algumas leituras criticas iniciais da politica curricular do estado, que tém apontado, sem uma
problematizacdo, que ensinar € 0 mesmo que educar. Compreendo que a educacgdo é sempre
uma pratica, uma acao, algo instavel que depende da relagcdo com o outro, algo que esta em um
movimento que nunca controlamos, que se da, portanto, numa relacao incalculavel (MACEDO,
2015). Entendo também que o ensino é um dos atos que fazem parte da educacdo formal, sendo
hegemonicamente caracterizado na escola por uma visdo técnica ou instrumental pela
combinacdo de objetivos propostos e contetdos trabalhados, tendo em vista alcancar
determinados resultados. O enfoque técnico ou instrumental, como analisam Lopes e Macedo
(2011), se baseia na psicologia comportamental para combinar objetivos e conteudos e
atividades, associando esse esquema a uma identidade a ser formada.

Afirmo que, quando o texto politico enfatiza o ensino ou aprendizagem de
conhecimentos dentro deste esquema, em detrimento de assumir outros aspectos da relagéo
educativa e da escola, a intengdo que se expressa ¢ a de controlar o que se “deve ensinar”
(BALL, 2016). E deste modo que, assim como o curriculo, educacdo é significada como
controle, pois se entende que a educacgdo das criangas e jovens sera garantida se os professores
aplicarem esse esquema.

Um modo especifico de se ensinar € apresentado, baseado na ideia de que o ensino deve
formar competéncias e habilidades. Assim, o controle na definicdo de competéncias e
habilidades a serem ensinadas se baseia na crenca de que esta definicdo prévia garanta a
formagé&o das criancas e jovens. Isso € tratado na parte do texto politico Orientativo Pedagogico

2016, no item de Concepgdes de Ensino e Aprendizagem, que ressalta que
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Os principios que fundamentam a proposta pedagogica estdo relacionados as
teorias e concepgdes de ensino e aprendizagem que orientam o trabalho em
uma prospectiva de humanizacdo. Toda acdo educativa se baseia,
inicialmente, na compreensdo alcancada pela(o) educador(a), a respeito de
qual serd sua tarefa na formacdo dos seres humanos que estiverem sob sua
responsabilidade. Cada educador(a) se posiciona em funcdo de sua
experiéncia e seu dominio tedrico e metodologico. (MATO GROSSO, 2016,
p. 23).

O “trabalho em uma prospectiva de humanizagdo”, na perspectiva da formagao de seres
humanos”, entretanto, ¢ orientado como a perseguicao a Padrdes de Desempenho Estudantil”,
tal como foi apresentado na formacédo realizada pelo CAEd (UFJF), na consultoria & rede
estadual de ensino. Com a producao da politica de avaliacdo em larga escala—a ADEPE — MT
—, a0 se introduzir na rede orientacGes para a politica de desempenhos/resultados, estabelecer
padrdes passa a ser fundamental. Para o CAEd, “Padrdes de Desempenho constituem uma
caracterizacdo das competéncias e habilidades desenvolvidas pelos estudantes de uma
determinada etapa da escolaridade, em uma disciplina/area de conhecimento especifica”°.

A defesa de humanizacdo, um anseio da perspectiva critica de educagdo e que nao
constitui uma preocupacdo da perspectiva técnica é deixada de lado no momento em que 0s
padrdes de desempenho excluem os sujeitos concretos do processo educativo na escola. A visao
tecnicista de que fala Macedo (2012), na qual educacéo e ensino séo tratados como a mesma
coisa, se faz fortemente impregnada nos textos da politica educacional do estado do Mato
Grosso por essa via. O reducionismo da educacao em ensino ¢ uma forma de significar a escola
como lugar de ensino e ndo de educacdo, o0 que comumente ouvimos também de pais e alunos.

A visdo da escola como lugar de ensino, entendido como transmissdo de conhecimentos
(conteddos), limita, a meu ver, uma discussdo mais ampla sobre o que possa ser a (boa)
qualidade da educacdo, que, assim, pode ser simplesmente discutida em nimeros. Coaduno com
Macedo (2012, p.727), ao pontuar que "a reducdo da educa¢do ao ensino é apenas uma decisdo
de politicas neoliberais que objetivam a diminuicdo de custos da educacdo pelo estreitamento
das expectativas da escola". Esse estreitamento também é um modo de significar a escola para
controlar a sua acao.

Como me referi acima, essa visdo de curriculo e de educagcdo como um esquema a ser
aplicado para a obtencdo de padrdes de desempenho (comportamentos) faz os significantes
ensino e aprendizagem aparecerem nos textos Orientativo Pedagdgico 2016 e Orientativo

Pedagogico 2017 mais expressivamente que o significante educacdo. No documento de 2016,

40 Retirado do Power Point denominado “Fundamentos da Avaliagdo em Larga Escala”, usado na formacgio
realizada pelo CAEd para os CEFAPROS em dezembro de 2015 para a apresentacdo da ADEPE — MT.
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ensino e/ou aprendizagem aparecem 143 vezes, enquanto educagdo aparece 75 vezes. Ja no
documento de 2017, essa discrepancia aumenta ainda mais, pois enquanto o significante
educacdo aparece apenas 35 vezes, 0s significantes ensino e aprendizagem (juntos ou
separados) aparecem 212 vezes.

N&o pretendo realizar uma andlise de contetido da politica, portanto, o levantamento de
recorréncias apenas interessa para indicar os termos em que se dédo as disputas de sentidos na
politica. Como discuti antes, considero que o privilégio ou a repeticdo de certas palavras perfaz
a “regularidade” explicada por Foucault (2014), que esta no centro dos dispositivos de poder
ou de criacdo de dada realidade. Se essa repeticdo sinaliza a expressiva reducdo da educacgéo
ao controle, é importante, ainda, tentar entender como a educagdo matematica estad sendo
significada nesta politica, pois a matematica, como afirmei de inicio, ganha centralidade nesta
discussao que anuncia ser capaz de construir a qualidade da (boa) educacédo no estado ao centrar
a avaliacdo nesta disciplina.

De acordo com Vilela (2008), a Matematica tem avangado como campo disciplinar,
entretanto, os resultados no ensino e na aprendizagem de matematica ainda estdo longe de serem
satisfatorios. Tentei demonstrar esse ponto de vista sobre a matematica na discussdo que
apresentei no Capitulo 3, porque essa é uma concepg¢do muito comum sobre a matematica.

A autora esclarece que isso ndo ocorre somente por motivos intrinsecos ao
conhecimento matematico, e aponta, como um dos fatores que causam o problema, o fato de
que as discussdes nesse campo sempre deram énfase a aspectos isolados do ensino. Ora a énfase
das discussfes se da em torno dos contedos ora em sua aplicacdo e ou no método e, outras
vezes, em aspectos socioculturais.

No documento Orientativo Pedag6gico 2017, esse reducionismo da educacdo escolar
aos contetdos é fortemente expresso, quando no topico sobre avaliacdo externa o texto ressalta
que

Os resultados dos testes aplicados apontam para a realidade de ensino,
oferecendo um panorama do desempenho educacional. [...] os resultados da
avaliagdo em larga escala fornecem subsidios para a tomada de decisdes

destinadas a melhorias no sistema de ensino e nas escolas. (MATO GROSSO,
2017a, p. 78).

Ao mesmo tempo em que o texto da politica se refere a qualidade da educagdo como
um direito de todos, produz a ideia de que as melhorias do ensino dependem apenas da relacao

entre contelido dado e contetido avaliado. A visdo cognitivista da educagdo matematica, mais
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ligada as discussGes de Jean Piaget, embasa o entendimento de que a estrutura dos contetidos
constrdi a estrutura mental nos alunos.

Assim, acredita-se que a avaliacdo de resultados em matematica se torna um modo de
conhecer o que falta para os alunos dominarem em relacdo aos conteidos dessa area que vai
ensinar a todos a pensar atraves de conceitos. A politica impde a avaliagdo externa em

matematica, portanto, como a principal condicéo de garantia da educacao:

A avaliacdo externa é um dos principais instrumentos para a elaboracéo de
politicas publicas dos sistemas de ensino e redirecionamento das metas das
unidades escolares. Seu foco é o desempenho da escola e o seu resultado é
uma medida de proficiéncia que possibilita aos gestores a implementacéo de
politicas publicas, e as unidades escolares um retrato de seu desempenho.
(MATO GROSSO, 2017, p. 78).

A homogeneizacdo passa a ser buscada, pois se compreende que os conteldos a serem
ensinados/avaliados terdo 0 mesmo efeito em todos os alunos. Como Macedo (2012, p.733)
aborda, "a centralidade do conhecimento e a reducdo da educacdo a ensino funcionam como
discursos poderosos no sentido de controle da diferenca”, uma Iégica que, para a educacao
matematica, esvazia a perspectiva de conhecimento matematico como producdo cultural, a meu
ver, um dos sentidos importantes produzidos no campo da educacao matematica.

Distanciando-se da tendéncia da educacdo Matematica, para a politica, torna-se central
a valorizacdo do ensino ou do ensino de conteidos entendidos como essenciais (contetdos que
todos devem receber para serem educados), como garantia da educacdo de (boa) qualidade.
Educacdo de qualidade, entdo, é significada como homogeneizar, controlar a diferenca, ao
mesmo tempo a educacdo matematica, na politica, é apresentada como um conjunto de
conhecimentos cientificos que devem ser aplicados uniformemente nos alunos.

O efeito desse processo é que, de acordo com Coutinho (2012, p.23), "o curriculo que é
objeto das avaliacBes externas torna-se o curriculo mais valorizado por sua significagdo para
professores e alunos"”, ou seja, a avaliacdo externa fortemente expressa a ilusdo de modelar, de
controlar a pratica curricular e, consequentemente forjar uma identidade (CUNHA, 2016).

A partir de uma concepcao que, no meu entendimento, pode nos ajudar a problematizar
esses sentidos de educacdo matematica, Clareto (2013; 2015) defende a matematica como
acontecimento. Diferente dos sentidos hegemdnicos de matematica, que é ambientada dentro
de uma racionalidade técnica, como previsibilidade, que define a matematica praticada em sala
de aula como aquela apresentada em livros didaticos, como uma reproducéo, a autora propde

pensar sobre “uma educagdo matematica que acontece: singular, multipla, problematica” (p.
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14). A matemaética e seu ensino sao vistos por ela como producdes culturais, ou seja, produzem
sentidos de educacdo inesperados nos sujeitos.

Compreendo com Clareto (2013; 2015) que a Educacdo Matematica acontece como
constante processo de se fazer sua discussdo, como uma pratica social, e quando se limita o
curriculo de matemaética a normatizacdes, padrbes, desempenhos e resultados, o sentido de
Educacdo Matematica torna-se controle ou imposic&o ao outro de certo modo de ser. E dessa
forma que a discussdo sobre o0 ensino de matematica € uma discussao politica. Para Fernandes
(2016), pensar a Educacdo Matematica como pratica social significa, pois, compreendé-la para
além do &mbito de normatizacdes que regulamentam acbes profissionais meramente técnicas
na escola e de pesquisa.

Quando a SEDUC-MT desenvolveu em 2016 o Projeto Avaliacdo Diagndstica do
Ensino Publico Estadual de Mato Grosso (ADEPE-MT), em atencdo ao INEP, foi criado o
Nucleo de Avaliacdo, Investigacdo e Analise de Dados Educacionais (NAIADE), na SEDUC-
MT, em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora (CAED/UFJF).

Além da criacdo deste Nucleo, sua equipe ADEPE-MT desenvolveu seis Revistas
Pedagdgicas, sendo trés de Lingua Portuguesa e trés de Matematica, para os 2° e 4° anos do
Ensino Fundamental, 6° e 8° anos do Ensino Fundamental e 1° e 2° anos do Ensino Médio.
Também publicou seis Encartes para cada respectivo Caderno Pedag6gico com um roteiro com
orientacdes para a leitura, a interpretacdo e a apropriacdo dos resultados da ADEPE-MT 2016.

Além das revistas pedagdgicas, mais trés revistas foram desenvolvidas, uma intitulada
Revista da Gestdo Escolar e, outra, Encarte da Revista da Gestdo Escolar com orientacgdes para
gestdo da escola quanto a avaliacdo e a apropriacdo dos resultados. A Revista do Sistema de
Avaliacdo foi publicada com informacdes gerais que apresentam o contexto da educacdo do
estado, pelo que é chamado de um panorama de como seria realizada a ADEPE-MT, afirmando
que “a avaliacdo tem a funcdo de garantir esse sucesso, a saber: alcangar o resultado exitoso,
que é a aprendizagem efetiva. Ela € sinalizadora da satisfacdo dos resultados, em sua qualidade
desejada e plausivel” (MATO GROSSO, 2016¢, p. 9).

A matriz de referéncia dessa avaliacdo se refere as Orienta¢Ges Curriculares do Estado
do Mato Grosso — OC (MATO GROSSO, 2008), além dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997) e de matrizes curriculares de algumas escolas e outros documentos, como é
enfatizado. A matriz de referéncia da ADEPE esta estruturada por descritores e habilidades,
muito se aproximando da Matriz de Referéncia da Prova Brasil e da 22 versdo da BNCC. Ela se

diferencia apenas em relagé@o aos anos a serem avaliados, que € uma pretensao da politica local,
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e na divulgacgéo e uso dos resultados. Enquanto a Prova Brasil avalia os 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental, e, na versdo de 2017, o 3° ano do Ensino Médio com a divulgag&o dos resultados
por escola e por ano avaliado, a ADEPE avalia os 2°, 4°, 6° e 8° anos do Ensino Fundamental e
1° e 2° anos do Ensino Médio, divulgando os resultados por escola e, aléem disso, também por

aluno, com a porcentagem de acertos de cada descritor avaliado.

Dispostos em tabelas, estdo reunidos dados sobre o desempenho e a
participacdo dos estudantes na avaliacdo. Nas tabelas, sdo apresentados a
proficiéncia média, o desvio-padrdo, o Padrdo de Desempenho, o nimero de
estudantes previstos para a realizacdo dos testes, o nimero efetivo de
estudantes participantes, o percentual de participacdo e a distribuicdo
percentual de estudantes para cada Padrdo de Desempenho. Todas estas
informacGes sdo fornecidas para cada municipio, na avaliagdo realizada no
inicio de 2016. (MATO GROSSO, 2016c, p. 25).

Os descritores descrevem as habilidades que serdo avaliadas por meio dos itens que
compdem os testes dessa avaliacdo em larga escala. Os resultados dessa avaliacdo sdo
agrupados por situacdes de desempenho, classificadas como: abaixo do basico, basico,
proficiente e avancado, onde, por exemplo, os estudantes com resultados abaixo do béasico
acertam apenas as habilidades consideradas pela ADEPE-MT como basilares (MATO
GROSSO, 2016a).

O documento produzido para apresentar o objetivo principal da ADEPE-MT assume
ndo apenas a ideia de que a ndo aprendizagem em Matematica é o problema educacional mais
grave no pais e da educacdo no estado. Ele também propbe como saida dessa situacdo a
apropriacdo desse diagndstico pelo professor, que é visto como aquele que ira solucionar tal

problema, como chamei aten¢do na primeira parte das anélises.

Desse modo, fica patente que as informacdes obtidas a partir dos testes da
avaliagdo externa em larga escala, isoladamente, ndo solucionam os
problemas da educacéo brasileira, nem tém essa pretensao. A trilha que podera
levar a essa solucdo é a forma como os dados serdo utilizados. E, nesse
aspecto, somente os educadores envolvidos com o processo educacional
poderéo estabelecer o melhor caminho a seguir. (MATO GROSSO, 2016b p.
11).

As avaliages externas como Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB),
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC/Prova Brasil), Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) e Programa Internacional de Avaliacdo dos Alunos (PISA), avaliam a
proficiéncia dos alunos em Portugués e Matematica e, para defender a escolha de tais

disciplinas, argumenta-se que elas se concentram na afericdo de duas competéncias eleitas
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como baésicas aos alunos e essenciais para o seu desempenho escolar: leitura e resolucdo de
problemas.

E importante lembrar que o Estado do Mato Grosso ndo inova ao eleger a matematica
para a avaliacdo em larga escola (junto com portugués) e os resultados das avaliacdes em larga
escola no Brasil, com 0 SAEB e com o Prova Brasil, na grande maioria das vezes, sempre sdo
abaixo do esperado. Esta Idgica politica de avaliacdo tem quase 20 anos no Brasil e ndo sdo
amplamente debatidas a partir de seus resultados.

No Orientativo 2016 (MATO GROSSO, 2016a), o significante Matematica aparece
apenas 12 vezes e, dessas, cerca de 90% das vezes apenas para se referir a Area de Matematica,
e ndo para especificar alguma intervencao para a disciplina. Exceto quando o documento trata
do Projeto de Apoio Pedagdgico intitulado Laboratorio de Aprendizagem, visando a superagao
da defasagem de aprendizagem, entendida esta como aprendizagens que ndo correspondem ao
ano/idade de estudos da crianga por estarem abaixo da expectativa de aprendizagem para a
mesma. O documento ndo trata especificamente da Matematica, referindo-se apenas as
defasagens de aprendizagem de modo geral.

No Orientativo 2017 (MATO GROSSO, 2017a), apesar de o significante Matematica
também ndo ser recorrente, aparecendo apenas 14 vezes ao longo de suas 172 péaginas, 0
documento sugere a criacdo de espacos e tempos pedagdgicos que favoregcam a aprendizagem
dos estudantes. O documento enfatiza a necessidade de diversificar as atividades pedagdgicas
ao considerar, de forma generalizante, que mudancas nas praticas tradicionais de lecionar sdo
possiveis, sugerindo, apenas para as escolas de Ensino Médio, a elaboracdo de Projetos como
“o Laboratério de Ciéncias e Matematica como espacos que possibilitem a relacdo teoria e
pratica nas aulas da area de Ciéncias da Natureza e Matematica”, e o “Projeto de Salas Ambiente
como uma excelente alternativa pedagogica para organizar os materiais especificos de cada
disciplina em um dnico ambiente”(MATO GROSSO, 2017, p.12). Para o Ensino Fundamental,
o documento ndo oferece nenhuma sugestao para intervencao especifica para a Matematica. Por
sua vez, ainda que ndo seja anunciada diretamente uma orientacdo pedagdgica detalhada, o
simples fato de os diferentes documentos da politica enfatizarem que a escola deve seguir, no
planejamento, as avaliacOes externas, ou os descritores e objetivos de aprendizagem que
estruturam tais avaliacdes, por si s0, ja constitui uma intervencgéo violenta em relacdo ao que
se espera das escolas quanto & Matematica. E neste sentido que pontuo que o curriculo, para as
escolas, muitas vezes é lido como aquilo o que determinam as avaliacdes externas.

Por isso mesmo é possivel dizer que a politica significa a Matematica como uma

disciplina superior, cujo papel na formagéo das criangas e jovens chegaria a ser tdo fundamental
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que quase autossuficiente em se tratando das demais disciplinas. A matematica é tratada como
um corpo de conhecimentos suposto como universalmente dados, ndo sendo importante
qualquer problematizacdo ou discussdo contextual. Do mesmo modo, como trabalhar a
matematica também ndo entra em questdo. Diferenciando-se das politicas anteriores, a atual
politica insere a discussdo da avaliagdo da Matemética no lugar da discussdo sobre a
Matemética (do Ensino da Matematica ou da Educacéo Matematica).

Das revistas que a SEDUC-MT publicou sobre a ADEPE-MT, duas sdo importantes
para esta analise, porque a Revista do Sistema de Avaliacdo é o documento que explica o que
é a avaliacdo e a Revista de Matemaética para 6° e 8° anos é a que se atém aos anos finais do
Ensino Fundamental. Em ambas as revistas hd uma tentativa de legitimacdo da matemaética
como disciplina que tem uma finalidade social, porém, a ideia de conhecimento matematico
como desempenho mensuravel, direciona o sentido de matematica e a nog¢éo de conhecimento
como algo voltado para a melhoria dos indices e ndo da vida social dos alunos ou da comunidade
escolar.

A Revista Pedagdgica de Matematica (MATO GROSSO, 2016b), ao mencionar a
dificuldade de aprendizagem, questiona a ideia de que esta dificuldade é inerente a disciplina.
Uma defesa que o texto faz é que essa ideia de dificuldade inerente vem sendo difundida entre
os alunos e professores 0 que, de certo modo, atrapalharia o0 avango da aprendizagem nessa
disciplina, pois, “a naturalizacdo da dificuldade vem acompanhada de poucos esfor¢os para
lidar com os problemas de aprendizagem na disciplina” (p.58).

Cabe também questionar como essa difusdo da ideia de que a dificuldade em
Matematica é inerente a ela mesma tem sido reforcada pelas politicas educacionais que
vinculam curriculo e avaliagdo. Os documentos defendem também que o resultado de tais
avaliacdes seja divulgado com o objetivo de produzir informacdes para todo o ambito escolar,

como tem sido falado na relagcdo com as escolas.

O que isso implica ndo é um uso obrigatorio dos dados da avaliacéo,
mas, sim, uma consulta a esses resultados, que podem auxiliar o
professor a rever suas proprias praticas. A decisdo pelo uso vira, pelo
professor, apds a realizacao dessa analise. (MATO GROSSO, 2016b,
p. 57).

N&o podemos nos esquecer que a Secretaria de Estado de Educacdo do Mato Grosso,
atraveés da Portaria N. 322/2016, alterou o processo de construcdo e execu¢do do Projeto de
Formagdo Continuada das escolas da rede estadual determinando as tematicas a serem

estudadas e, em especial, o estudo dos resultados das avaliagcbes estaduais publicados nas
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Revistas da ADEPE-MT. Ao indicar isso, a recomendacdo € a de que, independendente da area
de atuacdo do professor, todos os docentes deveréo, agora, proceder ao estudo das avaliagdes
de Matematica e Lingua Portuguesa. Em resposta a esse estudo, o professor devera planejar
acOes de intervencdo (como a Portaria denomina) diante das dificuldades apontadas para
entregar esse planejamento a coordenacdo da escola. Desta forma, na légica da politica, a
supremacia destas duas disciplinas € tdo grande a ponto de se forcar uma relacdo ndo I6gica
entre areas de conhecimento e de se tolher os docentes em relacdo ao ja pouco tempo de estudo
e planejamento.

Todo esse movimento em torno de resultados das avaliacBes em larga escala € feito,
assim como a publicacgdo das revistas (que séo tratadas como orientacdo pedagdgica) na direcdo
de significar que a melhoria da qualidade da educacdo dependeria da melhoria da pratica de
ensino do professor. Todo esse movimento também significa que a melhoria da qualidade da
pratica do professor consiste em o professor adotar os descritores de avaliagdo como o curriculo
a ser ensinado

A resposta as questfes acima é complexa e, a meu ver, uma das consequéncias dessa
concepcao é limitar os sentidos de educacdo na escola (MACEDO, 2012) para professores,
alunos, pais, diretores e coordenadores pedagdgicos. Passo as consideracdes finais da pesquisa
retomando algumas discussdes que considero importantes me relacdo ao questionamento maior

desta pesquisa.
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5 CONSIDERAC;@ES FINAIS OU A POLITICA CURRICULAR DE EDUCA(;AO
MATEMATICA EM MATO GROSSO: O QUE SIGNIFICA ESTADO DE
TRANSFORMACAO

Perguntar o que significa Estado de Transformagdo é uma forma de pensar as
consequéncias da politica local, a partir da producdo de novos textos curriculares em Mato
Grosso, tomando como referéncia principal o mandato de Pedro Taques (PSDB).

Cabe aqui a observacao levantada por Pires (2015), de que no ambito de projetos/acbes
que constituem as politicas publicas educacionais, nota-se que as propostas de discussao
curricular, de avaliagdo e de formacao de professores conversam pouco entre si e se subjugam
como autossuficientes, sobretudo se é privilegiada uma perspectiva instrumental de curriculo,
avaliacdo e formacdo. Mas ndo se trata apenas de se disputar perspectivas pedagogicas nas
escolas.

Na sociedade capitalista atual, as formas de previsdo e controle social tém sido
intensificadas (BALL, 2016). Na educacéo, a discussdo em torno do curriculo ndo é nova.
Imerso num modelo dominante de previsibilidade, o curriculo tem sido utilizado como forma
de controle, de modo a reduzir os significados de educagdo em documentos oficiais que assim
0 possam definir. E importante lembrar que muitos documentos anunciam uma nogao critica de
curriculo, para a humanizacdo ou emancipacdo e, embora assim o facam, ao determinarem o
qué e como os professores devem ensinar e 0 qué e como os alunos devem aprender assumem
o modelo prescritivo de previsibilidade e controle, que Ball destaca.

E nesta relagio com as politicas que, em decorréncia da pressdo quanto aos indices de
avaliagOes externas nacionais e internacionais, as escolas tendem a adotar as matrizes de
referéncia de avaliacfes externas a escola como "o curriculo”, alegando que as matrizes de
avaliacdo nas disciplinas como Lingua Portuguesa e Matematica contém os conhecimentos e/ou
0s conteudos essenciais para a formacdo de criangas e jovens nestas disciplinas. Pesquisar a
politica curricular de Mato Grosso, em especial, a politica curricular para a Educacdo
Matematica representou, para mim, trabalhar com a pretensao de controle sendo assumida, sem
rodeios, com o uso oficial da expresséo curriculo de avaliacéo.

Como aporte teorico para a discussdo do campo curricular, ancorei a pesquisa nas
discuss@es de Lopes e Macedo (2011a), dentro de uma perspectiva pos-estrutural, concebendo
curriculo como prética de significagdo. Assumi, com as autoras, que essa significacdo nunca
cessa, ndo se estabiliza, o que faz do curriculo um texto no qual as disputas para significar a
realidade sempre produzem o inesperado. Esta pesquisa, no entanto, se voltou para a pretenséo

de controle que se produz no estado de Mato Grosso, com maior for¢a nos ultimos anos, e que
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na visdo de Lopes e Macedo (2011) nunca controla totalmente a escola, mas limita 0 modo de
pensar a educacao.

Foi no entendimento do curriculo como pratica de significacdo que compreendi que
pensar educacdo, em qualquer contexto, exige o reconhecimento de seu teor repleto de
complexidade, jamais esquecendo que a politica sempre se relaciona, interfere e sofre
interferéncias diretas dos contextos politico, social, econémico e cultural. A politica ndo é uma
forma de apresentar uma proposta curricular neutra para a escola para que todos coloquem em
pratica a espera de um resultado ideal, porque foi previamente pensado e planejado. A politica
curricular enunciada por Lopes e Macedo (2011a), com a concep¢éo de curriculo como espago-
tempo de produgdo de sentidos, como um campo de luta politica sempre atravessado pelo poder,
€ um texto que tenta direcionar o "leitor", mas que o faz apenas sempre parcialmente, é um
texto que tenta controlar a leitura de mundo.

Desse modo, um dos pontos a defender com esta pesquisa é que qualquer enunciagédo de
curriculo sempre serd uma tentativa de direcionar a educacdo em fungdo da concepgdo de
sociedade que se defende, uma tentativa que pode ser hegemonizada num campo de disputas,
mas que jamais se apresenta como totalidade, que jamais serve para tudo e todos. Pensar
curriculo como espaco-tempo de fronteira é considerar que na contingéncia, o universal é
definido como provisoriedade, pois o curriculo como prética cultural o tempo todo resiste a
totalizacdo (MACEDO, 2006). Sempre existirdo negociacoes.

Ha relacdes de poder obliquas que favorecem determinados sentidos e significados em
detrimento de outros nos processos de negociacdo, nos quais os deslizamentos de sentidos
sempre existem. Cabe a investigacdo das politicas de curriculo entender o que é privilegiado
(LOPES, 2005, p. 61). Nessa percepcdo, as intencionalidades politicas educacionais precisam
ser consideradas num processo de analise do contexto no qual as politicas se inserem. E nessa
direcdo que encaminhei a pesquisa, o foco na politica curricular do Mato Grosso minha intencéo
foi analisar os sentidos de educacdo e de educacdo matematica nos documentos curriculares e
problematizar o slogan Mato Grosso: Estado de Transformacdo, que aponta para uma
transformacgdo como modernizagédo na Educacéo.

Defendendo Educagdo como acontecimento, e que a politica curricular € uma tentativa
de direcionamento, que acontece sempre parcialmente, afirmo que os documentos politicos
curriculares do estado do Mato Grosso, analisados nessa pesquisa buscam fixar uma ideia de
que é possivel alcangar a (boa) qualidade da educacéo através de conhecimentos mensuraveis,
e que para que isso aconteca o curriculo necessita abranger as diretrizes das avaliacfes externas

e, dessa maneira, se constitui como a gestdo de resultados. Como a gestdo de resultados, um
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esquema a ser aplicado nas escolas, se institui o controle dos planejamentos dos professores, as
intervencdes e estudos em carater de formagdo continuada determinados externamente as
escolas.

Vale destacar que a pesquisa considerou o contexto da producdo do texto, desde a
andlise do Orientativo 2016 produzido pela Secretaria de Estado de Educagdo, visando a
orientacdo pedagdgica das escolas para o ano corrente, as Revistas ADEPE-MT, também
publicadas pela SEDUC-MT e também portarias e leis estaduais que direcionam a a¢do das
escolas. Tudo isso permitiu algumas consideracdes que sao descritas aqui, mas também deixam
muitas questdes a serem investigadas, como é o caso do que a escola tem feito diante do
aumento do controle ou mesmo de outras muitas questdes relacionadas as agdes da SEDUC —
MT na politica, na formacao de professores etc.

Ao analisar o contexto da producdo do texto, coloquei em evidéncia uma intencao do
Estado em melhorar os resultados de proficiéncia do Estado através de a¢des que promovam a
gestdo de resultados, criando métodos de monitoramento e controle de producéo de indicadores,
como € o caso do preenchimento do diario eletronico através do SigEduca, que serve para
lancamentos dos conteldo, pois o professor necessita ter contemplado em seu planejamento 0s
objetivos de aprendizagem que fazem parte das avaliacbes externas. Nesta ldgica, o professor
também precisa estudar as tematicas, nos momentos de formacdo continuada na escola, que
correspondam as dificuldades observadas nos resultados de desempenho, como indica uma das
portarias. A politica em Mato Grosso amplia o controle pedagdgico e, como aponta Freitas
(2014), quando a politica modifica ou direciona o planejamento da escola, agrava as relacdes
de ensino, constituindo “uma cadeia de a¢des que afeta a vida de professores, estudantes,
diretores e pais de alunos” (p.1098).

Ao analisar os significantes ensino e aprendizagem e posteriormente o significante
educacdo, problematizei que a politica curricular no estado tem reduzido educacdo a ensino,
reforcando a concepcao de educagdo como o que se pode medir, no caso 0 ensino ou a agao da
escola, para que dessa forma possa se cobrar um melhor resultado, que, como discuti, ndo se
refere & educacdo. Para evidenciar esse movimento curricular que elege a gestao de resultados
e reduz os sentidos de educacdo, utilizei o Contexto de Produgdo de Textos da Abordagem
Ciclo de Politicas, de Stephen Ball e colaboradores, tentando demonstrar quais sentidos de
educacdo e Educacdo Matematica se apresentam nos documentos curriculares do estado, no
periodo de 2015 a 2017, mas também em outros dispositivos politicos, como a producédo de
revistas, de descritores, de sistemas de registro informatizado do planejamento do professor,

tudo funcionando como um modo de significar a educagé&o.
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A discussdo nesse Vviés se fez importante porque as politicas educacionais nacionais na
busca da (boa) qualidade da educacdo tém, cada vez mais, apostado na gestdo de resultados
como forma de controle do conhecimento que se pode mensurar. Como resultado dessa viséo,
o curriculo passa a ser a salvagdo para os problemas de ensino da matematica, ou seja, pela
ideia de que apenas a selecdo de conteudos através de Objetivos de Aprendizagem pode garantir
a melhoria da aprendizagem de Matematica.

Essa solucdo ndo é nova e, como diz Lopes (2015) investe naquilo que é a causa dos
problemas: oferecer listas ou definir conhecimentos, descritores e competéncias para a escola,
ignorando que o texto politico sempre sera traduzido pelos sujeitos marcado por lutas, relagdes
de poder, interesses, historias, experiéncias e valores. Os sujeitos continuardo a fazer suas
préprias leituras dos textos politicos, e, desse modo, afirmo a impossibilidade de
implementacdo da politica (BALL, 2016), pois esse processo de escrever e apresentar textos
oficiais ndo controla as analises, muito pelo contrério, a interpretacdo continua viva e dindmica,
apontando sempre para novos desafios a serem vivenciados no cotidiano das escolas, que quem
escreve os textos oficias ndo conhece. Cabe aqui a observacao levantada por Pires (2015), de
gue no ambito de projetos/acdes que constituem as politicas publicas educacionais, nota-se que
as propostas de discussdo curricular, de avaliacdo e de formacdo de professores conversam
pouco entre si e se subjugam como autossuficientes, sobretudo por ser privilegiada uma
perspectiva instrumental de curriculo, avaliacdo e formacao.

Para além de todas essas questBes, pontuo, ainda, que é problematico afirmar que os
direitos de aprendizagem*! se resumam a contetidos, um sentido que vem sendo produzido nesta
politica tal como sugere a BNCC (BRASIL, 2017). Ha, sem ddvida a tentativa de significar o
“Estado de Transformag¢do” com um compromisso com direitos. A ideia de direitos de
aprendizagem "reduz o direito a educacdo ao direito a aprendizagem [de alguns conteldos
avaliaveis] passando-se a concebé-la apenas como escolarizacdo” (ANPED, 2015)*2. Somente
numa ldgica de escolarizacdo na qual os direitos de aprendizagem sdo concebidos como algo
que pode ser mensurado, e dessa forma controlados, que direito se torna o resultado de um
trabalho de listar contelido e comportamentos iguais para todos.

Ao afirmar que a mensuracdo da aprendizagem é capaz de garantir a qualidade

educacional, ao sustentar a crenca de que a aprendizagem pode ser mensurada, produz-se a ideia

43Esses contelidos sdo classificados dentro do chamado direitos de aprendizagem, cabendo aqui também uma
reflexdo. O documento preliminar diz que a BNCC "é constituida pelos conhecimentos fundamentais aos quais
todo/toda estudante brasileiro/a deve ter acesso para que seus Direitos a Aprendizagem e ao Desenvolvimento
sejam assegurados” (BRASIL, 2016).

42 Disponivel em http://www.anped.org.br/news/exposicao-de-motivos-sobre-base-nacional-comum-curricular
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de que uma educacdo de (boa) qualidade, e a0 mesmo tempo direito, é aquela em que todos
aprendem ao mesmo tempo e as mesmas coisas (CUNHA, 2015). De igual modo, néo se pode
tratar o conhecimento matematico como um saber meramente técnico ou excessivamente como

0 mais importante. Como defende Vilela (2008):

[...] o acesso ao conhecimento matematico é considerado parte, importante,
fundamental até, mas insuficiente no processo de emancipagdo do género
humano e para continuidade da sua existéncia. O desafio esta posto! Supera-
lo é uma tarefa coletiva, a ser desempenhada tanto na esfera teorico-
metodoldgica quanto na esfera politica. (VILELA, 2008, p. 44)

As politicas educacionais nacionais e internacionais na atualidade recorrem ao
significante direitos de aprendizagem em seus documentos, como 0 conceito que define as
metas educacionais. De acordo com Biesta (2013), esse favoritismo da aprendizagem nos textos
politicos, no modo como tem sido posto tal termo em um conjunto de praticas e conhecimentos
previamente pensados como controléveis, descreve a educagdo como transagdo econdmica, a
educacdo como mercadoria. Nessa compreensdo, mensura-se a aprendizagem como algo que
pode ser consumido pelos estudantes e controla-se o direito podendo-se responsabilizar os
professores.

Baseada na légica da avaliacdo de desempenhos, a suposta politica de direitos se reduz
ao controle do conhecimento a ser ensinado. Nessa l6gica mercadoldgica a que Biesta (2013Db)
se refere, “o0 aprendente” torna-se consumidor e o professor é o responsavel como o provedor
dessa aprendizagem a qual também aprende a julgar necessaria. Deste conjunto de a¢6es, como
um conjunto de sentidos supostamente coerentes, sem Mato Grosso, as politicas de avaliacdo,
de controle do trabalho docente, como politicas de curriculo, assim vao se instalado nas escolas
através de dispositivos de vigilancia do Estado. O que estou chamando de dispositivos de
vigilancia sdo, por exemplo, a implantacdo dos softwares em que os professores sdo obrigados
a alimentar os bancos de dados com informacdes sobre o que tem ensinado em suas aulas e se
tais conteudos estdo de acordo com o curriculo das avaliagOes de larga escala, como disse antes,
mas também a publicagéo das revistas que séo vistas como a explicacéo clara do que a escola
tem que fazer.

Concordo com Valente (2012) ao se referir que a pretensao de modernizagao do ensino
de matematica, grosso modo, trata-se da busca de um curriculo ideal. Porém, o empenho de
matematicos, psicologos e educadores, depara-se com resultados inesperados do ensino de

matematica que fazem cair por terra as expectativas otimistas de melhoria do ensino e
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aprendizagem da disciplina, sempre que a saida para a melhoria é oferecer a padronizacéo e a
mensuracéo.

De acordo com Ball (2002), essas tecnologias politicas da educacdo ndo possuem apenas
carater técnico ou organizacional, mas atuam também como mecanismos para “reformar
professores e para mudar o que significa ser professor” (p.04). Para além disso, governos em
diferentes estados tém usado dispositivos de forte apelo moral, como o uso das midias com o
discurso da qualidade da educacdo, fazendo com que a sociedade exerca pressdo sobre o
professor. Coaduno com Coutinho (2012, p. 27), ao afirmar que "ao conceber a escola como
local apenas de aplicabilidade das politicas nega-se ao professor a autonomia ou o direito de
significa-las, ou até mesmo a sua capacidade de producdo”. Desse modo, a autonomia do
professor deixa de existir, a preocupacdo em atingir as metas traz a sala de aula a ldgica
mercadologica, fazendo com a forma com que os professores praticam o curriculo seja baseada
na ideia de um curriculo minimo orientado por avaliagdes padronizadas e externas. E nesta
I6gica eficientista que a SEDUC — MT desencadeando a¢des de intervencao pedagogica.

Contraria a esta logica, questiono o avanco do controle sobre a préatica educativa na
escola como um dos sentidos produzidos pelo slogan Mato Grosso; Estado de Transformacéo
sobre o projeto educativo da escola nesta politica local. Entendo o curriculo como um campo
de luta politica e, como ndo existe neutralidade politica, os valores que permeiam toda e
qualquer politica publica sempre estdo encharcados de intencionalidades. As intengdes nesta
politica desconsideram lutas histéricas importantes dos educadores da escola publica em Mato
Grosso, como a formacdo politica dos professores. Neste caso, a politica de controle é uma
politica ndo apenas baseada na l6gica do mercado, mas também baseada na desconfianca.

Sendo assim, concluo esta dissertacdo de mestrado, ciente de que muitos outros
caminhos poderiam ter sido escolhidos para a analise. Considerei de suma importancia este
caminhar, que foi possivel até aqui, pelo fato de despertar em mim um interesse maior pela
pesquisa em si e pelas questdes que envolvem diretamente minha atuagdo como professora e
como, algumas vezes, formadora do CEFAPRO, ou seja, como leitora destacada da politica

frente as expectativas das escolas.
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no discurso da Educagdo Matemética CIENTIFICA E | SANTA
escolar. TECNOLOGICA CATARINA
24 Costa, Jaqueline Gomides Da. O | 2014 | MESTRADO EM | UNIVERSIDADE | GO
Laboratério de Educacdo Matematica EDUCACAO EM | FEDERAL DE
na Formacéo Continuada do professor CIENCIAS E | GOIAS
de matematica. MATEMATICA
25 Monteiro, William Costa. Paulo Freiree | 2015 | MESTRADO EM | UNIVERSIDADE | BA
Educacdo Matemética: Um estudo EDUCACAO ESTADUAL DO
sobre dissertacdes e teses no Brasil. CIENTIFICA E | SUDOESTE DA
FORMACAO  DE | BAHIA
PROFESSORES
26 Vilela, Elenira Oliveira. Eu pesquiso, | 2008 | MESTRADO EM | UNIVERSIDADE | SC
Tu pesquisas, Eles ... E quem aprende EDUCACAO FEDERAL DE

e guem ensina matematica? Um estudo
sobre a producdo académica do GT
Educacdo Matematica - Anped (2000-
2007).

SANTA
CATARINA

Descritor: curriculo de matematica

Registros encontrados sem refinamento: 134

Refinamentos adotados:
Periodo 2007 a 2016
Em portugués

Analise do titulo (titulos que mais se aproximam de pesquisas em torno do curriculo

de matematica)
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TITULO ANO | PROGRAMA INSTITUICAO UF

01 | Bueno, Simone. O Curriculo de Matematica | 2013 | MESTRADO EM | PONTIFICIA SP
moldado e praticado por uma professora que EDUCACAO UNIVERSIDADE
atua na Educacéo de Jovens e Adultos. MATEMATICA | CATOLICA DE

SAO PAULO

02 | Costa, Jose Carlos Oliveira. O curriculo de | 2011 | DOUTORADO UNIVERSIDADE | SP
matematica no Ensino Médio do Brasil e a EM EDUCACAO | DE SAO PAULO
diversidade de percursos formativos.

03 | Carvalho, Carlos Augusto Santos. Aspectos | 2012 | MESTRADO EM | UNIVERSIDADE | RJ
relevantes para uma histdria da evolucdo do ENSINO DE | FEDERAL DO
curriculo de matematica na segunda metade MATEMATICA | RIO DE
do século XX: O caso do Colégio de Aplicacao JANEIRO
da UFRJ

04 | Moreira, Luis Eduardo Ferreira Barbosa. A | 2008 | MESTRADO EM | PONTIFICIA RJ
influéncia da reforma Benjamin Constant no EDUCACAO UNIVERSIDADE
curriculo de matematica do Colégio Pedro I1. CATOLICA DO

RIO DE
JANEIRO

05 | Neves, Eder Wilson. Andlise da percepg¢do de | 2010 | MESTRADO EM | UNIVERSIDADE | SP
professores acerca do novo curriculo de EDUCACAO ANHANGUERA
matematica do 6° ano do Ensino MATEMATICA | DE SAO PAULO
Fundamental do estado de S&o Paulo - Um
estudo de caso.

06 | Reis, Ana Queli Mafalda. Exame Nacional do | 2012 | MESTRADO EM | UNIV. RS
Ensino Médio (Enem) como indutor da EDUCACAO REGIONAL DO
pratica curricular de professores de NAS CIENCIAS | NOROESTE DO
matematica a partir da perspectiva de ESTADO DO RIO
contextualizacéo. GRANDE DO

SUL

07 | Rosenbaum,  Luciane  Santos.  Estudo | 2014 | MESTRADO EM | PONTIFICIA SP
Comparativo sobre a Educacdo Matemética EDUCACAO UNIVERSIDADE
presente em curriculos: Brasil e Uruguai. MATEMATICA | CATOLICA DE

SAO PAULO

08 | Santade, Susimara. Curriculo de Matematica | 2015 | MESTRADO EM | UNIVERSIDADE | SP
do Estado de S&o Paulo e Saresp — Andlise EDUCACAO DO OESTE
Critica. PAULISTA

09 | Athias, Miguel Fortunato. Curriculos Da | 2015 | DOUTORADO PONTIFICIA SP
educacéo bésica do Peru e Brasil: Prescritos EM EDUCACAO | UNIVERSIDADE
e praticados. MATEMATICA | CATOLICA DE

SAO PAULO

Descritor: Ensino de Matematica

Registros encontrados sem refinamento: 2475

Refinamentos adotados:
Periodo 2007 a 2016
Em portugués
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Analise do titulo (titulos que mais se aproximam de pesquisas em torno do ensino de
matematica, nao especificando contetido, nem pesquisas sobre o livro didatico e nem

sobre ensino para deficientes)

TITULO ANO | PROGRAMA INSTITUICAO UF

01 Oliveira, Renato Cherullo De. Um mestrado | 2011 | MESTRADO UNIVERSIDADE | RJ
académico em Ensino de Matematica pela EM ENSINO DE | FEDERAL DO
Gtica das Comunidades de Prética. MATEMATICA | RIO DE JANEIRO

02 Teixeira, Cristiana Barra. O ensino de | 2012 | MESTRADO FUNDACAO Pl
Matematica no 5° Ano: O contexto da EM UNIVERSIDADE
pratica pedagdgica em escolas publicas EDUCACAO FEDERAL DO
estaduais de Teresina — PlI. PIAUI

03 Moura, EImha Coelho Martins. O Ensino de | 2012 | MESTRADO UNIVERSIDADE | SP
Matematica na Escola Industrial de EM EST.PAULISTA
Cuiab&/MT no periodo de 1942 e 1968. EDUCACAO JULIO DE

MATEMATICA | MESQUITA
FILHO/RIO
CLARO

04 Bortolucci, Rodrigo De Souza. | 2011 | MESTRADO UNIVERSIDADE | SP
“Respondendo a pergunta: Por que ensinar EM EST.PAULISTA
matematica na escola basica? EDUCACAO JULIO DE

MATEMATICA | MESQUITA
FILHO/RIO
CLARO

05 Almeida, Marta Mariele Barreto De. Uma | 2016 | MESTRADO UNIVERSIDADE | BA
histéria do ensino de matematica no EM ESTADUAL DO
Colégio Luzia Silva (1959 - 1967). EDUCACAO SUDOESTE DA

BAHIA

06 Stragliotto, Marisa. O ensino de matematica | 2008 | MESTRADO UNIV. RS
na Educacéo de Jovens e Adultos: desafios EM REGIONAL DO
e possibilidades. EDUCACAO NOROESTE DO

NAS CIENCIAS | ESTADO DO RIO
GRANDE DO
SUL

07 Silva, Poncio Mineiro Da. Summa | 2011 | MESTRADO UNIVERSIDADE | RJ
Brasiliensis Mathematicae: efeito do inicio EM ENSINO DE | FEDERAL DO
da Institucionalizagdo da pesquisa em MATEMATICA | RIO DE JANEIRO
Matematica no Rio de Janeiro.

08 Oliveira, Gaya Marinho De. A Matematica | 2012 | MESTRADO UNIVERSIDADE | RJ
na formacéo inicial de professores dos anos EM ENSINO DE | FEDERAL DO
iniciais: Uma analise de teses e dissertacfes MATEMATICA | RIO DE JANEIRO
defendidas entre 2005 e 2010 no Brasil.

09 Matos, Andrea Maria Dos Santos. Prova | 2012 | MESTRADO FUNDACAO SE
Brasil: concepcdes dos professores sobre a EM UNIVERSIDADE
avaliacdo do rendimento escolar e o ensino EDUCACAO FEDERAL DE
de matematica no municipio de SERGIPE
Aracaju(SE).

10 Vitdrio, Sbnia Maria. Avaliagéo do ensino de | 2009 | MESTRADO UNIVERSIDADE | SC
matematica na escola: um olhar na EM DO EXTREMO
Perspectiva Historico-Cultural. EDUCACAO SUL

CATARINENSE
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11 Gutierre, Liliane Dos Santos. O ensino de | 2008 | DOUTORADO UNIVERSIDADE | RN
Matematica no Rio Grande do Norte nos EM FEDERAL DO
anos de 1960 a 1980. EDUCACAO RIO GRANDE
DO NORTE
12 Acacio, Flavio Bastos. A Educacdo | 2014 | MESTRADO UNIVERSIDADE | BA
Matematica no Ensino Médio: o processo PROFISSIONAL | ESTADUAL DE
de ensino e da aprendizagem. EM SANTA CRUZ
MATEMATICA
EM REDE
NACIONAL
13 Cousin, Alexandra De Oliveira Abdala. A | 2007 | DOUTORADO UNIVERSIDADE | PR
sociedade paranaense de matematica sob EM FEDERAL DO
um olhar da Educagdo Matematica. EDUCACAO PARANA
14 Silva, Sandro Machado. Avaliacdo no ensino | 2014 | MESTRADO CENTRO RS
e aprendizagem da Matemética. PROFISSIONAL | UNIVERSITARIO
EM FRANCISCANO
PROGRAMA
DE POS-
GRADUACAO
EM ENSINO DE
CIENCIAS E
MATEMATICA
15 Soares, Narciso Das Neves. Cenérios de um | 2013 | DOUTORADO UNIVERSIDADE | BA
Curriculo Inovador: A formacéo inicial de EM FEDERAL DA
professores que ensinam matematica nos EDUCACAO BAHIA

anos iniciais do Ensino Fundamental.




APENDICE B

PUBLICACOES ANPED — ARTIGOS CIENTIFICOS

Titulo/Descritor Ensino de Mateméatica | AUTOR ANO | LOCAL
Analise exploratéria de dados: um | Cileda de Queiroz e Silva 2007 | PUC-SP
estudo diagnostico sobre concepgdes de | MIGUEL, Maria  Inez
professores Coutinho. Rodrigues
Concepcdes de  professores de | JAHN, Ana Paula | 2007 | PUC-SP
matematica sobre prova e seu ensino: | ;HEALY, Lulu ; PITTA
mudancas e contribui¢Ges associadas a | COELHO, Sonia —
participagdo em um projeto de
pesquisa.
Revista escola secundaria e a | PIETROPAOLO, Ruy | 2008 | UNIBAN
disseminac&o de ideias para o César
Ensino de matematica. UNIBAN OLIVEIRA,
Maria Cristina Araujo de
Argumentacdo e prova na sala de aula | JAHN, Ana Paula 2008 | UNIBAN
de matematica: design HEALY, Lulu
Colaborativo  de  cendrios  de
aprendizagem.
Compartilhando  conhecimentos no | Luciane de Fatima Bertini; 2009 | UFSCar
ensino de matematica nas Céarmen Ldcia Brancaglion
Séries iniciais: uma professora no | Passos
contexto de tarefas investigativas.
As narrativas e 0 processo de | Maria Auxiliadora Bueno | 2010 | PUC-
aprendizagem docente. Andrade Megid — Dario Campinas—
Fiorentini UNICAMP
A andlise de solu¢des dos alunos na | Monica Cerbella Freire 2010 | UNIRIO
formacdo de professores que ensinam | Mandarino
matematica.
Por dentro da escola normal da corte: | Flavia dos Santos Soares 2011 | UFF
programas, compéndios e professores
de matematica.
Percepgdes da docéncia: metaanalise de | Ana Cristina Ferreira 2011 | UFOP
dois  estudos realizados  com
professores de matematica de Ouro
Preto (MG).
Novo programa de ensino, novos livros | Maria Célia Leme da Silva 2011 | UNIFESP
didaticos: mudancas
Didatico-pedag6gicas do conceito de
ndmero no curso primario (1949-1968).
As representacdes semidticas no ensino | Maria Alves de Azerédo 2013 | UFPB
de multiplicagdo: um instrumento de | Rogéria Gaudencio do
mediacdo pedagogica. Régo
Matematica como acontecimento na | SOnia Maria Clareto 2013 | PPGE/FACE

sala de aula.

D/UFJF
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Titulo/ Descritor Educacédo AUTOR ANO | LOCAL
Mateméatica
Discursos produzidos por colonos do | WANDERER, Fernanda — | 2007 | UNISINOS
sul do pais sobre a matemaética e a | —
escola de seu tempo. KNIINIK, Gelsa —
Discursos sobre a matematica escolar: | OLIVEIRA, Claudio José | 2007 | UNISC-RS/
um estudo a partir da revista nova | de UNISINOS-
escola. RS
Matematica e educacdo matematica: re | SILVA, Neide de Melo | 2007 | UNESP —
(construcdo) de Sentidos com base na | Aguiar - FURB - Campus
representacdo social de académicos. nmelo@furb.br de Rio
Claro/SP

Entrelacamentos e dispersdes de | GelsaKnijnik; Claudia | 2009 | UNISINOS;
enunciados no discurso da educacdo | Glavam FACOS e
matemdtica: um estudo sobre a | Duarte FEEVALE
importancia de trazer a ‘realidade’ para
as aulas de matematica.
Professora Nilza Eigenheer Bertoni: | Cristiano Alberto Muniz 2009 UnB- FAO -
sua contribuigdo para 0 | Edilene Simdes Costa SEEDF-
desenvolvimento da educacdo | Erondina Barbosa da Silva FAJESU
matematica no Distrito Federal e no | Roséalia Policarpo
Brasil. Fagundes de Carvalho

Sandra  Aparecida de

Oliveira

Baccarin
Educacdo mateméatica em cursos de | GelsaKnijnik — Juliana | 2010 | UNISINOS
pedagogia: um estudo com professores | MeregalliSchreiber
dos anos iniciais do  ensino
fundamental.
A experiéncia (auto)formativa mediada | Isabel C. R. de Lucena 2010 | UFPA
por didlogos — Erasmo Borges Souza
Entre educacdo matematica e cultura | Filho
amazonica.
A racionalidade argumentativa na | Vicente Eudes Veras da 2011 | UNESA
educacdo matematica: a "comparacao” | Silva
como operador fundamental na
construgéo do conhecimento
matematico.
Enconam: o protagonismo dos | Antonio Henrique Pinto; | 2011 | — CEFET-ES
professores de matematica das escolas | Marina Gomes dos Santos —UFES
técnicas.
Contribuicbes da teoria histérico- | Elaine Sampaio Araljo 2012 | FFCLRP/USP
cultural a pesquisa em educagdo
matematica: a atividade orientadora de
pesquisa.
A magd e o0 ndmero: politicas | Sonia Maria Clareto 2012 | PPGE/UFJF
cognitivas, invencdo e educagdo
matematica
Formagdo de professores que ensinam | Cristina Cirino de Jesus; | 2015 | UEL

matematica: um

Marcia Cristina de Costa
Trindade Cyrino
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Repensar da pratica pedagogica por
meio da analise de
Tarefas matematicas.

Titulo/Descritor Curriculo de | AUTOR ANO | LOCAL
Matematica

Educacdo matematica e curriculo | leda Maria Giongo 2008 | UNIVATES
escolar: um estudo das Gelsa Knijnik UNISINOS
Matematicas da escola técnica agricola

Guaporé.

Tradicdlo e  modernizacdo  da | PINTO, Neuza Bertoni 2008 | PUC-PR
matematica da escola primaria.

As contribuicBes curriculares da | KOORO, MériBello 2008 | SEE-SP
matematica para a educacgdo de jovens

e adultos.

O percurso histérico da metodologia do | Viviane Lovatti Ferreira 2013 | PUC-SP
ensino de Laurizete Ferragut Passos

Matematica no curso de pedagogia.

OrientacGes curriculares para o ensino | Maria de Lourdes | 2015 | UFBAJ/UEFS
de matematica: Haywanon Santos

Uma analise através do pisa no Brasil. | Araujo

Sala de aula de matematica: pesquisa e | Sénia Maria Clareto 2015 | PPGE/FACE
enfrentamento do Fora. D

UFJF
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APENDICE C
Referéncia, Palavras-Chave, Resumos* e Algumas Consideragdes** dos artigos

selecionados da ANPED Nacional.
Pesquisa 1:

Referénciaz MARIA DE LOURDES HAYWANON SANTOS ARAUJO -
ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE MATEMATICA: UMA
ANALISE ATRAVES DO PISA NO BRASIL - UFBA/UEFS - 372 Reunido Nacional
da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianopolis

| Palavras - chave: Letramento Matematico, Avaliacdo Educacional, PISA |

Resumo: A pesquisa analisou se o que o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos) avalia em Matematica esta alinhado com as orientacGes curriculares para o
ensino de Matematica no Brasil. Fundamentamos esse trabalho na concepcdo de
Letramento Matematico que defende para o ensino um conceito mais amplo de
mobilizacdo do conhecimento matematico, vinculando-o as demandas sociais; e na
concepcao de Competéncia que consiste na mobilizacdo do saber, do saber fazer e do
ser. Esta pesquisa, qualitativa, com analise documental, revelou que o PISA/Matematica
esta alinhado, em parte, com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matemaética do 3°
e 4° ciclos do Ensino Fundamental (PCNM). Esse alinhamento ocorre na organizacdo
dos Contetudos em blocos, na resolugdo de problemas como eixo metodoldgico e na
descricdo da maioria dos Conteudos, enquanto as diferencas de perspectiva quanto a
resolucdo de problemas e em termos da abordagem articulada dos Contetidos no PISA,
na auséncia formal de funcéo e inferéncia nos PCNM, sugerem motivos para 0s baixos
resultados em Matemaética, do PISA, no Brasil.

Sobre o trabalho:

A autora busca compreender se a Matriz de Referéncia da prova PISA/Matematica esta
de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matematica dos 3° e 4° ciclos do Ensino
Fundamental (PCNM). Para esse fim ela utiliza de analise comparativa entre a Matriz de
Referéncia de Matematica do PISA (MRP) e os PCNM. Através da revisdo bibliografica a
autora busca entender os componentes de cada matriz tentando estabelecer uma correlagéo.
Nessa revisdo ela conseguiu determinar uma categoria de analise, sendo essa a categoria
Conteldo, que indica o saber e o saber fazer, que emergem da discussdo de competéncias e da
andlise dos dois documentos base.

Para tanto, Aradjo (2015), evidencia os termos ‘“competéncias” ¢ “letramento
matematico” em seu texto. Afirmando que o termo competéncia invadiu o cenario educacional,

principalmente na década de 1980, e ganhou espacgo no Brasil por estar vinculado ao ensino

43 Elaborado pelos autores das pesquisas selecionadas
44 Realizada a partir da minha leitura das pesquisas selecionadas
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profissional e & formag&o para o mundo do trabalho e, a concepgdo de Letramento Matematico
do PISA estd amparada pela ideia de que a Matematica é uma atividade humana que consiste
em organizar, matematizar.

Para a autora, os PCNM estdo alinhados com a matriz de referéncia do PISA, porém
existe diferenca na abordagem dos conteddos, sendo que o PISA apresenta contextos
diversificados exigindo do aluno a mobilidade de diversos contetidos e ja no PCNM as relacGes
sugeridas para trabalhar os contetdos ndo exigem aprofundamento e, desse modo ela conclui
gue, mesmo que executassemos muito bem o que esta proposto pelos PCNM nossos alunos ndo
se sairiam bem nas provas do PISA, em contrapartida a autora salienta que o PISA ao se alinhar
em grande medida com os PCNM, principal orienta¢do curricular brasileira, de nivel nacional,
em grande parte 0 conhecimento que estamos nos propondo a ensinar e que grosso modo, se 0s
alunos nao vao bem existe um problema nos planejamentos de ensino e na execucao desses na

escola.

Pesquisa 2:

Referéncia:  SONIA MARIA CLARETO - MATEMATICA COMO
ACONTECIMENTO NA SALA DE AULA- PPGE/FACED/UFJF - 362 Reunido
Nacional da ANPEd — 29 de setembro a 02 de outubro de 2013, Goiania-GO

| Palavras-chave: ndo apresenta |

Resumo: A sala de aula como acontecimento. Que matematica acontece na sala de aula?
Que aula acontece? Abrir-se ao intempestivo, ao imprevisto e ao imprevisivel. Abertura
que racha a forma-sala-de-aulade-matematica — plano composto por forma-aluno, forma-
professor, forma-conteldo, forma-matematica, forma-livro didatico... — em sua
previsibilidade, em seu planejamento, em seus mecanismos de controle, em sua forma ja
capturada e esquadrinhada. A aula acontece! Que aula acontece? O acontecimento aula
ou a aula como acontecimento: transbordamento do plano das formas em plano de forgas.
Um coletivo de forgas que coloca as formas em movimento. Lugar da pluralidade, da
multiplicidade que se instaura como lugar do acontecimento.

Sobre o trabalho:

Clareto (2013) em seu texto se desafia a cartografar a processualidade da aula de
matematica, expressa nos curriculos que se atualizam na aula. Defendendo a matematica como
acontecimento, como imprevisibilidade. Para sua pesquisa ela utiliza do método cartografico,
definindo cartografia como um método a ser praticado, ndo um método a ser aplicado. As
estratégias de investigagcdo foram construidas, ndo a partir de regras impostas por um método

pré-determinado, mas de pistas que auxiliam a praticar a cartografia.
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A autora define a matematica praticada em sala de aula como aquela apresentada nos
livros didaticos e proposta pelos curriculos escolares, buscando sua esséncia. Esta matematica
¢ acompanhada por avaliagdes pontuais e sistematicas na qual se enseja saber o que os alunos
reconhecem daquilo que Ihes foi ensinado: uma reproducdo. Em sua pesquisa cartografica no
universo da aula de matematica, ela cita no texto uma experiéncia em uma turma de nono ano,
sobre uma aula de geometria onde a experimentacdo ndo deu certo, e a exatiddo da matematica
¢ colocada “em xeque”. Ela utiliza da filosofia para explicar o que defende como matematica
como acontecimento. Em um dos trechos do texto ela diz: “Uma matematica que se coloca na
multiplicidade do “que matematica?” abre-se ao acontecimento: a mateméatica como
acontecimento”.

Conclui que a sala de aula se constitui como acontecimento na tensdo entre a matematica
régia e uma matematica menor, e que quanto mais se busca a verdade absoluta, tantas outras
escapam a todo instante. A matematica, assim, torna-se acontecimento na sala de aula. A
problematizacdo da defesa de uma Educacdo Matematica é expressa na Gltima frase do seu

texto: “Uma educa¢do matematica acontece: singular, multipla, problematica”.

Pesquisa 3:

Referéncia: SONIA MARIA CLARETO — SALA DE AULA DE MATEMATICA:
PESQUISA E ENFRENTAMENTO DO FORA - PPGE/FACED — UFJF - 372 Reunido
Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, UFSC — Florianépolis

| Palavras-chave: sala de aula, pesquisa e pensamento. |

Resumo: Este artigo se langca em convite: um passeio esquizo pela sala de aula de
matematica, pela matematica acontecendo na sala de aula e, muito especialmente, pela
pesquisa que toma a sala de aula como espaco junto ao qual enfrenta suas inquietagdes:
um pouco de ar livre, uma relacdo com o fora da matematica régia; uma relacdo com o
fora da sala de aula régia; uma relacdo com o fora da pesquisa régia. Neste passeio,
embaralhamento de cddigos pela invencdo de um modo outro de vida na sala de aula.
Uma educagdo matematica outra. Como surge e se sustenta um campo problematico
investigativo na area da educacdo matematica? Como situagdes corriqueiras de uma sala
de aula de matematica, ja banalizadas ou naturalizadas, se tornam problema
investigativo? Como uma banalidade se torna inquietacdo e como uma inquietacédo se
torna problema? Junto a essas questdes o presente artigo atrita. Um episddio de sala de
aula da educacéo basica é vivenciado junto ao texto como modo de pensar a pesquisa e
os sentidos de se pesquisar em sala de aula. O erro é ressignificado, apostando-se na
possibilidade de se pensar ndo em erro, mas em desvio. A pesquisa que da suporte a este
artigo é realizada em uma escola de educacao basica. As discussdes séo tomadas junto a
Deleuze e Guattari, principalmente.
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Sobre o trabalho:

A autora em seu texto, conta uma experiéncia através do método cartografico, onde a
sala de aula de matemaética é seu objeto de analise. Em uma dessas aulas, uma estagiaria em um
momento rotineiro de correcdo de exercicios na lousa, se depara com uma resposta errada de
uma aluna. Clareto (2015) entdo problematiza o erro, o que vem a ser realmente o erro. Para a
autora sustentar o encontro com a previsibilidade ocasiona a resisténcia a estes modos menos
hegemdnicos de compreender a pesquisa em educacao e em educa¢do matematica.

A pesquisa da autora se refere a sala de aula e ela defende a educacdo matematica como
acontecimento, diferente da matematica hegemonica que é territorialista, fixada, habituada
dentro de uma racionalidade técnica. A compreensao do erro no ensino e na aprendizagem da
matematica se lanca na direcdo do enfrentamento dessas questdes. Autora delimita a sala de
aula como “um movimento de relagdo com o fora: o fora da pesquisa, o fora da sala de aula, o
fora do pensado... 0 ainda ndo pensado”, apontando para as aberturas possiveis dentro de uma
aula de matematica como espaco-aula e corpo-aula. E defende que é nessas mdultiplas aberturas

(ue esta a sua pesquisa.

Pesquisa 4:

Referéncia: FILIPE SANTOS FERNANDES. A EDUCACAO MATEMATICA
MUDA. Bolema, Rio Claro (SP), v. 30, n. 55, p. 308 - 324, ago. 2016

| Palavras-chave: Educagio Matematica. Narrativa. Préatica Social |

Resumo: Um famoso linguista foi desafiado, certa vez, a gramaticar um livro de paginas
infinitas. Guiado pela palavra “muda”, o homem diz de uma Educacdo Matematica
desenhando-se em trés sentidos: o do substantivo, o do verbo e o do adjetivo. Desenhos
inacabados, rascunhos de um caderno desesperadamente construido. Entre narrativas e
producdes de sentido, um pensar a efetividade de uma pratica social, a Educacéo
Matematica.

Sobre o trabalho:

Para tratar da existéncia de uma pratica de pesquisa em Educacdo Matemaética — que
revela, sobremaneira, a emergéncia de uma comunidade cientifica

Pensar a Educacdo Matematica como pratica social significa, pois, compreendé-la para

além do &mbito de normatizacdes que regulamentam acGes profissionais e de pesquisa, mas em
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um cenario de constante problematizacdo de normatizagdes, sempre provisorias, que se compde
junto a essas acOes profissionais e de pesquisa. Nesse aspecto, a Educacdo Matematica ndo é
anterior as relacdes que se estabelecem, mas junto a elas, no constante processo de se fazer.
De tal modo, ndo se trataria apenas de pensar como 0s sujeitos produzem uma pratica
social, conforme um processo candnico de produgdo, mas sim como, em sua configuracao, essa

pratica social promove a producdo de subjetividades.

Pesquisa 5:

GIONGO, leda Maria (UNIVATES); KNIINIK, Gelsa (UNISINOS) - EDUCAC,‘AO
MATEMATICA E CURRICULO ESCOLAR: UM ESTUDO DAS MATEMATICAS
DA ESCOLA TECNICA AGRICOLA GUAPORE, GT-19: 312 Reunido Anual da
Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo 2008

| Palavras-chave: Curriculo escolar. Educacdo Técnica Agricola. Educacdo matematica |

Resumo: O trabalho discute processos de disciplinamento e movimentos de resisténcia
dos saberes gestados em uma escola técnica agricola, enfocando a educacdo matematica
de seu curriculo escolar. Seu suporte tedrico encontra-se no pensamento de Michel
Foucault e nas ideias de Ludwig Wittgenstein em sua obra Investigacdes Filosoficas
(1991). A anélise do material de pesquisa — constituido por um diversificado conjunto
de documentos da escola, por entrevistas realizadas com docentes e alunos e por
observacdes de aulas — indicou: a) a existéncia de duas matematicas praticadas naquela
instituicdo escolar: a matematica da disciplina Matematica e a matematica das disciplinas
técnicas, ambas vinculadas a forma de vida escolar e engendrando jogos de linguagem
constituidos por regras que conformavam gramaticas especificas; b) uma forte
semelhanca de familia entre os jogos de linguagem associados a matematica das
disciplinas técnicas e aqueles associados a forma de vida camponesa do sul do pais, bem
como entre os associados a disciplina Matematica e aqueles que conformam a
Matematica Académica.

Sobre o trabalho:

As autoras buscaram discutir os processos de disciplinamento e os movimentos de
resisténcia naquela instituicdo, enfocando seu curriculo escolar, em especial no que se refere a
educacdo matematica. Para embasamento tedrico reportaram-se do pensamento de Michel
Foucault e das ideias de Ludwig Wittgenstein em sua obra Investigacfes Filosoficas (1991), a
articulacdo entre os dois tedricos pode ser efetivado por meio da concepcdo de linguagem
adotada por ambos os filosofos. Para as autoras Foucault e Wittgenstein ofereceram suporte
para pensar a educacdo matematica praticada na Escola Técnica Agricola Guaporé no que se

refere aos processos de disciplinamento e os movimentos de resisténcia dos saberes. Elas
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concluem o texto afirmando que o carater do trabalho ndo buscou encontrar respostas para 0s
questionamentos que a educacdo matematica na modalidade do Ensino Técnico Agricola hoje
enfrenta, e sim teve um proposito analitico e pontual, fazendo com que o texto que agora é
apresentado se constitua em uma entre tantas possiveis leituras da educa¢do matematica daquela

escola.

Pesquisa 6:

Referéncia: JAHN, Ana Paula; HEALY, Lulu; PITTA COELHO, Sonia;
CONCEPC@ES DE PROFESSORES DE MATEMATICA SOBRE PROVA E SEU
ENSINO: MUDANCAS E CONTRIBUICOES ASSOCIADAS A PARTICIPACAO
EM UM PROJETO DE PESQUISA — 30° Reunido Anual da Associacdo Nacional de
Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo 2007

| Palavras-chave: n3o apresenta |

| Resumo: néo apresenta |

Sobre o trabalho:

A principal questdo examinada nesse artigo refere-se a participacdo de professores de
Matematica num projeto de pesquisa de 6 pesquisadores e 27 professores de Matematica,
cursando um Mestrado Profissional em Ensino de Matemaética. Os autores buscaram investigar
em que medida essa experiéncia pode contribuir para transformar as concepgdes desses
professores sobre argumentacdo e provas e seu ensino adotando uma metodologia de pesquisa-
acao, um tipo de pesquisa em gue 0s participantes e pesquisadores co-geram o conhecimento
por um processo de comunicagdo colaborativa. Os autores evidenciaram que a grande maioria
dos professores pesquisados ndo aprenderam em sua formagdo como ensinar matematica
através de prova e suas visdes sobre prova eram limitadas. Concluiram que para os professores,
provas matematicas sdo argumentos apresentados formalmente, mas consideram que seus
alunos aceitariam a validade de uma afirmacéo examinando apenas um (pequeno) nimero de
exemplos, ndo considerando o potencial dos exemplos genéricos, pois ndo sabem como

aproveita-los para levar os alunos a construir provas matematicamente validas.

Pesquisa 7:

Referéncia: GelsaKnijnik — UNISINOS Claudia Glavam Duarte — FACOS e FEEVALE
- ENTRELACAMENTOS E DISPERSOES DE ENUNCIADOS NO DISCURSO DA
EDUCACAO MATEMATICA: UM ESTUDO SOBRE A IMPORTANCIA DE
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TRAZER A ‘REALIDADE’ PARA AS AULAS DE MATEMATICA - 322 Reuni&o
Anual da Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educagdo 2009

| Palavras-chave: n3o apresenta \

| Resumo: ndo apresenta |

Sobre o trabalho:

Os autores operam nesse texto a nocao foucaltiana de discurso com o objetivo de discutir
um dos enunciados que conformam o discurso contemporaneo da Educacdo Matemética. Como
percurso metodoldgico, os autores analisam anais de dois eventos da area da Educacédo
Matematica realizados no pais nos ultimos anos — os Encontros Nacionais de Educacéo
Matematica (ENEM’s) e os Congressos Brasileiros de Etnomatematica (CBEm’s) —, buscando
examinar o que ali ¢ expresso sobre a importancia de “trazer a ‘realidade’ para as aulas de
matematica”.

Os autores utilizam as contribuicdes de Wittgenstein, ao problematizar a existéncia de
uma Unica linguagem — aquela que, por exceléncia, seria universal — e formular as nocdes de
jogos de linguagem e formas de vida. Desse modo, € possivel falar em diferentes redes de jogos
de linguagem e, por extensdo, em diferentes matematicas. Para Knijnik; Duarte o enunciado
afirma da importancia de se trabalhar com a ‘realidade’ do aluno € reativado no ambito da
Educagdo Matemaética e que acaba por constitui-lo como “natural”, quase que inquestionavel.

Concluem afirmando que ao por “sob suspei¢do” textos que fazem circular verdades
consagradas da area de conhecimento com a qual trabalhamos, queremos disponibilizar outros
sentidos para as (...) palavras, aprendendo delas e com elas, levando-as até o extremo do que

podem dar a pensar.

Pesquisa 8:

Referéncia: KOORO, MériBello — AS CONTRIBUICOES CURRICULARES DA
MATEMATICA PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - 312 Reunido
Anual da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo 2008

| Palavras-chave: n3o apresenta |

| Resumo: ndo apresenta |

Sobre o trabalho:
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O texto tem como objetivo discutir sobre as recomendagdes curriculares, em
Matematica, para 0 2° Segmento da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) com a intencéo de
analisar aspectos de relevancia para uma formacdo Matematica relacionada ao contexto do
aluno desse nivel de ensino. Para tanto, a autora elenca os problemas enfrentados pela educacéo
de jovens e adultos, como por exemplo, a inadequacao das préaticas pedagogicas as necessidades
e caracteristicas proprias desses grupos. Os referenciais em que a autora se apoia sdo: Gadotti
para problematizar a escola pensada para EJA, Arroyo para levantar os direitos da educacéo
para jovens e adultos, Sacristan para falar do individualismo na educacéo, Doll para elucidar
sobre curriculo por meio da reflexdo recursiva e Bishop (1991) que defende o curriculo de
Matemética com um enfoque cultural ressaltando a necessidade de se explicitarem os valores
da matematica nos curriculos. Prioriza o aspecto individualizador e personalizador do ensino e
busca relacionar significativamente as pessoas e sua cultura matematica.

Para desenvolver uma pesquisa, a autora aborda a pesquisa bibliogréafica e documental
de cunho qualitativo, considerando que teoria, coleta, anélise e interpretacdo de dados estejam
integrados e, desse modo analisar como sdo organizados os curriculos para o ensino de
Matematica na Educacao de Jovens e Adultos. Para suas consideracfes a autora pondera que a
andlise dos documentos mostrou que, embora a maioria das propostas apresente consideraces
pertinentes e coerentes com os referenciais tedricos considerados relevantes para a educagédo
de pessoas jovens e adultas, a organizacdao dos temas e as orientacdes didaticas ndo estdo na
mesma perspectiva, sendo ainda muito similares as que sdo feitas no ensino regular, sem
considerar as especificidades da EJA. E também ,muito importante, a autora ressalta que nem
todos os documentos contemplam a area de Matematica e 0s que a contemplam ndo orientam
0 professor na forma como deve fazer a abordagem na EJA.

Pesquisa 9:

Referéncia: OLIVEIRA, Claudio José de - DISCURSOS SOBRE A MATEMATICA
ESCOLAR: UM ESTUDO A PARTIR DA REVISTA NOVA ESCOLA - 30% Reunido
Anual da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacgédo 2007

| Palavras-chave: ndo apresenta |

| Resumo: ndo apresenta |

Sobre o trabalho:
O autor levanta como objetivo examinar a revista Nova Escola entendendo-a como um

dispositivo de formacao de professores, buscando identificar possiveis marcas que permitiam
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situar o periddico como objeto cultural, instituidor de praticas e posturas politico-pedagdgicas
entre o professorado brasileiro no periodo compreendido entre o0 ano de 1997 até 2005. Seu
corpus de analise € a revista Nova Escola, e para esse analisa as reportagens e se¢des da Revista
que tinha como centro a matematica escolar. O autor, para sua analise utiliza do método a
categoria de discurso foucaltiano.

Um dos pontos interessantes do artigo é quando o autor se reporta ao tipo de reportagens
que encontramos na midia impressa que usualmente falam da qualidade da educacgéo no Brasil,
da necessidade de investimentos nas escolas, na formacdo dos professores e na melhoria das
instalacOes educacionais. Expressfes como qualidade, cidadania e mercado de trabalho séo
mencionadas quase como se existisse uma unanimidade nos seus significados. O autor destaca
gue a analise econdmica tornou-se a principal metodologia para a definicdo de politicas
educativas.

Por acreditar que os textos da revista produzem significados, o autor opta em analisar
os discursos que circulam na revista, em categorias de andlises definidas como “a matematica
¢ dificil”, “técnicas para ensinar ¢ aprender matematica” e “Produzindo um professor
“carente”.” Em cada categoria o autor analisa os discursos que a Revista vem produzindo e,
assim, operam na constituicdo do sujeito-professor de Matematica, também instituindo
maneiras de se pensar sobre ele, e ele, professor, “se pensar”.

Em sua conclusdo o autor fala que percebe que os textos da revista Nova Escola,
ancorados nas proposicées dos PCNs como uma pedagogia, que coloca em agdo um sentido
para o aprender/ensinar ndao sé sobre a Matematica. Por entender as praticas pedagogicas como
praticas discursivas, produzidas nas relagdes de poder, o autor, pondera nos discursos
analisados que séo concebidos a partir de um modelo, pensadas como um conjunto de fatos, de
conhecimentos, selecionados para serem aprendidos/ensinados pelos professores, como se fosse

uma receita.

Pesquisa 10:

Referéncia: Célia Maria Carolino Pires - Reflexdes sobre Relacdes entre Curriculo,
Avaliacdo e Formacao de Professores na Area de Educacdo Matematica - Bolema, Rio
Claro (SP), v. 29, n. 52, p. 473-492, ago. 2015

| Palavras-chave: Curriculo. Avaliacdo. Formacdo de Professores. Educacdo Matemética. |

Resumo: No presente texto, o objetivo é trazer algumas reflexdes voltadas para a
articulacdo das pesquisas sobre curriculo, avaliagcdo e formacao de professores na area
de Educacdo Matematica, particularmente voltadas para 0 modo como se articulam os
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projetos/acBes que constituem politicas publicas no Brasil, considerando-se essa triade.
Essas reflexdes baseiam-se em experiéncias vivenciadas em nosso grupo de pesquisa e
em projetos/ag0es governamentais de reorganizagdo curricular e formagdo de
professores. Destacamos a necessidade de desenvolver de forma articulada pesquisas
sobre curriculo, avaliacdo e formacdo de professores e que seus resultados sejam mais
bem divulgados, com vistas a contribuir efetivamente na formulacdo de politicas
publicas. Ainda no &mbito de projetos/a¢des que constituem politicas publicas no Brasil,
observa-se que as propostas de discussdo curricular, de avaliacdo e de formacdo de
professores conversam pouco entre si e sdo implementadas como se fossem
autossuficientes, com desarticulacao visivel.

Sobre o trabalho:

Nesse artigo a autora fala sobre algumas experiéncias que teve desde 2000, atuando no
Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacdo Matematica da Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo, coordenando o Grupo de Pesquisa “Desenvolvimento Curricular em
Matematica ¢ Formagdo de Professores”, que tem como finalidade analisar processos de
organizagdo e desenvolvimento curricular na area de Matematica e sua articulagdo com a
formacéo de professores.

A autora relata seu envolvimento em diferentes projetos de organizacdo e
desenvolvimento curricular. Como por exemplo, a participacdo da elaboracdo e da
implementacdo das Propostas Curriculares da Secretaria de Estado da Educacéo de S&o Paulo
e de materiais curriculares nas déecadas de 70 e 80 e mais recentemente, de 2010 a 2012, a
participacdo da organizacdo de orientacGes curriculares desenvolvidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Sdo Paulo e coordenamos a elaboracdo de cadernos de apoio a
implementacdo dessas orientacdes. Autora cita também, que desde 2012, participar na
Secretaria Estadual de Sdo Paulo, do projeto Educacdo Matematica nos Anos Iniciais (EMALI),
que tem o intuito de atender a uma demanda emergencial apontada pelo baixo desempenho dos
alunos do 3° ano e 5° ano do Ensino Fundamental em relacdo aos contelidos matematicos e a
necessidade de formacdo continuada de seus professores polivalentes em relacdo a Educacéo
Matematica.

Na leitura do texto pode-se perceber que a realizacdo de varios projetos pelo grupo (a
autora cita 37 projetos), conferiu a0 grupo destacar que, no campo das pesquisas sobre
curriculo, avaliacdo e formacéo de professores, embora haja consideravel producéo sobre esses
temas, ainda ha muitos pontos a serem investigados e de forma mais articulada; por outro lado,

é necessario que os resultados dessas pesquisas sejam mais bem divulgados, com vistas a
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contribuir efetivamente na formulacdo de politicas publicas, como ocorre em outros paises,
inclusive latino-americanos. No ambito de projetos/agdes que constituem politicas publicas no
Brasil, observa-se que as propostas de discussdo curricular, de avaliacdo e de formacao de
professores conversam pouco entre si e sdo implementadas como se fossem autossuficientes.
Elas sdo geralmente conduzidas por equipes distintas e sem comunicagdo entre si, um dos

motivos pelos quais a desarticulacdo € tdo visivel.

Pesquisa 11:

Referéncia: SILVA, Neide de Melo Aguiar — MATEMATICA E EDUCACAO
MATEMATICA: RE(CONSTRUCAO) DE SENTIDOS COM BASE NA
REPRESENTAGAO SOCIAL DE ACADEMICOS - 302 Reunido Anual da Associagio
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo 2007

| Palavras-chave: n3o apresenta |

| Resumo: néo apresenta |

Sobre o trabalho:

Autora aponta 0 estudo como parte de pesquisas desenvolvidas em um grupo de
pesquisa constituido por professores e estudantes universitarios. A pesquisa tem como objetivos
a necessidade de conhecer a representacdo social da Matematica e suas relacées com a formacao
do educador, o curriculo e a gestdo da sala de aula. Estiveram envolvidos na pesquisa 1898
estudantes de 29 dos 34 cursos de graduagdo em uma Universidade do Estado de Santa Catarina,
com aplicacdo de um questiondrio com 26 questbes, abertas ou de mudltipla escolha,
possibilitando a identificacdo e analise dos diversos posicionamentos acerca das praticas
envolvendo a Matematica. Para complementar a investigacao foi constituido um grupo focal,
com o qual se utilizou a estratégia da entrevista coletiva. As discussdes geradas foram gravadas
e posteriormente analisadas, contribuindo por fundamentar a analise.

Em concluséo a autora aponta que, ao discutir sentidos da Matematica construidos pelo
sujeito e seu grupo social, este estudo delineou reflexdes sobre incorporagdo, construcao e
reconstrucdo das informacdes do universo reificado das ciéncias ao universo sociocultural e

vice-versa.

Pesquisa 12:

Referéncia: Wagner Rodrigues Valente - QUE MATEMATICA ENSINAR AS
CRIANCAS? O PROGRAMA MINIMO EM TEMPOS DAS PEDAGOGIAS NAO
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DIRETIVAS - Educacdo em Revista|Belo Horizonte|v.32|n.02|p. 187-202Jabril-Junho
2016

Palavras-chave: Programa Minimo. Lourengo Filho. Alfredina Souza. Curriculo de
matematica. Histdria da educacdo matematica.

Resumo: O presente estudo analisa o tema dos programas de ensino no contexto das
pedagogias ndo diretivas. Coloca como problematica a compatibilizacdo do ideério de
atendimento aos interesses e as necessidades dos alunos face a imposi¢do dos programas.
Restringe essa teméatica ampla considerando os ensinos de matemética. Toma por
questdo central a interrogacdo: que matematica ensinar para atender aos interesses e as
necessidades dos alunos em tempos das pedagogias ndo diretivas? Analisa o papel de
Lourenco Filho em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, na década de 1930, lancando méo de
ferramental da Historia Cultural, analisando diferentes tipos de documentacdo. Conclui
que o Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro transforma-se em verdadeiro laboratério
para elaboracdo de um programa de ensino de matematica — programa minimo — em
bases vindas da psicologia experimental, a partir das acGes de Lourenco Filho iniciadas
na Diretoria de Ensino do Estado de S&o Paulo.

Sobre o trabalho:

O texto trata da questdo que matematica ensinar para atender aos interesses e as
necessidades dos alunos. Considerando somente a década de 1930, pois ao que tudo indica,
nesse periodo surgiram 0s primeiros debates e propostas sobre a elaboragdo de um programa
minimo para o ensino.

O autor ressalta sobre os programas de ensino, tendo em vista a psicologia experimental,
é apropriada pela pedagogia. E referéncia a obra de Lourenco Filho como expoente maior do
movimento escolanovista no Brasil e autor de Introducdo ao estudo da Escola Nova, obra
reconhecida internacionalmente. E surge entdo a pergunta: O que ensinar? Lourenco Filho traz
a solucdo para a equacdo: o programa minimo. E esse programa estd diretamente vinculado a
estandardizacdo dos conhecimentos, a sua padronizacdo. As propostas e orientacbes de
Lourenco Filho atribuem ao professor a condicéo de elabora¢do dos novos programas. Assim,
nos novos tempos, 0s professores e as escolas deveriam organizar 0s seus proprios programas
de ensino.

Lourenco Filho atuou em Séo Paulo entre os anos de 1932 e 1937, e a convite de Anisio
Teixeira, entdo a frente da administracdo da instrucdo publica carioca, Lourenco Filho iria
dirigir o Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro. No Rio de Janeiro, Lourenco Filho da
continuidade ao projeto Programa Minimo que estava desenvolvendo em Sdo Paulo. Ao tempo

de Lourenco Filho em S&o Paulo, ao que tudo leva a crer, ndo havia estudos que pudessem dar



127

subsidios ao educador para expedir programas. A mudancga para o Rio de Janeiro levou o
educador paulista a organizar as propostas de ensino cientificamente, isto é, nos moldes de
testes pedagdgicos, classes homogéneas e avaliacdo estandardizada, a partir de referéncias da
psicologia experimental. Por fim, é possivel dizer que, se em S&o Paulo, com a saida de
Lourenco Filho da Diretoria da Instru¢éo Publica do Estado, a proposta de programa minimo
reforcava programas anteriores, calcados na manutencdo de uma organizacdo légica dos
conteddos matematicos de ensino, mesmo que sob o manto do método intuitivo, no Rio de
Janeiro, 0 programa minimo representou uma apropriacdo dos processos experimentais que
deveriam ditar o que e como ensinar matematica nos primeiros anos escolares, em busca de

uma organizacao psicolégica desses ensinos.

Pesquisa 13:

Referéncia: Wagner Rodrigues Valente - POR UMA HISTORIA COMPARATIVA DA
EDUCACAO MATEMATICA - CADERNOS DE PESQUISA v.42 n.145 p.162-179
jan./abr. 2012

| Palavras-chave: nio apresenta. |

Resumo: Este texto analisa dois movimentos de internacionalizacdo de propostas para o
ensino de matematica. O primeiro deles, no inicio do século XX, com a criacdo da
Comissdo Internacional do Ensino de Matematica, em 1908; o segundo, ocorrido em
meados desse mesmo século, que ficou conhecido como Movimento da Matematica
Moderna. A analise tem por objetivo mostrar que o tema da internacionalizacdo remete
a necessidade de uma abordagem histérico-comparativa como forma de producédo de
conhecimento da educacdo matematica.

Sobre o trabalho:

O autor disserta um texto histérico comparando dois movimentos de internacionalizacao
de propostas para o ensino de matematica, em 1908 a Comissdo Internacional do Ensino de
Matematica e ainda no mesmo século o Movimento da Matematica Moderna. Para o autor existe
certa tradi¢do na histdria da educacdo matematica em estudos comparativos.

Valente (2012) refere-se aos estudos comparativos da Comissao Internacional do Ensino
de Matematica pautaram-se pela busca de um curriculo comum. Um curriculo, ainda, que
aproximasse 0 ensino basico do ensino superior. O autor ainda diz que apesar de os estudos
comparados remeterem as decadas iniciais do século passado, a sua consolidacdo ocorre

somente ap0ds a Segunda Guerra Mundial.
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O Movimento Mateméatica Moderna (MMM) amparado por grandes fontes de
financiamento internacional (OECE, Unesco, National Science Foundation — NSF-EUA) surge
no cenario da educacao, pretendendo promover a modernizacao da matematica escolar de modo
a que ela acompanhe mais de perto a producdo matematica. Uma referéncia primeira para essa
acdo internacional é a publicacdo, em 1955, de obra que reuniu alguns dos mais destacados
intelectuais ligados a matematica e a seu ensino e aprendizagem. Eles fazem parte da
CommissionInternationalepourl’Etude et I’ Amélioration de I’EnseignementdesMathématiques
— Cieaem. O grupo € constituido pelo epistemologo Jean Piaget, pelos matematicos Dieudonné,
Choquet e Lichnerowicz, pelo ldgico Beth e pelo pedagogo Gattegno. O livro tem repercusséo
internacional.

Grosso modo trata-se, outra vez, da busca de um curriculo ideal, que a esse tempo
significa um programa de ensino que aproxime a matematica do ensino superior aquela
ministrada na escola elementar. Porém o empenho de matemaéticos, psicélogos e educadores,
depara-se com resultados inesperados do ensino de matematica e caem por terra as expectativas
otimistas de melhoria do ensino e aprendizagem da disciplina.

Para o autor o estudo histérico comparativo da educacdo matematica deve-se
caracterizar como algo de mao dupla: se de um lado exige que os pesquisadores realizem o
esforgo de situarem-se nas culturas escolares, de outro, o trabalho especifico com as fontes ird

cada vez mais possibilitar a caracterizagao dessas culturas.



