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Somos quem podemos ser

Humberto Gessinger

Um dia me disseram que as nuvens ndo eram de algodéo

Um dia me disseram que 0s ventos, as vezes, erram a direcao
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A vida imita o video, garotos inventam um novo inglés
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NG6s somos quem podemos ser, sonhos que podemos ter

Um dia me disseram quem eram os donos da situacao

Sem querer eles me deram as chaves que abrem esta prisdo
E tudo ficou t&o claro, e o que era raro ficou comum

Como um dia depois do outro, como um dia, um dia comum
Um dia me disseram que as nuvens ndo eram de algodao

Um dia me disseram que 0s ventos, as vezes, erram a dire¢do
Quem ocupa o trono tem culpa

Quem oculta o crime também

Quem duvida da vida tem culpa

Quem evita a duvida também tem

Somos quem podemos ser, sonhos que podemos ter



RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado tem como tematica principal o entrecruzamento dos fendmenos
“infancia” e “cidadania”, no sentido de analisar suas aproximagdes e afastamentos por meio
da histéria do Brasil, de documentos, legislacdes e estudos sobre o tema. Para tanto, busca-se
compreender 0 que as criancas tém a dizer sobre suas experiéncias de cidadania e os
significados que atribuem a este conceito. Como referéncias teoricas, tem-se estudos da
sociologia da infancia sobre o protagonismo infantil no cenario social e também o conceito de
reproducédo interpretativa, cunhado por William Corsaro. A pesquisa de campo, com o0ito
meses de duracdo, realizou-se na cidade de Rondondpolis, Mato Grosso, Brasil, em um bairro
de classe média baixa, e contou com a participacdo de seis criancas, entre 5 e 11 anos, sendo
quatro meninas e dois meninos. Para a conducdo desta pesquisa, optou-se por realizar
entrevistas coletivas, no proprio bairro onde vivem as criangas, gravadas com camera digital
para a analise de comportamentos, gestos, olhares, compreendidos também como elementos
importantes na producdo discursiva. Os temas que nortearam 0S encontros com as criangas
foram: familia, cidade, consumo, midia, justica, seguranca, direitos e deveres. Os discursos
produzidos nas interacGes estabelecidas entre a pesquisadora e as criancas séo analisados a
partir dos conceitos de dialogismo e alteridade, cunhados por Mikhail Bakhtin. Os resultados
apontam para distingdes quanto ao género, no que tange aos modos de valorar a participacéo
na vida publica, em destaque quando os meninos depreciam algum mérito ou direito das
mulheres, sobretudo quando estas ocupam posic¢des sociais de status e poder, bem como de
circulacdo na cidade. O resultado da pesquisa demonstrou que as criancas conhecem seus
direitos e deveres e sabem a importancia da educacdo/civilizacdo, o que pode ser observado
nos momentos em que as criangas, no tocante ao género, se uniram para defender seus
direitos; quando significam a cidade como espago impregnado de violéncia e, por isso, ndo
deve ser frequentada por criancas; e ao entenderem que a violéncia, assistida no proprio bairro
e através da televisdo, imp&e um cenéario de desesperanca e pessimismo em relacdo ao futuro.

Palavras-chave: Infancia. Cidadania. Sociologia da Infancia.



ABSTRACT

This dissertation has as its main theme the intersection of phenomena "childhood" and
"citizenship™ in order to analyze their approaches and departures through Brazil's history,
documents, legislation and studies on the subject. To this end, we seek to understand what
children have to say about their experiences of citizenship and the meanings they attribute to
this concept. As theoretical references, has studies the sociology of childhood about the child
role in the social scene and also the concept of interpretive reproduction, coined by William
Corsaro. The Field research, with eight months in duration, held in the city of Rondonopolis,
Mato Grosso, Brazil, in a lower middle-class neighborhood, and with the participation of six
children, between 5 and 11 years, with four girls and two boys. To conduct this research, we
chose to hold press conferences in the very neighborhood where children live, recorded with
digital camera for analysis of behaviors, gestures, looks, also understood as important
elements in the discursive production. The themes that guided encounters with children were:
family, city, consumer, media, justice, security, rights and duties. The discourses produced in
the interactions established between the researcher and the kids are analyzed based on the
concepts of dialogism and alterity, coined by Mikhail Bakhtin. The results point to
distinctions as to gender, in relation to the ways of valuing participation in public life,
highlighted when the boys disparage any merit or right of women, especially when they
occupy positions of social status and power, as well as movement in the city. The survey
results showed that children know their rights and duties and know the importance of
education / civilization, which can be seen at times when children with regard to gender,
united to defend their rights, when mean city as a space steeped in violence and therefore
should not be frequented by children, and to understand that violence, assisted in the
neighborhood and through the television, imposes a scenario of hopelessness and pessimism
in relation to the future.

Keywords: Childhood. Citizenship. Sociology of Childhood.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 01 - Quadro Bacanal de Tiziano Vecellio e, 23
Figura 02 - InterrelacOes para a existéncia da cidadania ..o, 50
Figura 03 - Esquema de Fato Social segundo Emile Durkheim ..........c.ccccoovevviieiieinenne 53

Figura 04: Distincdo do termo infancia em Sociologia ..o 54



CUR
LGBT
ONU
PPGEdu
UFMT
Unicef
ECA
CsSDC
DSDC

10

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Campus Universitario de Rondonopolis

Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transsexuais e Transgéneros
Organizacdo das NacOes Unidas

Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo

Universidade Federal de Mato Grosso

Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia

Estatuto da Crianga e do Adolescente

Comissao Sobre os Direitos das Criancas

Declaracéo Sobre os direitos das Criangas



11

SUMARIO

INTRODUGAO ..o sesess s s s ess s sss s s s ss s ssessasessssnssnnanns 12
1 INFANCIA E CIDADANIA: ENCONTROS E DESENCONTROS NO TRANSCORRER DE UMA
HISTORIA ...ttt ettt s st s et st sa et s s e et ena st esaneseesneesananens 17
1.1 Grécia Antiga: a crianga como o0 futuro cidadao..........cccceevvvevveveiiecienns 18

1.2 A crianca cidada no Império Romano: até que ponto?..........cccccevvviveieennnns 20

1.3 A Idade Média na privacidade do campo: sem cidade, sem cidadania ....... 23

1.4 Modernidade: a infancia no espaco privado e o adulto na cidade................ 25

1.5 Alguns recortes da Infancia e da Cidadania no Brasil...............cccccceveveennn 30

1.5.1 Infancia colonizadora, infancia colonizada e cidadania aos herois...........c.ccccevvevvervevenenene. 30
1.5.2 O Império das criancas brasileiras e a civilizacdo de clientela............cccecevverirenerieneennenn. 34
1.5.3 A Republica dos Menores e Cédigo de 1927: Ordem € Progresso .......coeeveeeveeveeeesvesveennenns 37
1.5.5 Periodo P0s-88: a nova descoberta da infancia ou o retorno a Platdo? ...........ccceeeevevenenene. 45

2 A SOCIOLOGIA DA INFANCIA: APORTES PARA COMPREENDER A ATUAL POSICAO DA
CRIANCA NA SOCIEDADE E NA CIDADANIA ...ttt 53
2.1 AINTANCIA € 8 CIIANGA ...eveeveiieie ettt 56

2.2 O conceito de reproducao iINterpretativa.........cocooeveveeenieieie e 60

3 O QUE DIZEM AS CRIANCAS SOBRE CIDADANIA?.....coi ittt seeeneeens 62
3.1 A PESqUISA UE CAMPO...c.uiiiiirieiieeie et eteeteeste et este e sraesteenesreesreeaesreenas 63

BB O FANIAS ..ttt bbb ere s 69

KR N ol g T L [oF TSSOSO 70

3.5 NOSSAS CONVEISAS .....cvvieiiiaiiieitee et ettt ettt sttt sttt et et e sbeeanbeesneeenneen 73

3.5.1 Pelo direito & lherdade..........ccveveieiririneseseeeese et 74
3.5.2 Pelo direito de pertencer a uma Classe SOCIAl ........c.ccvevverueeeerieiieecie e 78
3.5.3 Pelo direito de pertencer a um género: Ninguém podia ser policial... s6 os homens! ......... 80
3.5.4 Oh... iss0 é falta de educacan, gENLE.........ceiveieieeeiceeec e 83
3.5.5 Midia e infancia: educagdo, Violéncia, SEX0 € CONSUMO..........ccvecveeeeereerieeeresresresseseeeseesens 88
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt ese et snes s ssensssnesnessneenes 95
APENDICE | - ROTEIRO DOS GRUPOS DE DISCUSSAO COM AS CRIANGCAS.......cccoeeeeee. 106
APENDICE 1 — IMAGEM DO FARIAS ...ttt senesse s 108

APENDICE I1l- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.........cccceoeerereernne. 109



12

INTRODUCAO

“Em geral levo para a sociedade” diz Eckermann no dia 2 de maio de 1824,
“minhas simpatias e antipatias e uma certa necessidade de amar e ser amado.
Procuro uma personalidade que se conforme a minha natureza. A essa
pessoa eu gostaria de me entregar inteiramente e nada ter a ver com as
demais”.

“Essa sua tendéncia natural”, responde Goethe, “na verdade nao é do tipo
sociavel. Ainda assim, o que seria de toda nossa educacdo se nao
estivéssemos dispostos a superar nossas tendéncias naturais? E uma grande
tolice exigir que as outras pessoas se harmonizem conosco. Eu nunca fiz
isso. Consegui por esta razdo desenvolver a capacidade de conversar com
todas as pessoas; s6 assim obtemos conhecimento de carater humano, bem
como a necessaria habilidade na vida. Isto porque perante naturezas opostas
temos que nos controlar, se queremos nos dar bem com elas. Vocé deveria
agir da mesma maneira. Nao ha como evitar isso, vocé tem que viver em
sociedade, nao importa o que diga” (ELIAS, 2011, p. 43 ¢ 44).

Se considerarmos o dialogo acima entre os dois escritores alemaes, obteremos uma
resposta possivel a pergunta: para que serve a educacdo? Se nos aprofundarmos neste
guestionamento e no dialogo, veremos também que a educacdo nos civiliza para convivermos
melhor com o outro, dialogarmos, aprender com ele, como Goethe aconselha seu amigo
Eckermann a fazer. A partir deste questionamento e deste fragmento de texto, podemos
refletir acerca da importancia de sermos civilizados por meio da educacéo.

Assim, a questdo da cidadania fulgurou para mim ja no inicio do Mestrado em
Educacdo como algo a ser ensinado as pessoas desde a tenra infancia. Algo velho e também
urgente. Algo intrinsecamente ligado a Educacdo. O objeto de pesquisa precisava, porém, ser
mais especifico. Vieram, entdo, as experiéncias profissionais e de vida: a juncdo de
experiéncia de uma orientadora psicéloga, que pesquisa a infancia ha mais de dez anos, e uma
orientanda, policial militar, que lida ha sete anos, diariamente, com as mazelas da sociedade.
Optamos em pesquisar a tal cidadania das criangas, porém, ouvindo alguns dos pequenos
rondonopolitanos a respeito. Uma surpresa para mim surgiu, entdo, durante a pesquisa
bibliogréafica acerca dos fendmenos Educacdo e Cidadania: a grande quantidade de textos
sobre criancas pobres, abandonadas, Orfas. Pude perceber mais tarde que os estudos sobre
criancas estavam focados em grande parte nesta categoria de infancia, pois os discursos

politicos/governamentais e legislagdes brasileiras, principalmente no século XX, tinham como
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mote 0 seguinte: esta crianga deve, mais do que as outras, ser educada/civilizada, ja que,
provavelmente, sera o delinquente do futuro, e, portanto, ndo sera um cidaddo de bem, uma
peca Util na engrenagem desta grande Nacdo'. Assim sendo, interessei-me ainda mais em
saber sobre os modos como hoje esta infancia em situacdo de excluséo vive e significa o que é
ser cidad&o.

A tematica da cidadania ndo é nova nas discussGes académicas e populares, mas
permanece como foco de lutas em um periodo histérico de busca e consolidacédo dos direitos
individuais e coletivos das mulheres, do grupo de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT), dos portadores de necessidades especiais, das
criangas, dos negros, dos indigenas, no chamado Estado Democratico de Direito, “nas escolas,

» 2 mesmo depois de passados 26 anos desde o final do regime

nas ruas, campos, construgoes
militar.

O trabalho dissertativo surgiu da jungdo de experiéncias das pesquisadoras e de
outros questionamentos, tais como: as criancas sdo cidadds neste Estado Democratico, ou
possuem apenas um titulo?® Ao tentar responder a esta pergunta, passamos pelos varios
estagios e caminhos postos neste trabalho, verificando que infancia e cidadania sdo dois
conceitos sociais definidos juridicamente e socialmente, mas que passaram por uma longa,
sinuosa e controversa transformacéo para obterem seus atuais significados. Percebeu-se, logo
de inicio, que o mais importante seria compreender junto as criangas sua opinido a respeito da
seguinte questdo: - “Vocés sdo cidadas?”. Por essa razdo, busca-se, nesta pesquisa,
compreender os sentidos que as criancas atribuem a cidadania por meio de suas experiéncias
e, mais especificamente, analisar os diversos aspectos que atravessam tais experiéncias, como:
educacdo, seguranca, consumo, familia e justica. Além disso, pretende-se verificar se ha
diferencas — e que diferencas sdo estas — nas experiéncias de cidadania vividas pelas criancas
a partir de questdes como género, e classe social.

No tocante a busca de conceitos, configuracGes histdricas e definicdes juridicas, o
primeiro capitulo traz um retrospecto breve de como ambos — cidadania e infancia — foram

transformados e adicionados a legislacdo (principal forma de reivindicacdo de direitos no

! Os discursos que embasaram a escrita das legislacdes sobre a infancia no Brasil tinham esta tonica ufanista.

? Referéncia a musica de Geraldo Vandré “Pra ndo dizer que ndo falei das flores”, que é simbolo da luta pela
redemocratizacdo do Brasil e reinicio das eleices diretas nos anos 80. Ver clipe completo no link
www.youtube.com/watch?v=5rtU0pg-kkw.

* Vide video no link: www.youtube.com/wath?v=uNRbXeEjgFc. Este video foi produzido pelo Unicef, 6rgéo da
ONU para tratar da infancia e juventude, em parceria com a Rede Globo de Comunicacdes, para incentivar as
familias a registrarem suas criancas e assim terem direitos como: ser matriculada em escola publica, ser
vacinada, ser atendida em unidades de salde publica, entre outros servigos essenciais.
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Brasil, atualmente). Nesse capitulo, fazemos um levantamento historico, socioldgico e
legislativo do que foi, em certos contextos, a infancia e a cidadania, e o que ambas
representam hoje, além de realizar os entrecruzamentos, quando se fazem presentes. E levado
em consideracao nesse levantamento que “os documentos produzidos pelo adulto constituem
a principal (ou quase exclusiva) fonte para a escrita da histdria da infancia” (GOUVEA, 2008,
p. 106), porém, estuda-la, ainda que ela ndo reflita de forma idéntica a realidade, demonstra as

intencdes do Estado para com o objeto da legislacdo, como afirma a autora:

Um corpus fundamental de enorme importancia para a escrita da histéria da
infancia é a legislacdo, a qual € fundamental para a compreensdo da
conformacdo historica de politicas de atuacdo na crianca. A especificidade
de tal fonte cabe ser considerada, tendo em vista seu carater normativo, em
gue os procedimentos ali indicados ndo regulam necessariamente as préticas,
embora constituam balizadores de agdes e procedimentos institucionais.
Essa fonte teve significativo efeito na regulacdo das praticas de cuidado e
dos espacos de inser¢do da crianga, como € 0 caso, por exemplo, da
constituigdo da legislacéo referente a obrigatoriedade escolar e a regulagéo e
repressdo do trabalho infantil. Na andlise de tal documentagcdo emergem as
tensdes entre as diferentes instancias socializatorias, bem como o papel
histérico regulador do Estado. (GOUVEA, 2008, p. 110. Grifos meus)

E considerado no estudo também o fato de a legislacio que trata da infancia ser
pensada, escrita, votada e aprovada por adultos, sem qualquer consulta junto as interessadas,
bem como o fato de as produgOes infantis (brincadeiras, desenhos, tarefas escolares e
domésticas) ndo terem tido, ao longo da historia, valor social consideravel (este aspecto
experimentou consideraveis mudancas, principalmente, no mundo académico, nos ultimos
quarenta anos). E importante salientar que, nesta parte, o texto ainda pode ser percebido com
certos julgamentos de valores, ndo como forma de deixar no banco dos réus os sujeitos do
passado aqui trazidos, mas como forma de n&o deixar o trabalho cair no relativismo, haja vista
que este ndo € mera formalidade, mas a busca ativa de respostas e posicionamentos para
subsidiarmos outros trabalhos na éarea de educacdo, como uma forma possivel de
visualizarmos as transformacoes nas atitudes dos adultos em relacdo as criangas e a necessaria
mudanca de paradigmas no que diz respeito ao trato e concepg¢do da crianga como sujeito de
direitos e capaz de influenciar e criar, ndo apenas de ser influenciada e receptora de
informacoes.

O paralelo historico abrange desde Phillipe Aries (2006), com uma abordagem
historica sobre o processo de constituicdo do sentimento de inféncia, até Neil Postman (1999),

que profetiza seu desaparecimento no cenario contemporaneo. No decorrer dessa primeira
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caminhada, é possivel compreender que, desde a Grécia Classica, o adulto tem a tarefa de
educar e civilizar a crianca para que na vida adulta ela colabore positivamente aquela
comunidade em que esta inserida.

No segundo capitulo, busca-se a Sociologia da Infancia como aporte teérico para
tratarmos desta nova crianga que ja participa das pesquisas, que possui e recorre a uma gama
de direitos e garantias contidas no atual Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (vide
terceiro capitulo, no qual as criancas falam sobre seus direitos), que é alvo constante da
sociedade de consumo (que a destina lojas exclusivas, canais de televisao, sites na internet,
radios, cursos, comidas, parques tematicos etc, tudo para a crianga, porém, toda esta
dedicacdo acaba imprimindo-lhe comportamentos e gostos que levam ao consumo dos
produtos relacionados). Crianca esta que participa ativamente das relagdes com outras
criancas, com os adolescentes, adultos e idosos. Crianca esta que cria e sempre criou seus
proprios significados para as informacdes obtidas das outras geracfes, que brinca, representa,
transforma e transporta significados e objetos do mundo adulto para servir-lhe da forma que
Ihe aprouver.

Assim, a Sociologia da Infancia faz-se primorosa na constituicdo deste trabalho que
vai a busca das respostas destas criangas, ndo por modismo, mas por entender que esta
significacdo da cidadania trazida por elas ndo s é vélida como imensamente necessaria a
tomada de posicionamentos na esfera publica, politica e académica, quando assumimos o
compromisso, na pesquisa, de conhecé-las na relacdo estabelecida com elas, de modo que
seus pontos de vista ndo apenas se constituem como “nossos objetos”, mas, todo o tempo, nos
interpelam e nos alteram.

No terceiro capitulo, busca-se ouvir e compreender como as criangas significam a
cidadania a partir de suas experiéncias e relacfes cotidianas, como a vivem e de que forma.
Para tanto, a escolha das criangas participantes da pesquisa deu-se de modo a contemplar um
grupo mais heterogéneo possivel, com géneros, religides, classes sociais, vivéncias de escola,
de cidade e de familia distintas, pois “a experiéncia da infancia diferencia-se de acordo com
categorias sociais definidoras da identidade infantil, como género, classe social, etnia,
religido, categorias que vém sendo contempladas no seu entrelagamento nas investigacdes
mais recentes” (GOUVEA, 2009, p. 99). Os locais das entrevistas também foram escolhidos,
de modo a mitigar as diferencas de poder existentes entre a pesquisadora - adulta e as
criancgas, sendo a pesquisa feita nos locais onde diariamente elas brincam, vivem, convivem e,
por isso, se caracterizam como “seus ambientes”. Todos estes aspectos sdo capazes de mudar

0 destino de uma pesquisa em 180°: uma pesquisa sobre as criangcas e uma pesquisa com as
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criangas. Sob este angulo, o viés da participacdo das criangas prima pela busca da produgéo de
sentidos dados por elas aos questionamentos levantados na pesquisa, retirando a fala da
crianca do limbo e equiparando-a, em validade, a fala da pesquisadora, sem, com isto, dirimir

as diferencas entre esses sujeitos, indispensaveis para a constituicdo de uma relacéo alteritaria.
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1 INFANCIA E CIDADANIA: ENCONTROS E DESENCONTROS NO
TRANSCORRER DE UMA HISTORIA

Resgatar o passado significa ter uma compreensdo diferente da historia; o
passado é importante para rever o presente, coloca-lo numa condicao critica,
conferir-lhe nova significacdo. E a histéria humana é baseada nesta
descontinuidade; somente os seres humanos tém histéria e por isso a
linguagem é necessaria. Como o homem é gerado na cultura da mesma
forma que produz cultura, ele pode fazer histéria e contar histéria. Podemos,
entdo, repensar o passado para dar um novo significado a histéria e,
simultaneamente, abrir novas possibilidades para o futuro: podemos
guestionar o presente. (KRAMER, 2003, p.60)

Muitos pensadores ocidentais ja se debrucaram na busca por explicar a razdo pela
qual as pessoas convivem em sociedade e submetem-se as obrigacGes impostas por um ente,
que coordena e delimita a convivéncia entre todos. Entre as teorias que explicam estas
relacBes (Estado<>cidaddo, cidadao<>cidadao, cidadao<»Estado«>cidaddo), destacam-se em
nossa chamada “sociedade ocidental”, desde os tempos modernos, as obras de Rousseau
(2000), Hobbes (2009) e Locke (1983), que versam principalmente sobre o motivo de a
pessoa abrir mao de sua total liberdade e respeitar regras (objetivas e subjetivas) que esta ndo
criou a fim de melhor conviver em comunidade. E necesséario entender também a forca
existente na criacdo de um Estado que, legitimado, exerce poderes de legislar, julgar e
executar, a forca, se necessario for, 0 bem dele préprio e de todos os que sob ele vivem.

O foco desta pesquisa - a cidadania - advém dos direitos e deveres emanados por este
ente Estado, “organizacdo territorial capaz de exercer o seu poder sobre as associacdes de
pessoas, regulando-as, dando assim uma expressao integrada as atividades sociais” (DINIZ,
2003, p. 7) e dos usos e costumes da comunidade onde estamos inseridos, que considera
valida ou ndo determinada atitude, com o fim de manter a mais pacifica possivel convivéncia
entre todos.

O Estado, em termos de cidadania de origem objetiva® (origem na Lei), divide os
direitos do cidaddo entre politicos, civis e sociais. Elias (2011) considera que a cidadania
subjetiva advém de um processo psiquico civilizador gradual, assim como, “s6 a experiéncia
historica torna mais claro o que esta palavra realmente significa” (ELIAS, 2011, p. 14). Em

termos de teorizacdo, a convivéncia entre pessoas que vivem numa dada sociedade (Estado)

* A este respeito, emprego do Direito 0s termos objetivo e subjetivo para tratar de normas escritas e
consuetudinarias, “tudo que se funda no habito, no costume ou na tradigdo” (SILVA, 2005, p. 360),
respectivamente.
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seria de completa paz se todos respeitassem e tivessem respeitados seus direitos e deveres
nesses trés ambitos, e se adequassem aos usos e costumes postos como mais corretos. Desse
modo, suas atividades sociais estariam “padronizadas” dentro dos critérios desse Estado e
dessa comunidade.

O conceito de infancia consta hoje no Brasil como matéria principal de uma lei, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que data de 1990. Nessa lei, o Estado preceitua,
tacitamente, que infancia € o periodo de vida da pessoa entre 0 e 12 anos, ou seja, crianga é o
sujeito entre zero e doze anos incompletos, que estd em sua condi¢do de “pessoa em
desenvolvimento” (BRASIL, 1990). Pelo fato de o Estado considera-la (a crianga) pessoa em
desenvolvimento, normatiza também que esta tem preferéncia nos atendimentos, gastos
publicos, e € prioridade no desenvolvimento de politicas pablicas, em todo o seu territério.

Tanto a infancia quanto a cidadania sdo hoje matéria delimitada social e
juridicamente. Quando qualquer individuo do povo sentir-se alvo de desrespeito de seus
direitos quanto a inféncia, ou quanto a cidadania pode, de imediato, recorrer ao Estado, e este
intervira seguindo a prépria legislacdo que criou, e também as seguintes prioridades: 1°)
interesse do Estado; 2°) bem comum; e 3°) interesse particular.

A abordagem histérica e legal permite-nos compreender rupturas e “retrocessos”, a
longo prazo, em contextos especificos (GOUVEA, 2008), tais como os tratados a seguir, pois
ha que se imaginar que ndo havia, por exemplo, uma expressdo integrada das atividades das
criancas da elite e das criancas filhas de escravos no Brasil de 1800. A entrada pela porta da
histéria ndo pretende, porém, tracar um modelo universal de infancia nem tampouco de
cidadania, ou ainda mostrar algum tipo de in/evolugdo desses constructos. E, na verdade, um
modo de compreender o didlogo indispensavel entre o passado e o presente, como ressalta
Kramer (2003) na epigrafe, que nos abre fendas para entender como chegamos até aqui e
quais as nossas possibilidades para o futuro.

A estrada parte da Europa até transladarmos para o Brasil de 1500 e percorrermos
alguns pontos de nossa histdria capazes de nos esclarecer acerca de ambas as construcdes,
pois 0 que entendemos por infancia nos dias de hoje apresenta fortes contrastes com 0s

sentidos produzidos em outros contextos historicos (GOUVEA, 2008).

1.1 Grécia Antiga: a crianga como o futuro cidadao
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Segundo Postman (1999), tem-se poucas informacdes a respeito de como as criangas
eram tratadas na Grécia de Aristoteles e Platdo. A maioria das informagdes é inferéncia. A
exemplo disso, temos: a falta de um termo especifico para designar a crianca; a falta de obras
de arte (estatuas e pinturas) retratando criancgas; vagas referéncias na literatura; e também o
fato de ndo haver “restricdes morais ou legais a pratica do infanticidio” (POSTMAN, 1999, p.
20). A maior referéncia grega, segundo o proprio autor, é Platdo, que considerava de suma
importancia a educacdo dos jovens. Kohan (2008) lembra que na Grécia Classica ha uma
bateria de discursos pedagogicos e filosoficos que supde ou explicita um conceito de infancia
e um lugar para ela, no pensamento e nas instituicdes. Segue comentando a existéncia de trés
termos mais comuns para nomear o ser crianga: téknon (ligado ao parir), pais (ligado a
alimentacdo, conducdo, educacao) e neos (ligado ao novo, nascente).

Na Grécia da era classica, a convivéncia na polis era permeada pela plena cidadania,
esta vivida em seu sentido mais amplo: participagdo nas decisdes e discussdo acalorada dos
topicos referentes a vida da Cidade-Estado. Ressalta-se, ainda, que apenas homens, adultos,
gregos, proprietarios de escravos eram considerados cidaddos. Neste contexto, a cidadania
expressava-se nao sO pela existéncia de direitos e deveres, mas pelo prévio pertencimento a
esses padrdes estabelecidos que indicavam um sujeito centrado na razéo.

Em “A Republica” de Platdo, podemos verificar a condi¢dao da crianga grega como
filho a ser cuidado e como recipiente responsavel por uma carga futura: a da cidadania.
Podemos, assim, exemplificar estas caracteristicas da infancia e também da cidadania nos
discursos entre Sdcrates e Glauco — personagens de Platdo — exemplos de que a educacédo das
criancas e seu acolhimento pelo Estado sé&o de suma importancia para a fundagéo da cidade
perfeita, na qual todas as criancas s@o tratadas como filhas, pois assim todos teriam a
obrigagdo de cuida-las, e também os cidaddos “ficardo livres [...] das dificuldades ¢ penas a
que se é forcado para criar os filhos” (PLATAO, 465 a-e). Na obra também ¢ possivel
verificar que, além da consciéncia da necessidade de cuidar dos filhos, os gregos daquele
periodo tinham sim estima por seus proprios rebentos, porém, comparando-os com obras suas:
“Tal como os poetas amam os seus proprios versos, e 0s pais os filhos, assim também os
homens de negdcio se interessam pelas suas riquezas como obra sua” (PLATAO, 330a-€).
Uma das ideias de Platdo nesta obra é a de primeiro deixar nascer os filhos dos melhores
guerreiros com as melhores guerreiras e depois cuidar, instruir e educar essas criancas, desde
0 nascimento, para que se tornem os guardides para a cidade, elite de cidaddos perfeitos. Para
tanto, aplica-se a pedagogia, como destaca Kohan (2008), pois como em aulas, essas criancas

teriam que ser espectadoras de combates desde logo cedo: “Os filhos dos oleiros servem de
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ajudantes durante muito tempo e observam antes de tomar conta do oficio? [...] Mas achas
que pouca diferenca faz e que ndo merece risco de que criangas que hdo de tornar-se
guerreiros vejam ou ndo o que respeita a0 combate?” (PLATAO, 466a-¢ e 467a-€).

Assim, temos na Grécia a diferenciacdo entre criangas e adultos, e a preocupacdo em
instrui-las, principalmente os proprios filhos. Porém, o sentimento de infancia® tal como hoje
0 conhecemos ainda ndo existia. Quanto a cidadania, esta era conceitualmente algo para ser

vivido durante a vida adulta, sendo reservada apenas a elite de homens, os cidad&os.

1.2 A crianca cidada no Império Romano: até que ponto?

Em Roma, todos os la nascidos de um casamento reconhecido tinham o titulo,
conferido pelo Estado, de cidaddo romano, sendo estes entdo: homens e mulheres, inclusive as
criangas. Saiam do rol dos considerados cidaddos os escravos e os libertos, ja os filhos dos
libertos também recebiam essa titularidade. Porém, o fato de uns serem definidos como
cidadaos, e outros ndo, estava longe de significar a participacao na sociedade.

Como Estado altamente hierarquizado, militarizado e patriarcal, o esteio da vida
civica era o pai. Cabia a ele decidir sobre a vida e a morte — literalmente — de todos na casa,
inclusive, e principalmente, os escravos, pois nenhum cidadao romano legalmente poderia ser
tocado, porém: “o escravo podera ser torturado perante os tribunais publicos para confessar os
crimes do amo, enquanto 0s homens livres ndo eram ameagados de tortura” (VEYNE, 1989,
p. 68). A participacdo na sociedade romana dava-se principalmente atraves da influéncia
politica, sendo de extrema importancia as visitas e cortesias aos patriarcas das cidades como
forma de obter beneficios e prestigios. A participacdo politica foi exercida inclusive por
alguns escravos e mulheres, todos estes, herdeiros de riquezas e nome de patriarcas aos quais
estavam submetidos. As pracas, as thermas, as casas, 0s prédios publicos, as escolas, todo
local era terreno para exercer a interacdo entre os cidaddos. O clientelismo era o principal
meio de progredir politicamente. Porém, mesmo o homem que ja estava casado e tinha filhos
ndo poderia desfazer-se de bens ou ser um senador, por exemplo, se seu proprio pai ndo o

tivesse autorizado, tamanho era o paternalismo (VEYNE, 1989). Muitos cidaddos romanos

® Refiro-me ao termo utilizado por Ariés (2006), em sua obra “Histria social da crianga e da familia”, em que 0
autor aponta a paparicacdo e a moralizagdo das criangas como sendo praticas basilares do sentimento de infancia
forjado na modernidade.
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pobres preferiam se vender como escravos a permanecer na fome e na miséria, uma vez que
“para gente no limite da sobrevivéncia ter importa mais que ser” (ROUCHE, 1989, p. 409).
Isto nos remete a pensar que a cidadania romana previa uma distin¢ao juridica com estatutos
de direitos civis e politicos a todos, mantendo-os na condicdo de cidaddos (90 a 95% da
populagdo), mas ndo garantia a estes o direito de participarem da sociedade nem de
manterem-se em condigdes dignas minimas de vida.

A crianca no Império ndo era apenas nascida, mas recebida: “o pai exerce a
prerrogativa, tdo logo nasce a crianca, de levanta-la do chdo, onde a parteira a depositou, para
toma-la nos bragos e assim manifestar que a reconhece e se recusa a enjeitad-la.” (VEYNE,
1989, p. 23). No Império Romano, que figurou como marco de organizacdo Estatal no que
tange a formulacao de codigos e leis, recolhimento e uso de impostos, organizacao politica e
social, em suma, detalhamento de papéis publicos e sociais especificos a serem seguidos,
houve uma espécie de divisdo entre a idade adulta e a infancia/adolescéncia: eram as figuras
do pubere e do impubere. Poderiamos aproximar tais construcdes dos nossos atuais
inimputaveis e imputaveis, respectivamente, posto que as criancas e adolescentes brasileiros
(0 a 12 anos incompletos e 12 a 18 anos incompletos, respectivamente) sdo inimputaveis®. O
pubere romano era 0 menino que passa a “tomar as vestes de homem e cortar o primeiro
bigode” (VEYNE, 1989, p. 34). Neste momento, 0 menino ja pode até mesmo exercer cargos
publicos. Com o transcorrer do tempo e a difusdo das morais estdica e cristd, foi criada
também a primeira lei conhecida proibindo o infanticidio — por volta de 370 d. C. No que
concerne ao cuidado com as criancas, € possivel verificar a preocupacdo com a sua boa
criacdo através de praticas que no Império foram bastante difundidas: contracep¢do, aborto,
adoc¢do, educacdo em escolas publicas, testamentos e reconhecimento de paternidade.
Segundo Veyne (1989), os romanos consideravam o aborto como forma de ndo trazer ao

mundo uma crianca a qual a familia ndo tivesse condicBes de educar. As criancas enjeitadas

® No Brasil, esta previsto no Cédigo Penal vigente, que data de 1940, nos artigos 26 e 27, que “é isento de pena
o agente que, por [...] desenvolvimento mental incompleto [...], era, ao tempo da agdo ou da omissdo,
inteiramente incapaz de entender o carater ilicito do fato ou de determinar-se de acordo com esse entendimento.
[...] os menores de 18 (dezoito) anos sdo penalmente inimputaveis, ficando sujeitos as normas estabelecidas na
legislagdo especial” (BRASIL, 1940). Neste caso, a legislacdo especial é o ECA. Segundo Mirabete (2005, p.
260), “a imputabilidade ¢ a aptiddo para ser culpavel , pressuposto ou elemento de culpabilidade; imputavel ¢
aquele que tem capacidade de entender o carater ilicito do fato e de determinar-se de acordo com este
entendimento”. O mesmo autor segue expondo que, penalmente, o unico fator que importou ao legislador de
nosso Codigo Penal foi o bioldgico, sendo indiferente o fato de que hoje um jovem de menor idade tem “amplo
conhecimento do mundo e condi¢des de discernimento sobre a ilicitude de seus atos” (MIRABETE, 2005, p.
272).
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caberia a morte ou a adogao por terceiros, sendo ainda que a perda e a morte de uma crianga

ndo eram ligadas ao tal “sentimento de infancia” e sim a linhagem

(...) como se sabe, 0 pretenso instinto materno ou paterno mistura casos
individuais de amor de elei¢do (...) e casos sem divida mais humerosos de
sentimento parental “induzido” pela moral reinante; esta ultima ensinava os
pais a amarem os filhos como continuadores do nome da familia e da
grandeza da linhagem. Sem vaos enternecimentos. Era legitimo chorar a
ruina das esperancas familiares. (VEYNE, 1989, p. 30. Grifo do autor)

Veyne (1989) explica também que os cuidados, aplicagdo de castigos e mimos com
relacdo as criangas existiam, porém, nas casas mais abastadas, estes cabiam aos criados: nutriz
e pedagogo. Como sociedade paternalista, as criancas cidadds romanas eram todas
reconhecidas, protegidas e educadas igualmente (meninos e meninas pobres e ricos) até 0s
doze anos. Depois disso, os destinos separavam-se e sO continuavam 0s estudos 0S meninos
filhos das familias ricas. Esta educagdo, porém, ndo visava ao exercicio de uma plena
cidadania, mas ao embelezamento do espirito.

Em Roma, também houve o inicio da relagdo entre vergonha, proximo do conceito que
hoje conhecemos, e crianga. Postman (1999) considera essencial relacionar estes dois
conceitos: “a questdo €, simplesmente, que sem uma noc¢ao bem desenvolvida de vergonha, a
infancia ndo pode existir” (Ibidem, p. 93). Esta situacdo fica bem clara ao observarmos a obra
Bacanal, de Tiziano Vecellio, datada de 1518. Com nossa atual concepcdo do lugar da
infancia e os cuidados devidos a ela, alguns concidaddos podem chocar-se com a pintura ao
verem uma crianga, que aparenta ter em torno de um ano de idade, nua em meio a pessoas

mantendo relacbes sexuais e embebedando-se.

Figura 01 — Quadro Bacanal de Tiziano Vecellio
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Fonte: http://artehistoriadaarte.blogspot.com/2010/10/bacanal.html

E justamente neste ponto que Postman (1999) e Ariés (2006) convergem ao afirmarem
que sem esta divisdo ocorrida na Modernidade, calcada no desenvolvimento de uma moral
crista e higienista que criou um lugar separado para a infancia, longe de assuntos como sexo e
alcool, esse tempo de vida, tal como o conhecemos e valoramos, nao existiria.

No periodo que antecedeu as invasbes barbaras no Império Romano, a infancia
contava com certo grau de reconhecimento, ligado, principalmente, a escolarizagdo e a
seguranca legal e moral. A construcdo da infancia, portanto, ndo se mostra muito distante da
nossa. No que concerne a cidadania, todos os cidaddos romanos tém direito de ndo sofrer
agressdo, direito a vida, mas ndo lhes é garantida a participacdo ativa na sociedade nem a

dignidade da sobrevivéncia, tanto as criangas quanto aos adultos.

1.3 A Idade Média na privacidade do campo: sem cidade, sem cidadania

Com o inicio da Idade Média na Europa, as mudancas estabelecidas com a queda do
Império Romano fizeram desaparecer alguns aspectos que nos parecem primordiais para o
estabelecimento de cidadania e também de infancia como conceitos fixos. Postman enumera

estas mudangas: “primeiro € que a capacidade de ler e escrever desaparece. O segundo € que
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desaparece a educacdo. O terceiro é que desaparece a vergonha.” (POSTMAN, 1999, p. 24).
Neste aspecto, entendo que Postman identifica educacdo com civilidade’.

O fato de as invasGes impulsionarem o éxodo em direcdo ao campo e 0O
desmantelamento do antigo sistema educacional diminuiram, consideravelmente, o nimero de
pessoas que sabiam ler e escrever. Isto fez com que os povos chamados bérbaros (visigodos,
burgundios e francos) tivessem suas normas decoradas por alguns, que as carregavam e
modificavam conforme o caso: “a personalidade das leis reforcava o enclausuramento da
sociedade e despojava a justica de toda caracteristica de universalidade — ponto fundamental
para a lei romana, aplicavel a todos os cidaddaos do Império” (ROUCHE, 1989, p. 408). A
vida no campo também inviabilizava o trato social da forma que ocorria em Roma. A ldade
Média destacou-se pela privatizacdo da vida. De maneira geral, a vida no campo seguia 0
ritmo da natureza, seus tempos e preceitos eram basicamente os tempos da vida das pessoas e
“neste universo em constante renovacao nada era mais grave que a esterilidade do casal, pois
interrompia o ciclo e rompia a solidariedade da linhagem” (GELIS, 1991, p. 328). As lutas e
batalhas diarias davam o tom de quem seria 0 novo rei. A terra do reino ndo lhe pertencia,
mas a familia do rei, que na sua auséncia dividiria o reino da forma que lhe aprouvesse: “o
cimento dessa organizacdo ndo €, como em Roma, a idéia de salvacdo publica e de bem
comum, porém, antes, a reunido de interesses privados numa associacdo provisoria
automaticamente reconstruida pela vitoria” (ROUCHE, 1989, p. 406).

Postman (1999) e Ariés (2006) lembram-nos que ndo s6 as leis, mas praticamente
toda a cultura do periodo medieval era passada de forma oral, ou seja, todos aqueles que
dominassem a fala j& estavam aptos a participarem ativamente de todas as atividades da
comunidade. Quem ndo podia comunicar-se ainda era o chamado infans, sem fala, que
remete a origem etimoldgica da palavra infancia. Neste periodo, Ariés (2006) exemplifica que
aqueles que se expressassem corretamente - tivessem dominio completo sobre seu aparelho
fonico - vestiam as mesmas roupas, viviam nos mesmos comodos da casa, jogavam 0S
mesmos jogos, ouviam as mesmas cangfes e conversas que todos o0s outros: “todas as
interacOes sociais importantes se realizavam oralmente, face a face” (POSTMAN, 1999, p.
28). Nota-se uma indiferenciagéo das criancas em relagdo aos adultos, em diversos aspectos,
destacando-se os locais sociais frequentados e os modos de ser. A este respeito, Aries nos

lembra que “assim que deixava os cueiros, ou seja, a faixa de tecido que era enrolada em

7 A este respeito, ver Elias (2011) que distingue os vérios aspectos iniciais de cidadania na Alemanha, Franca e
Inglaterra, pormenorizando as diferencas de acepcfes do termo em virtude do tipo de sociedade em que esta foi
cunhada e seus aspectos politicos inerentes.
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torno de seu corpo, ela (a crianga) era vestida como 0s outros homens e mulheres de sua
condi¢do” (ARIES, 2006, p. 32). Postman chega a descrever certo desapego pelas criancas
citando altas taxas de mortalidade infantil como sua causa: “os adultos ndo tinham, e ndo
podiam ter, com elas o envolvimento emocional que temos como normal” (POSTMAN, 1999,
p. 31). Certamente, onde havia mais meios materiais para alimentacdo e cuidados com as
criancas, sua mortalidade era menor, e por consequéncia, maior o apego por elas. Com isso,
podemos perceber que a vida da crianca na ldade Média transcendia a propria crianca, seu
corpo ndo era sO seu, era da linhagem, da continuacdo do sangue do nucleo familiar que
comecava a se estabelecer novamente como entidade. A n&o divisdo do lugar da crianca e do
adulto ndo era algo estanque naquele momento, devido principalmente a constante presenca
das criangas em todos os lugares sociais. Com a socializagdo constante, a divisdo “igualitaria”
dos espacos, das falas, dos assuntos, ndo prescindia que houvesse locais, roupas, brincadeiras
diferenciadas para aqueles que tinham menos tempo de vida. A estes bastava dominar a fala,

pois é através desta que a maioria dos conhecimentos era socializada.

Num mundo letrado, as criangas precisam transformar-se em adultos.
Entretanto, num mundo ndo letrado ndo ha necessidade de distinguir com
exatiddo a crianca e o adulto, pois existem poucos segredos e a cultura ndo
precisa ministrar instrugdo sobre como entendé-la. (POSTMAN, 1999, p. 27)

Assim sendo, a civilidade e os titulos de cidaddo, de senador, entre outros,
necessarios aos romanos para realizar as visitas, 0s passeios publicos, exercer 0s cargos da
cidade-estado, ndo foram necessarios durante a Idade Média, tempo de maior afastamento dos
nucleos populosos e reclusdo a privacidade da vida no campo, onde bastava andar e falar para

fazer parte da méo-de-obra necessaria a sobrevivéncia.

1.4 Modernidade: a infancia no espaco privado e o adulto na cidade

A cada momento histérico de nossa sociedade uma visdo de mundo
predomina na produgdo do conhecimento, definindo, assim, modos de
perceber os acontecimentos e explicd-los em uma dada direcdo que,
frequentemente, assumem um estatuto de verdade que se cristaliza por um
certo periodo de tempo nas praticas sociais. (JOBIM E SOUZA, 2008, p.08).
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Modernidade: periodo de “invencdo da infancia”. Depois dos escritos de Philippe
Aries na década de 1960, assim ficou conhecida a ldade Moderna para a historia da infancia
na cultura ocidental. Certamente, a grande divisdo, que vigora até hoje, foi posta neste
periodo: isto é uma crianca, aquilo é um adulto. Esta invenc¢do, porém, ndo se deu de forma

linear em toda a Europa.

Essa mudanca de atitude com rela¢do a crianca, que é fundamentalmente
uma mutacdo cultural, ocorre ao longo de um periodo extenso. Impossivel
estabelecer aqui uma cronologia precisa. Na falta de certezas, algumas
referéncias, pois a evolucao ndo se realizou em toda a parte no mesmo ritmo,
mas, sob o efeito das forgas politicas e sociais, sofreu bruscas paradas num
outro lugar, repentinas aceleragcbes em outro. Sem ddvida, quem deu o tom
foi a cidade, local por exceléncia da inovag&o. (GELIS, 1991, p. 319)

As mudancas relativas a criacdo do conceito moderno de infancia acontecem neste
cenario europeu, ndo de modo uniforme, mas que contava com condicgdes afins de: formacéo
do Estado Moderno, identidade nacional, surgimento e fortalecimento do mercantilismo,
urbanizacdo, difusdo da leitura e da escrita, reforma protestante, peste negra, e poderiamos
dizer, o resultado de todos os fenémenos anteriores - fortalecimento do individualismo. Nesse
periodo, percebe-se um contraponto com a ldade Média, momento em que a maior parte da
cultura era socializada oral e coletivamente, sendo que, na Modernidade, a cultura valida
estava posta em livros que deveriam ser lidos isoladamente, ajudando também a fortalecer a

ideia de individualidade. Decorrente deste e de diversos outros fatores, foi propagada

(...) aidéia de que cada individuo é importante em si mesmo, que a vida e a
mente humana transcendem a comunidade em algum sentido fundamental.
Pois quando a idéia de identidade pessoal se desenvolveu, seguiu-se
inexoravelmente sua aplicagdo também aos jovens. (POSTMAN, 1999, p.
42)

Hall (2006) descreve este sujeito moderno e individualista como:

totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razdo, de
consciéncia e de agdo, cujo “centro” consistia num nucleo interior, que
emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se
desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente 0 mesmo — continuo
ou “idéntico” a ele — ao longo da existéncia do individuo. O centro essencial
do eu era a identidade da pessoa (HALL, 2006, p. 10-11. Grifo meu)

A vida adulta passou a ser também ‘“uma realizacdo simbolica e ndo biologica”

(POSTMAN, 1999, p. 50). O autor afirma que, enquanto a concepcdo de adulto centrado era
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construida como aquele que é civilizado, que sabe ler, a concepc¢do de infancia era construida
de forma contréria, como sendo aquele que ndo é civilizado, que ndo sabe ler. A distin¢do que
se segue ndo foi apenas entre adultos e criancas, mas também entre classes, tendo (ou ndo) os

sujeitos que a compdem determinado traquejo social no novo ambiente, o ambiente coletivo.

Pessoas que podiam exibir seu status, enquanto observavam também as
sutilezas do intercadmbio social, definindo sua relacdo exata com todos acima
e abaixo através da maneira de cumprimentar e de escolher as palavras —
pessoas de ‘distingdo’, que dominavam a ‘civilidade’. (ELIAS, 1993, p. 17.
Grifos do autor).

E mais, posteriormente, a vida vivida nos palé&cios pela nobreza passou a ser imitada
pela burguesia que possuia o poder financeiro, mas ndo possuia o status: havia a necessidade
de demonstrar sua superioridade frente as outras classes sociais (como 0s artesdos e
camponeses) através de sua educacdo/civilizacdo, assim como 0s nascidos nobres o faziam
frente a burguesia. Assim, os padrGes de comportamento exigidos no interior dos palécios
absolutistas modernos foram transmitidos para a burguesia e, a posteriori, esse
comportamento “vulgarizou-se”, tornou-se padrdo, sinénimo de educagdo e ndo apenas da

origem social.

A cortesia indubitavelmente deriva seu nome da corte e da vida cortesa. As
cortes dos grandes senhores sdo teatros em que todos querem fazer sua
fortuna. Isto pode ser adquirido conquistando-se o favor do principe e dos
membros mais importantes de sua corte®. O individuo, por conseguinte, ndo
poupa esforcos para se tornar agradavel a eles. E nada realiza isto melhor do
gue fazer o outro acreditar que estamos prontos para servi-lo até 0 maximo
de nossa capacidade e em todas as condi¢fes. Ndo obstante, nem sempre
estamos em condicGes de assim proceder e talvez, por boas razdes nédo
gueiramos assim agir. A cortesia serve como substituto de tudo isso. Através
dela damos ao outro tantas garantias, através de nossa conduta visivel, que
ele forma uma expectativa favoravel de nossa disposicao de servi-lo. Isto Ihe
desperta a confianca, da qual se desenvolve imperceptivelmente uma afeigcdo
por nés, com o resultado de que ele se torna ansioso para nos fazer o bem.
Isto é tho comum no caso da cortesia que confere uma vantagem especial
aqueles que a possuem. (LEIPZIG e HALLE; ZEDLER, 1736 apud ELIAS,
2001, p. 28).

Importante instituicdo no processo de divulgacdo desses novos modos foi a escola.

Esta era responsavel ndo s6 pelo ensino da leitura e da escrita, mas também por desenvolver

8 A este respeito, € bastante ilustrativo o filme “Maria Antonieta” (Marie Antoinette, Estados Unidos, 2006), de
Sofia Coppola, que mostra o periodo de maior efervescéncia na corte de Luiz XVI, no periodo que antecedeu a
Revolucdo Francesa. O filme mostra os meandros dos tratos, modos a mesa, conversas cochichadas e busca pela
proximidade com a familia real at¢ em momentos “intimos”, como no parto dos herdeiros reais.
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as capacidades individuais da crianca. Vérias escolas foram criadas pelos estados absolutistas
modernos, que influenciaram definitivamente na criacdo de subdivisdes dentro da propria
infancia, de modo que a cada divisdo equivaleria a um estagio da aprendizagem. A
escolarizacdo e a divisdo em classes sdo responsaveis pela consolidacdo do conceito de
infancia e também pela descri¢do do desenvolvimento a partir de fases. Aries exemplifica esta

posi¢édo narrando o cotidiano em uma escola da Igreja na Franga moderna.

(...) o regulamento de uma pequena escola ou escola paroquial de 1654
determinava que aos domingos as criancas fossem levadas a igreja para
assistir & missa, apos a instrucdo religiosa, e que ndo se misturassem 0s
pequenos e 0s grandes, ou seja, 0s vestidos curtos e os vestidos compridos:
‘Os pequenos de jaquette deverdo ser colocados todos juntos’ (...) a roupa
tornava visiveis as etapas do crescimento que transformava a criangca em
homem. Essas etapas, outrora despercebidas, haviam-se tornado espécies de
ritos que era preciso respeitar (ARIES, 2006, p. 34. Grifo do autor).

Este pertencimento da crianca a esta instituicdo que a ensinaria a ler e escrever, que
Ihe civilizaria, modificou também o seu relacionamento com os pais. Estes ficaram
responsaveis, tdo somente, de oferecerem educacédo suplementar, ligada, principalmente, a sua
vida religiosa: “suas expectativas e responsabilidades tornaram-se mais sérias e mais
numerosas quando 0s pais passaram a ser tutores, guardiGes, protetores, mantenedores,
punidores, arbitros do gosto e da retiddo” (POSTMAN, 1999, p. 58). Como afirma Gélis
(1991), ao educador passou a ser delegada grande parte das responsabilidades dos pais. A
escola também estava incumbida de entreter as criangas com jogos e cantorias proprias,
diferenciadas em conteudo das que os adultos ouviam, faziam e falavam, se possivel,
carregada de algum ensinamento. As criancas, ao serem percebidas como diferentes, foram
segregadas dos meios de convivéncia e cercadas de cuidados nos locais mais apropriados a

sua formacéo.

A modernidade estabeleceu uma norma da infancia, em larga medida
definida pela negatividade constituinte: a criangca ndo trabalha, ndo tem
acesso directo ao mercado, ndo se casa, ndo vota nem é eleita, ndo toma
decisGes relevantes, ndo € punivel por crimes (é inimputavel). Essa norma
assenta num conjunto estruturado de instituicdes, regras e prescri¢des que se
encarregam da ‘educagdo’ da crianga, especialmente a escola e a familia.
(DELGADO; MULLER, 2006. p. 17-18. Grifo das autoras)

Esses cuidados aqui postos ndo as imunizaram de continuarem a sofrer abusos
sexuais. Mesmo a educagdo e os novos costumes civilizados e cristianizados pregarem que “o

sexo € sindnimo de pecado, que a sexualidade destina-se a reproducdo da espécie e sO pode
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ser praticada dentro do casamento, por seres maduros — considerando a crianga como inocente
e imatura — aproximéa-la dos prazeres erdticos equivaleria a profanar sua propria natureza”
(MOTT, 1995, p. 44), a pedofilia e efebofilia tornaram-se moralmente, e posteriormente
legalmente, inaceitaveis. Isto ndo significa que tais praticas tenham desaparecido de pronto.
Mott (op. cit.) relata dendncias feitas ao Santo Oficio em Portugal e no Brasil com relagdo a
abusos de criangas com abusadores facilmente identificaveis, mesmo assim, as dendncias
eram arquivadas. Os casos condenados com fogueira ou degregacdo ndo diziam respeito a
violéncia utilizada contra as criancas e adolescentes durante os abusos, mas a penetracao anal
considerada o mais grave ato de sodomia.

Além do nascimento do individualismo e da tutela dada pela escola e pela familia, o
mercantilismo fez grande diferenca no que tange a delimitacdo de uma imagem, um simbolo
que delimitasse a crianca. Com o fortalecimento do mercantilismo, as atividades foram sendo
crescentemente normatizadas, padronizadas, e as atividades anteriormente exercidas pelas
criancas foram selecionadas. A melhora na economia fez surgir também uma nova classe
social, a burguesia, que tinha capital suficiente para diferenciar suas criancas pelas vestes e
aposentos que ocupavam. Assim, “esses habitos, que distinguiam o traje das criangas do traje
dos adultos, revelam uma nova preocupacdo, desconhecida na Idade Média, de isolar as
criancas, de separa-las através de uma espécie de uniforme” (ARIES, 2006, p. 36).

Ainda, nos séculos XV e XVI, sdo encontrados os primeiros livros de pediatria (em
1498 na Italia e em 1544 na Inglaterra). Eis ai algumas das razdes pelas quais, para Postman

(1999), nessa época, a mortalidade infantil ja ter, em grande parte, deixado de ser inevitavel.

Assim, a afirmacdo do sentimento da infancia, por volta de 1550, se fez
acompanhar de uma série de disposicGes legais que respondiam a
preocupacgdes de ordem religiosa e publica ao mesmo tempo. Pouco aplicada
entdo, essa legislacdo atesta os primeiros balbucios de uma politica de
protecdo a infancia, primicias de uma intervencdo mais ampla do Estado nas
questdes demograficas (GELIS, 1991, p. 325)

Essas politicas de protecdo provenientes do Estado moderno preocupavam-se com 0s
“destinos” da crianca, de forma que a posteriori esta ndo fosse um pesado fardo para o
Estado, bem como a ideia romana de aborto para evitar o0 nascimento de uma crianga que nao
receberia a educacdo adequada. A Roda dos Expostos seguia, entdo, a logica da época em que
existiu: “A Roda dos Expostos foi uma institui¢do que existiu e foi extinta na Franca, que

existiu em Portugal (...) Os governantes a criavam com o objetivo de salvar a vida de recém-
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nascidos abandonados, para encaminhé-los depois para trabalhos produtivos e for¢ados”
(LEITE, 1995, p. 99).

Apesar de toda esta mudanca de significacdo do que é a crianca e os cuidados a ela
destinados, esse conjunto de representacfes sobre a infancia ndo foi transplantado ao Brasil
seguindo com rigor o modelo europeu. E certo, porém, que serviu de pardmetro no inicio de
nossa colonizagdo, pois “tem significado diferentes coisas para pessoas diferentes em épocas
diferentes. Como cada nacgdo tentou entendé-la e integra-la a sua cultura, a infancia assumiu
um aspecto singular conforme o cenario econémico, religioso e intelectual em que apareceu
(POSTMAN, 1999, p. 66).

O que vale lembrar é que: os Estados Modernos, que foram responsaveis pelo
processo de colonizacdo do Brasil, faziam parte de um grupo de Estados cuja alianga entre
nobreza, Igreja e burguesia Ihe fornecia um carater semi-divino, cuja missdo era repassar as
terras recém-descobertas sua moral, educacao e civilizacdo, tidas como modelares, justamente
por sua origem divina. Estes Estados eram bastides da civilizagdo com o pesado e divino
fardo de imprimirem aos povos amerindios essa forma correta de ser: “Ao contrario da
situacdo vigente ao ser formado o conceito, a partir de entdo as na¢bes consideram o processo
de civilizagdo como terminado em suas sociedades; elas sdo transmissoras a outrem de uma
civilizagcdo existente ou acabada, as porta-estandartes da civilizagdo em marcha” (ELIAS,
2011, p. 61. Grifo do autor).

1.5 Alguns recortes da Infancia e da Cidadania no Brasil

A significacdo que a infancia emergente na Europa Moderna recebeu no Brasil foi
recoberta por certa particularidade: “Surgimos da confluéncia, do entrechoque e do
caldeamento do invasor portugués com indios silvicolas e campineiros e com negros
africanos, uns e outros aliciados como escravos” (RIBEIRO, 1995, p.19). E com esta

(con)formacéo que o incipiente Brasil tem sua génese na historia da infancia.

1.5.1 Infancia colonizadora, infancia colonizada e cidadania aos herois
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Quando da colonizagdo no Brasil quinhentista, as infancias presentes aqui foram,
principalmente, trés, e bem distintas: a crianca branca, portuguesa ou brasileira, filha de
migrantes; a crianca negra, escrava, filha de escravos; e a crianca indigena, que também
passou, talvez em menor escala, pelo processo de escravizagao.

Enguanto na Europa, neste mesmo periodo, a crianga ja contava (pelo menos nas
classes mais abastadas) com certo “reconhecimento”, cuidados, escolarizacdo e diferenciagdo
dos adultos, na colbnia, até os filhos dos ricos eram os primeiros a serem deixados para tras

em algum desastre ou necessidade®.

Optava-se quase sempre por fazer subir no batel apenas os membros da
nobreza, oficiais da embarcacdo e todos que pudessem ser Uteis a
sobrevivéncia em terra, deixando as criangas entregues & sua propria sorte.
Um barril de dgua ou biscoito, segundo a 6tica quinhentista, tinha prioridade
de embarque no batel sobre pequenos ndo pertencentes a nobreza (RAMOS,
2009, p. 41 e 42).

As criangas portuguesas que estavam presentes nas viagens ultramarinas eram cerca
de 4% dos viajantes, e representaram diferentes papéis na colonizacdo, dependendo de sua
origem social: eram pajens, grumetes, 6rfas Del Rey e passageiras, estas Ultimas, na maioria
das vezes, em companhia dos pais (RAMOS, 2009). Neste trajeto entre Portugal e Brasil, que
durava meses e era extremamente penoso e cruel com 0s pequenos, criangas portuguesas eram
apenas pecas para realizar trabalhos bragais consumindo menos alimentos e alivio para a

lascivia dos adultos homens.

[...] grumetes e pagens eram obrigados a aceitar abusos sexuais de marujos
rudes e violentos. Criancas, mesmo acompanhadas dos pais, eram violadas
por peddfilos e as orfas tinham que ser guardadas e vigiadas cuidadosamente
a fim de manterem-se virgens, pelo menos até que chegassem a colénia
(RAMOS, 2009, p.19)

Em Portugal, durante o periodo de colonizagdo, a taxa de mortalidade infantil até os
7 anos era de 50%, enquanto, no Brasil escravista, esta taxa na populacdo de criancas escravas
até os 5 anos era de 80% (GOES; FLORENTINO, 2009). Este fato colaborava para o

tratamento que os lusos, bem como os proprietarios de escravos, davam as criancas. Neste

9 7= . . , i~
O heroi do “descobrimento” do Brasil é o capitdo de nau, que desbravava “mares nunca dantes navegados”

(Lusiadas — Luiz de Camdes), como geralmente sdo retratados nos filmes de época, dizendo durante os
naufragios: - “Mulheres e criangas primeiro!!!”. Porém, o texto de Ramos (2009) demonstra, através de
documentos do periodo, o contréario. Este fato da-se em geral devido a histdria ser escrita por adultos (GOUVEA,
2008). Neste caso, o relato valido é o do capitdo da nau.
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periodo, as criangas pequenas portuguesas eram tratadas da mesma forma que os portugueses
tratavam os escravos negros™. A prépria Coroa usou este sentimento de volubilidade da vida
das criancas para recruta-las como grumetes nas embarcacdes lusitanas. Outra forma de
conseguir grumetes era o rapto de criancas judias, que eram tiradas a forca de seus pais, ja que
esta populagéo estava em crescimento constante em Portugal (RAMOS, 2009).

No processo de colonizacdo brasileira, conversdo catolica dos indigenas e negros e
aquisicdo de mao-de-obra escrava para trabalhar na colonia, a Companhia de Jesus tem
grande destaque, sendo a responsavel ndo s6 por imprimir esta fé catolica, mas de ensinar
estas criancas a ler e escrever, principio explicito presente na politica de instrugdo do padre
jesuita Serafim Leite: “abrir sempre uma escola, onde quer que se erigisse uma igreja”
(CHAMBOULEYRON, 2009, p.74) . Assim, observamos que 0s jesuitas foram, até meados
do ano de 1750, o brago do Estado portugués, entdo nascente, para tratar das criancas e de sua
educacao/civilizacdo aos moldes cristdos/catolicos, tanto é que pelos idos de 1566 os colégios
jesuitas funcionavam com dotacdo real (CHAMBOULEYRON, 2009). Esses educadores da
Cia. de Jesus aplicaram as criancas métodos de correcdo baseados também em castigos
fisicos, 0s quais, todavia, eram terceirizados, a fim de que as criancas ndo lhes tivessem
magoas. O que distingue o estigma dos jesuitas de escrever nas criangas indigenas como se
escreve em um papel em branco (CHAMBOULEYRON, 2009) e as verdadeiras agdes postas
pela Cia. de Jesus ¢é o fato de terem observado nelas um papel de protagonista, no que diz
respeito a educagdo e a evangelizacdo dos nativos, o papel de educadoras: “vendo os padres
que a gente crescida estava tdo arraigada em seus pecados [...] resolveram ensinar a seus
filhos as coisas de sua salvagdo para que estes depois ensinassem a seus pais”'
(CHAMBOULEYRON, 2009, p. 59). Quando os jesuitas consideraram ser dificil evangelizar
os indigenas adultos, repassaram esta tarefa as criangas: “a noite se tange o sino € 0s meninos
tém cuidado de ensinarem a doutrina a seus pais e mais velhos e velhas” (Ibid., p. 62). O uso
das criangas para iniciar o processo de evangelizacdo foi proposital, como informa-nos este

trecho do mesmo autor citando uma ordem de D. Jodo III ao governador Tomé de Souza: “aos

10

Vide o texto A crianca incompetente, de SEGANFREDO, N. de M. B, disponivel em
www.atribunamt.com.br. O artigo levanta a questdo de como, em periodos distintos, a mulher, o portador de
necessidades especiais, 0 negro e a criangas foram tratados pela sociedade de modo a terem seus discursos
invalidados, devido a posi¢do que ocupam na sociedade, ou seja, todos, ainda que de formas singulares, vivem a
condicéo infans.

" Histéria da fundagdo do Colégio da Bahia de Todos os Santos, encontrada nos Annaes da Biblioteca Nacional
do Rio de Janeiro e citado por Chamboleyron (2009).
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meninos porque neles imprimira melhor a doutrina, trabalheis por dar ordem como se facam
cristaos” (Ibid., p.56).

Ainda no que diz respeito a educacdo das criancas colonizadoras, Goes e Florentino
(2009) trazem uma passagem, em que Maria Graham, famosa educadora inglesa, responsavel
pela educacdo da princesa D. Maria da Gloria e também do lorde Cochrane, em seu “Diario

de uma viagem ao Brasil”, escreveu que:

(...) o crioulo é uma crianca estragada, até que fica bastante forte para
trabalhar; entdo, sem nenhum habito prévio de atividade, espera-se que ele
seja industrioso; tendo passado a existéncia a comer, beber e correr por aqui
e ali, nos termos da igualdade familiar, espera-se que seja obediente.
(GRAHAM, 1990 apud GOES; FLORENTINO, 2009, p. 186)

Assim sendo, “pelo bem” do Estado escravista que se constituia, era interessante que
os filhos dos escravos fossem logo cedo introduzidos, “adestrados”, ao trabalho que
exerceriam a posteriori, sendo que o valor de um escravo que ja fora iniciado ao trabalho
desde crianca, crioulo, era o dobro do valor pago por um cativo africano (GOES;
FLORENTINO, 2009).

Principalmente nas regifes mais afastadas da costa brasileira, as criancas indigenas,
brancas e escravas chegaram a frequentar as mesmas escolas. No entanto, tal fato ndo era bem
visto pelos imigrantes europeus e nem significava que eram tratadas da mesma forma. A
participacdo das criancas na comunidade dava-se de diversas formas, principalmente nas
festividades, procissdes, missas e comemoragdes religiosas, onde as criangas tinham papel de
destaqgue (CHAMBOULEYRON, 2009).

Assim, percebemos a colonizacdo no Brasil: com participacdo ativa dos pequenos
colonizadores'®, que trabalharam nos navios, nas rocas, nas casas; que foram educados,

civilizados e ensinados; que sofreram abusos sexuais, maus tratos, violéncia fisica por serem

12 Afirmo isto com base nos conceitos da Sociologia da Infancia de que a acéo da crianga é tdo vélida quanto a
acdo do adulto, considero que “O sentido da agdo humana se reveste, entdo, deste carater de intervengdo continua
e permanente dos sujeitos humanos nos acontecimentos do mundo” (CASTRO, 2001, p. 31), sejam eles
pertencentes a quaisquer geracdes. Portanto, as acfes das criangas no Brasil coldnia foram tdo validas quanto as
dos adultos, sendo aqueles também responsaveis pelas mudangas geograficas e sociais havidas no Brasil
quinhentista. As criangas vindas/trazidas ao Brasil sdo também colonizadoras, pois eram trazidas ndo s6 por
serem filhas, mas para trabalharem. Temos como exemplos as criancas africanas que eram desde muito novas
iniciadas nos trabalhos domésticos; as criancas portuguesas que trabalhavam como tripulantes das naus; os filhos
dos imigrantes que ja apresentavam condic0es fisicas de carregarem peso ou realizarem determinado trabalho; as
meninas portuguesas 0rfas que eram trazidas para o Brasil para casarem-se com colonos portugueses; as criangas
indigenas que foram responsaveis por introduzir a fé cristd nas geracdes mais velhas das tribos, ensinando-lhes
também o idioma portugués.
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mais fracos, frageis e vulneraveis; que morreram prematuramente. Mas que, antagonicamente,
foram responséveis pela importante missdo de educar.

Em termos de cuidados com a crianca, o Brasil col6nia, a exemplo de paises como
Franca e Espanha, possuia em algumas cidades a Roda dos Expostos. Essa instituicdo surgiu
com o intuito maior de ndo deixar morrer as crian¢as que eram abandonadas anteriormente
nas igrejas e nas portas das casas, e assim seriam deixadas em “lugar proprio”, onde recebiam,
até certo ponto, cuidados e alimentos, mas também era uma maneira conveniente de livrar-se
de um filho bastardo em uma sociedade patriarcal e fundamentalmente catdlica. As casas de
expostos no Brasil contaram com grande mortalidade infantil e sobreviveram neste pais até o
século XX (LEITE, 19995).

1.5.2 O Império das criangas brasileiras e a civilizagdo de clientela

A influéncia europeia sobre os costumes no Brasil aumentaram exponencialmente
com abertura dos portos as na¢es amigas e a vinda da familia real portuguesa para o Brasil
em 1808. Para a infancia brasileira, isto significou “a descoberta humanista da especificidade
da infancia” (MAUAD, 2009, p. 140) e também a chegada de preceptores alemaes, ingleses,
suicos com suas novas maneiras, gestos, posturas, habitos “civilizados” a serem ensinados aos
brasileirinhos. A vinda destes imigrantes ao Brasil ndo era seguida de mil elogios pelos
recém-chegados. Segundo Mauad (2009), as narrativas destes viajantes eram carregadas de
reclamacgoes: “dos mosquitos, do calor, da falta de cuidado com a cidade dos costumes
desordenados ¢ das criangas” (p. 137). Um desses viajantes, R. E. Edgecumbe, em 1886,
escreveu que: “uma crianga brasileira ¢ pior que mosquito hostil (...) criangas no sentido
inglés nao existem no Brasil” (MAUAD, 2009, p.138). Muitas destas reclamacdes dos
professores e preceptores europeus davam-se pela clara influéncia das culturas indigena e
africana nos modos de tratar, cuidar e educar as criangas. A convivéncia e brincadeiras nos
quintais das fazendas entre as criangas dos fazendeiros e dos filhos dos escravos ndo eram
bem vistas por estes educadores. Para as criangas das camadas populares, que nunca
possuiram preceptores ou amas-de-leite, a formacdo de um esboco de sociedade e educacao
brasileira tornou-se mais visivel, sendo estas distintas das trés primeiras que lhe deram origem
(RIBEIRO, 1995), resultando numa educacdo hibrida em que coexistiam carinhos e mimos

com castigos fisicos: enquanto os europeus diziam que mimar uma crian¢ca em demasia
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estraga-lhe o carater, os indigenas “desconheciam o ato de bater em criangas” (DEL PRIORE,
2009, p. 97). “As ‘disciplinas’, os bolos e beliscdes revezavam-se com as risadas e mimos.
Mas também com divertimentos e festas” (DEL PRIORE, 2009, p. 98. Grifo da autora).

A formacdo de uma crianca acompanhava-se de certa preocupacao
pedagégica que tinha por objetivo transforma-la em um individuo
responsavel (...) desde cedo, a crianga devia ser valorizada por meio da
aquisicdo dos rudimentos da leitura e da escrita, assim como as bases da
doutrina cristd que a permitissem ler a biblia em vulgata (...) Temas como “a
virtude das donzelas”, “os prejuizos das zombarias”, a desobediéncia dos
filhos, a fé na doutrina cristd e todo um leque de outros “ensinamentos”
considerados fundamentais para uma boa educacdo eram visitados de forma
a ficar gravados na memoria da crianga constituindo-se numa auténtica bula
de moral e valores comuns. (DEL PRIORE, 2009, p. 100. Grifos da autora)

Vemos neste aspecto que a educacdo e cuidados com as criangas durante o periodo
convencionado como Império primou por imprimir comportamentos que Elias (2011) chama
de civilizacion e Foucault (2009) chama de docilizagdo dos corpos. A0 mesmo tempo em que
0 corpo é dominado pela mente humanista, guiada pela razdo, que repudia os impulsos da
carne e todos os fluidos corporais, segregam-se determinados assuntos, como o sexo, do
vocabuldrio e cotidiano das criancas™. A respeito desta prioridade de internalizar nas criancas
estes modos de agir e pensar, vemos tais instrugdes passadas aos seus professores: “trabalhai
com desvelo para ser bons catolicos, bons cidadéos e para ordenadamente poderes manejar as
vossas dependéncias principais a usar da vossa razdo e concebei que Deus vos criou para o
amares, servires e para gozar a vida eterna” (DEL PRIORE, 2009, p.102). Esta preocupagao
pela moralizagdo e civilizagdo dos costumes estendia-se por todos os ambitos da vida da
crianca, posto que:

desde cedo, deviam se submeter as prescri¢des das normas de conduta que
Ihes limitavam os movimentos. No atelier do fotégrafo eram aprisionados a
pose, nas festas de familia aos trajes enfeitados, nas escolas a disciplina dos
estudos e em casa a moral das oracdes e aos temores a Deus (MAUAD,
2009, 174).

Da Europa, mais especificamente da Franca (ELIAS, 2011), vinha também a moda

que vestia as criancas, resguardadas as diferencas de clima e as adaptagdes relativas aos

13 \ale lembrar que, apesar do tabu relacionado ao sexo, e mesmo as criangas sendo mais tuteladas pelos pais e
pela sociedade nesse periodo, eram notérios e diversos os casos de pedofilia e de pederastia sofridos pelas
criancgas, casos estes até mesmo confessados ao Santo Oficio (MOTT, 1995).
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tecidos disponiveis no Brasil e & sua classe social.®* Com a industrializacdo nascente e
fortalecimento do capitalismo, as criangas foram alvo, ndo s6 da pedagogia, da medicina, mas
também do consumo: “desde 1845, a Corte ja contava com 12 casas de brinquedos,
localizadas nas ruas centrais da cidade (...) evidenciava que a crianca ainda estava
surgindo como consumidor efetivo”™® (MAUAD, 2009. Grifo meu).

O nascimento de uma crianca brasileira na época do Império, em geral, era marcado
por um acontecimento social, familiar e religioso: o batismo, que acontecia ja nos primeiros
dias de vida. Esse ritual catolico servia-se ndo somente para evitar que a alma da crianca fosse
parar no limbo, caso esta falecesse, mas também para estreitar lacos de amizade e
clientelismo: dava-se em batismo um filho a uma “pessoa importante” e, assim, havia a
protecdo entre compadres. A saida da infancia era marcada da mesma forma, com um
acontecimento religioso catolico, familiar e social: a Primeira Comunhdo (MAUAD, 2009). A
participacdo das criancas na comunidade dava-se principalmente nestas festas religiosas, onde
0S pequenos apareciam enfeitados, fantasiados e encenavam pecas, cantavam e dangavam nas
apresentacdes, eram os verdadeiros protagonistas.

Quanto aos cuidados, foram muitos os médicos no Império que se ocuparam das
criancas. Del Priore (2009) fala de uma luta dos pais, médicos e educadores em ndo so fazer
sobreviver as criangas, mas adestra-las, preparando-as para o futuro. Esta preocupacdo em
higienizar as criancas teve na area médica seu grande destaque, area esta que voltava suas
aten¢des para o “evitar, atenuar, corrigir e conservar [...] recobrindo-a de uma perspectiva
antecipatoria” (GONDRA, 2002). Os novos costumes, porém, ndo foram de pronto
internalizados, ja que grande parte dos primeiros cuidados era dado pelas avos, que
aprenderam com suas avés (MAUAD, 2009), e enquanto puericultura da época preconizava:

(...) avida ao ar livre, a liberdade nos brinquedos e cuidados com a higiene
infantil [...] vestimentas adequadas ¢ a forma correta de colocar a crianga no
bergo, passando pela temperatura do banho, pelos banhos de sol e pela forma

1 A este respeito, em comparagdo com a princesa imperial D. Januéria, que em 1829, contava com 306
pegas “indispensaveis ao guarda-roupa de uma menina nobre” (MAUAD, 2009), vide matéria da Revista Veja
(edi¢ao 2153), de 24 de fevereiro de 2010, na qual a matéria “Guarda-roupa de gente grande” mostra o icone
infantil, Suri Cruise, filha de dois atores hollywoodianos, Tom Cruise e Katie Holmes. Suri, desde bebé, dita
moda em roupas, calcados e acessorios em todo 0 mundo e possui um guarda-roupa na época avaliado em US$
3.000.000!"!! Em 2011, Suri foi eleita uma das 30 mulheres mais bem vestidas do mundo, e hoje seu guarda
(roupa?) estd avaliado em mais de US $ 5.000.000!!! Disponivel em http://entretenimento.r7.com/moda-e-
beleza/noticias/suri-cruise-esta-entre-as-mulheres-mais-bem-vestidas-do-mundo-20110506.html. Acesso em 02
de agosto de 2011. A diferenciacdo entre criancas e adultos durante a Modernidade deu-se, segundo Aries
(2006), primeiramente nas classes mais abastadas, sendo a primeira crianca a ser especializada pelas roupas o
menino.
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correta de embalar [...] no entanto [...] crianc¢as no interior da casa, bem
enroladinhas, protegidas do ar frio e mamando em uma negra saudavel e
bem alimentada (MAUAD, 2009, p. 161).

Cabe lembrar que ainda “a crianca era a vitima preferida das crises frumentarias, das
tensdes sociais, das epidemias. As diferencas sociais acentuavam as distingdes entre ricos e
pobres, os Gltimos, mais vulneraveis e adoentados” (DEL PRIORE, 2009, p.88 e 89). Havia
grande preocupacdo da medicina higienista em “recolher” criangas nascidas de “unides que a
lei prohibe” (GONDRA, 2002) e moraliza-las, uma vez que, pelo contrério, estas seriam 0s
futuros homicidas, ladrdes e toda a gama de criminosos que perturbam a paz social. A Otica
destes médicos era mais ampla que a propria medicina ou a crianca, pano de fundo para o
discurso, mas uma prévia de varios discursos totalitaristas que se tornariam dominantes na
primeira metade do século XX, emitidos, principalmente pelas na¢fes que fomentaram as
duas guerras mundiais. A crianca, durante o periodo do Império no Brasil, surgiu entdo como
foco de preocupac@es sociais e politicas, que vinham, € claro, munidas também de afeto dos
pais para com seus filhos, afeto este “pautado numa relagdo de convivio e troca” (MAUAD,
2009, p. 158).

Na legislacdo, o Codigo Criminal do Império de 1830 previa gque a responsabilidade
penal de uma crianca poderia comecar aos 7 ou aos 9 anos, a critério do juiz, enquanto
civilmente os menores de 21 anos estavam ainda submetidos ao poder familiar (LONDONO,
1995), ficando as criangas responsabilizadas e penalmente presas em prisdes comuns.
Podemos, com isso, inferir 0s abusos sexuais fisicos e psicoldgicos sofridos por essas criancas

que foram presas e cumpriram pena com adultos.

1.5.3 A Republica dos Menores e Codigo de 1927: Ordem e Progresso

No que diz respeito a situacdo da infancia brasileira, a nacdo que outrora fora dirigida
por um Imperador portugués, passava agora a ser dirigida por seus proprios filhos, esta “brava
gente brasileira”, que conseguiu “conquistar com braco forte” o definitivo rompimento com
Portugal. Os discursos ufanistas, nacionalistas, de desenvolvimento, superioridade,
pioneirismo tomavam novo félego, pois o Brasil sempre fora “gigante pela propria natureza”.
Para as criancas brasileiras, houve uma resultante: coube novamente a elas serem educadas,

\

moralizadas, higienizadas e treinadas a fim de trazerem a “Terra Adorada” um futuro
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grandioso. Esta sensacdo de quebra para romper com o velho sistema politico e saudar o
novo apenas apertou ainda mais as amarras da educagdo e dos “cuidados” com as criangas,

pois, em um Estado renovado, laico, agora era tempo de:

(...) uma nova religiosidade, ancorada no poder-saber da ciéncia. Era tempo
de instituir uma nova representacdo dos colégios, das politicas publicas
voltadas para a educacéo e, também, de novas praticas escolares. Era, enfim,
chegado o tempo da trindade pedagdgica e da utopia de intervir na formacao
de um homem novo. Novo porque bem constituido fisica, moral e
intelectualmente. Novo porque inscrito em uma percepcdo do homem e da
sociedade que buscava legitimar-se como nova, em um tempo no qual se
dirigiam ac¢des rumo & modernidade da sociedade, do trabalho, da economia
e da escola. Era tempo de urbanizacdo e de aburguesamento. Portanto,
também era tempo de higienizagdo. (GONDRA, 2002, p. 123)

Os discursos acerca das criangas que no século XIX restringiam-se praticamente aos
campos da Pedagogia e da Medicina, agora alcancavam outros meios, como o Direito, a
Seguranca Publica (nesta area, mais especificamente a Policia Militar) e a Assisténcia Social
(inclusive com grande vinculagdo entre os cuidados com as criangas pobres e o
estabelecimento da Assisténcia Social como carreira académica no Brasil)'®, todos estes
meios focados no crescimento da nacdo, diante do lema: Ordem e Progresso. Progresso este
vinculado diretamente ao crescimento do parque industrial brasileiro, que se perfilava aos
moldes do capitalismo norte-americano e europeu. Fazia-se necessario “doutrinar os jovens
para uma vida mais regrada e condizente com os anseios de uma cidade pautada pela l6gica
de producao” (SANTOS, 2009, p. 225). Assim sendo, aqueles que nao estivessem alinhados a
esta logica, que futuramente ndo iriam servir a este proposito, que ndo fossem uma peca
devidamente engraxada para fazer girar as engrenagens do pais, seriam os delinquentes e

futuros bandidos. O discurso para o tratamento da infancia seguia nesta direcao:

Ao dirigir-se aos presentes na sessdo de abertura do evento [1° Congresso de
Protecdo a Infancia, em 1922], o Dr. Fernando Magalhdes, recolocava a
preocupacdo em torno da infancia, trazendo para o debate 0 aspecto
econbmico dessa questdo. Para ele, o aproveitamento e avigoramento da
criangca representavam a economia, a acréscimo das forgas vivas da
nacionalidade. E indagava seu auditorio: “De que valem sacrificios para
trazer ao Brasil immigrantes quando deixamos emigrarem para a eternidade
as creancinhas por falta de cuidados?” Em seguida, comenta e posiciona-Se:
“O problema da creagdo dos meninos deixou de ser uma questdo de ordem
social”. Nesta linha ele afirma: “Uma creanga que se perde, material ou
moralmente, ndo significa somente uma saudade para a familia, uma
vergonha para os Paes; €, mais do que isto, uma forca que se perde para a

16 A este respeito, vide o texto “A cidade de menores: uma utopia dos anos 30", Corréa (2009).
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sociedade[...] Nesses termos, a infancia é mantida em discurso, instalando-
se na condi¢do de “Maximo problema social”, mantendo-se igualmente a
formula articulada em nome da Higiene, de modo a resolvé-lo, a qual
encontra-se inscrita e expressa na gramatica do guiar, ajudar, corrigir e
substituir. (GONDRA, 2002, p. 113)

Estes discursos eram baseados principalmente nos estudos higienistas, eugenistas e
biologistas da Europa (principalmente da Italia), lembrando aqui o Professor Lombroso com
seus estudos sobre as caracteristicas fisicas dos criminosos. No Brasil, foi grande o alcance

desse pensamento.

Em julho do mesmo ano [1937], o professor Leonidio Ribeiro foi delegado
oficial do governo brasileiro ao Primeiro Congresso de Psiquiatria Infantil
em Paris. Mais tarde, historiando a reunido para os estudantes de um centro
académico, dizia ele:

A primeira e principal conclusdo foi a de que existe uma ciéncia nova, que
os alemdes chamam de Pedagogia terapéutica e os italianos Medicina
pedagogica, destinada especialmente ao estudo das criancas dificeis e
anormais, com o auxilio da qual sera possivel realizar a obra benemérita
de profilaxia, ndo s6 das doencas mentais, como também do proprio
crime (CORREA, 2008, p. 82. Grifo meu)

Estes estudos ecoavam nos encontros, nas revistas, nos jornais e faziam refém a
opinido da populacdo, que ouvia de suas autoridades que as criancas ndo eram apenas
criancas, mas eram “sementeiras do porvir™*’. Portanto, o discurso médico higienista apoiava-
se sobre trés eixos: o econémico (melhora da sociedade), o juridico (defesa da sociedade) e
eugénico (purificar a espécie) (GONDRA, 2002). Baseada nestes conceitos, a educacao
[civilizacdo das criancas ficou a cargo de duas entidades: familia e Estado, sendo que, na
mesma época, estava em plena transformacdo a configuracdo da propria familia e da
sociedade, onde as mulheres e as criangas comegavam a ser inseridas no mercado de trabalho.
Assim, as criancgas e também as mulheres tiveram suas forgas de trabalho normatizadas. Nas
familias em que ndo havia caréncias econémico-financeiras e consideradas como
“estruturadas”, a educacdo/civilizacdo ficava a cargo desta e do Estado, por meio da escola.
Nas familias pobres e definidas como “desestruturadas”, esse processo ficava a cargo do
proprio Estado, com aparato (re)educacional e policial.

No periodo chamado Primeira Republica, houve no Brasil uma inovacdo com a
consolidagéo do Decreto n® 17.943-A, de 12 de outubro de 1927, promulgado pelo Presidente

Washington Luiz: o Cddigo de Menores. Esta legislacdo agia como uma contrapartida do

7 Fala do Dr. Magalhaes, Professor da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, na sess@o de abertura do “1°
Congresso de Protecédo a Infancia”, retirado de Gondra (2002, p. 115).
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Brasil para lidar com o assunto da crianca, porém, de uma forma sui generes, como visto mais
adiante. A contrapartida do Brasil dava-se em relacdo a Declaragdo dos Direitos da Crianca
proposta pela Liga das Nacdes em Genebra em 1921 e aprovada em 1924. Esta Declaracdo
visava, por sua vez, estabelecer obrigacdes dos adultos em relacdo as criancas de todo o
mundo independentemente de “raga, nacionalidade ou credo” (Liga das Nacgdes, 1924), em
prol das situagOes ocorridas com as criangas durante a | Guerra Mundial. A Declaragéo
contava com cinco principios, cujas principais preocupacdes eram: desenvolvimento,
alimentacdo, salde, recuperacdo (reeducacdo), socorro em “tempos de afli¢do”, protegdo
contra exploracédo e educacdo humana.

O Cdodigo de Menores brasileiro ndo abrangia ou legislava para todas as criangas.

Tratava-se de uma normativa voltada para os “menores”, para a qual:

0 menor ndo era (...) o filho ‘de familia’ sujeito a autoridade paterna, ou
mesmo o Orfdo devidamente tutelado material como moralmente. Partindo
dessa definicdo, através dos jornais, das revistas juridicas, dos discursos e
das conferéncias académicas foi se definindo uma imagem do menor que se
caracterizava  principalmente como crianga pobre, totalmente
desprotegida moral e materialmente pelos seus pais, seus tutores, o
Estado e a sociedade. (LONDONO, 1995, p. 135. Grifo meu)

No Brasil de entdo, o uso do termo menor legitimou-se como sendo aquela crianga
menor de 18 anos “abandonada ou delinquente”, ou, conforme consta no texto do artigo 1° da
respectiva normativa, aquele “de um ou outro sexo, abandonado ou delinquente, que tiver
menos de 18 annos de idade, serd submetido pela autoridade competente as medidas de
assisténcia e prote¢do contidas neste Codigo” (BRASIL, 1927). Além disso, a legislacdo
previa varias possibilidades de perda e suspensdo do poder familiar, algumas delas bastante
subjetivas: “Art. 32. Perde o patrio poder o pae ou a mée: (...) que praticar actos contrarios a
moral e aos bons costumes”. E quando um dos pais era condenado a perda do poder familiar,

0 outro automaticamente era atingido:

Art. 38. A suspensdo do patrio poder abrange o pae e a mae, si 0s dous
vivem juntos, ainda no caso de s6 um delles ter sido julgado indigno do
exercicio do patrio poder. O conjuge innocente, porém, deixando de viver
em companhia do conjuge indigno por desquite, ou por morte deste, péde
reclamar a restituicdo do patrio poder, de que foi destituido sem culpa, desde
que prove achar-se em condigdes moraes e economicas de prover &
manutencdo e educagéo dos filhos. (BRASIL, 1927)

Em termos de grandes cidades brasileiras, como era o caso de S&o Paulo e Rio de

Janeiro, o Cdédigo tentou lidar com uma categoria de crianga oriunda, em grande parte, da
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explosdo demogréafica nos centros urbanos, que ndo possuiam estrutura alguma para
receberem as familias dos ex-escravos e dos imigrantes europeus: “Sao Paulo conheceu um
crescimento populacional sem precedentes em sua historia. Com cerca de trinta mil habitantes
em 1870, passaria a abrigar uma populagao de 286 mil habitantes em 1907” (SANTOS, 2009,
p. 212). O caos gerado pela desestruturacdo do Estado para oferecer trabalho, moradia,
seguranga, saneamento basico, saude e educacdo para toda essa populagéo, criou também um
enorme contingente de criancas e adolescentes a vagar pelas ruas em busca de sobrevivéncia e
aventura. Essas criancas, de fato, “viviam caréncias culturais, psiquicas, sociais ¢ economicas
que se avolumavam” (PASSETI, 2009, p. 348), porém, a Otica determinista previa que era
certa a equagdo crianga + pobreza = delinquente. Esta premissa tornou-se base para a
construcdo de politicas publicas e sua profilaxia tornara-se prioridade e politica de Estado. A
construcdo estabelecida para este sujeito crianca era principalmente a de permanecer no
interior de instituices, que, por sua condi¢cdo de pessoa em formacdo, se apresentavam (e
continuam se apresentando), como a familia e a escola, responsaveis por sua civilizagdo,

mantendo-a longe das ruas:

Os novos padrdes de convivio impostos entraram em choque com as formas
habituais de ocupagdo dos espagos urbanos, resultando numa constante
vigilia e repressdo das manifestacBes tradicionais de convivio. As
brincadeiras, os jogos, as “lutas”, as diabruras e¢ as formas marginais de
sobrevivéncia daqueles garotos tornaram-se passiveis de puni¢édo oficial. Os
meninos das ruas tornaram-se “meninos de rua” (SANTOS, 2009, p. 229.
Grifos do autor).

Assim, o aparato do Estado voltou-se para reprimir estes “delinquentes” que
personificavam um verdadeiro “perigo a se concretizar, fosse por predestinagdao biologico-
hereditaria, fosse por determinagao social” (VIANNA, 2002, p. 30). Uma estatistica posta
pelo Secretario de Seguranca Publica do Estado de Sdo Paulo dava conta, no inicio da
Republica, da prisao de 1500 menores, sendo “119 por gatunagem, 182 por embriagués, 199
por vagabundagem, 458 por desordens e 486 por outros motivos de menor gravidade”
(LONDONO, 1995, p. 137 e 138). Vale ressaltar aqui que o Codigo Penal de 1890 trazia a
menoridade penal como sendo de 9 anos, a partir desta idade e até os 14 anos, 0 juiz
verificaria se o réu agiu com discernimento. Caso isto ocorresse, haveria a responsabilidade
penal, a imputabilidade. Para aferir este discernimento, bastava uma pergunta do juiz: - “O
juri considera que o réu agiu com discernimento?”. A resposta do juri leigo bastava para a

condenacio (LONDONO, 1995). Nos casos em que a crianca era condenada pelo crime, ou
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mesmo a cumprir castigo por vadiagem por dois ou trés dias, ficava presa junto com 0s
adultos ja condenados. Algumas entidades da época faziam voz para “humanizar” as prisoes e

o tratamento dado aos “delinquentes” presos.

J& existem entre nos sociedades protetoras dos animais, as quais florescem
dia-a-dia pela simpatia crescente que lhes dispensa o povo brasileiro! (...)
Sejamos mais humanos! Aplaudamos as sociedades de protecdo aos animais,
mas ndo nos esquecamos de proteger também 0S NOSsOS pequeninos
semelhantes, porque ¢ dever muito mais alto e mais humanitario, (...) educar
e reformar a infancia é preparar o futuro, evitando que os meninos de hoje
sejam os criminosos relapsos de amanha (SANTOS, 2009, p. 223)"

Talvez por ser bastante gritante o fato de criangcas e adolescentes pobres serem
considerados responsaveis pela criminalidade e inseguranca nas cidades, a historiografia da
infancia brasileira que trata do periodo de vigéncia do Codigo de 1927 é majoritariamente
relacionada a esta crianca, a crianca pobre, “potencialmente abandonada e perigosa”
(PASSETTI, 2009, p. 355). Nos anos idos de 1930, houve o projeto de construcdo da Cidade
de Menores, que visava ser o lar de cerca de mil criangas e adolescentes abandonados. A
arquitetura e disposicdo das atividades eram as mesmas dos presidios construidos no mesmo

periodo. A este respeito, certa vez, o Ministro da Justica concedeu a seguinte entrevista:

Para isso tive a felicidade de contar com a colaboracdo de um grupo de
especialistas, entre engenheiros, médicos, e juristas, que gentilmente estdo
cooperando comigo, a fim de tornar possivel dotar a nossa cidade de um
sistema completo e eficiente de assisténcia, ndo s6 dos criminosos de hoje, o
que é importante, mas, principalmente dos de amanhd, que sdo os menores
abandonados e delingiientes. (CORREA, 2008, p. 91)

O intuito (utopico) maior, entdo, seria manter todas as criangas nas escolas, sob 0s
cuidados de familias estruturadas, a civilizar-se para, na adultez, serem bons cidadaos,
formadores de novas familias estruturadas, bons empregados, pagadores de impostos,
brasileiros exemplares. Em 1934 e 1937, observamos, nas Constituicbes, pioneiramente, a
obrigacdo de o Estado fornecer educacao a todos (PASSETTI, 2009).

Apo6s a Il Guerra Mundial, em 1959, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)
proclamou a Declaragdo dos Direitos da Crianga, que, desta vez, contava com 10 principios,
cujas preocupagdes giravam em torno da “imaturidade fisica e intelectual” das criangas que

careciam de protecdo especial, incluindo as seguintes questdes neste rol: a ndo discriminacao;

'® Bonuma (apud Santos, 2009, p. 223).
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a protecéo especial; o direito ao nome e a nacionalidade; o direito & seguranca social - sua e
de sua mde -, ndo as separando na tenra idade; prioridade ao atendimento de criangas
portadoras de necessidades especiais; previsao de apoio financeiro e assisténcia as familias
numerosas; educacdo gratuita e obrigatdria que lhe forneca formacao cultural, moral e social
capaz de tornar a crianca um membro Util & sociedade; prioridade nos atendimentos de
socorro; impedimento do trabalho infantil antes de uma idade minima adequada. Estes
principios sdo bastante avancados, observando-se seu contraponto com a Declaracdo de 1924.
Nota-se, também, nessa Declaracao as bases para as politicas para a crianca e para a familia, a

exemplo do Estatuto da Crianga e do Adolescente brasileiro de 1990.

1.5.4 As criancas no Regime Militar: seguranca e desenvolvimento™

A familia encontra-se em processo de desorganizacgdo, pelo declinio da
autoridade paterna, pela independéncia dos membros da casa, pela
emancipagéo da mulher, o acentuado desvirtuamento da religido; enfim, pela
decorréncia do Brasil entrar na era tecnolégica que acaba colocando as
criangas e 0s jovens frente a indecisdo. Perdeu-se paulatinamente a
consciéncia das normas e valores estabelecidos pela civilizacdo ocidental.
Ha& dois grupos: 0s que progressivamente aceitam a sociedade como ela é e
aqueles que ndo a aceitam, mostrando-se rebeldes, estes Gltimos sdo de dois
tipos: os pacificos que se utilizam de atitudes extravagantes para mostrar sua
rebeldia e os ndo-pacificos, os subversivos e perigosos. (PASSETTI, 1995,
p. 156)

Durante 0 Regime Militar, a infancia foi novamente encarada pelos governantes
como assunto vinculado a Seguranca Nacional. Essa premissa baseava-se desta vez ndo sé
pelos perigos gerados pelos chamados delinquentes, que outrora foram “menores
abandonados”, mas pela possibilidade de uma invasdo cultural por parte do inimigo
comunista representado pelo governo soviético. O Plano de Seguranca Nacional
confeccionado pelos militares tinha especial cuidado com os pobres (mais especificamente
com as criangas pobres), pois estes eram considerados solos fecundos para a proliferacdo dos
ideais anticristdos-marxistas na América Latina: “a pobreza pode constituir uma ameaga a
seguranca nacional e as politicas de assisténcia sdo parte das estratégias de combate & guerra
psicologica” (ROSEMBERG, 2009, p. 145). Por estar alinhado a politica internacional norte-

americana durante a Guerra Fria, o Brasil obteve dos 6rgdos financeiros internacionais

19 _ema dos governos militares que se sucederam de 1964 a 1984, conforme Rosemberg (2008).
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empréstimos e também diretrizes sobre, por exemplo, como deveria dar-se o bem-estar social
dos brasileiros. A este exemplo, o Fundo de Protecdo a Infancia das Nagdes Unidas
(UNICEF) foi responsavel pela emissdo de diversos estudos e projetos que visavam ao
desenvolvimento da comunidade com base na diminui¢cdo da pobreza. Nesse periodo, foi
criado também o Projeto Casulo de Educacdo Infantil, que tinha todas as vantagens possiveis
ao Regime: baixo custo e aplicabilidade em qualquer lugar, independentemente das
particularidades regionais.

Em 1964, no ano de instalacdo do Regime, foi inaugurada a Politica Nacional de
Bem-Estar do Menor (PNBM), dentro da qual foi concretizada a Fundagdo Nacional de Bem-
Estar do Menor (FUNABEM), vinculada diretamente a Presidéncia da Republica, que passou
a ser o principal 6rgdo de proposicdo, implementacdo, fiscalizacdo e administracdo das
politicas publicas voltadas a infancia (PASSETTI, 1995). Nos Estados, foram criadas as
fundacgdes estaduais, responsaveis por centralizar as demandas e 0s recursos provenientes dos

municipios e entidades privadas (SA EARP, 1998) e também seria o:

Lugar exemplar de educagéo ao infrator sem repressao (...) sintonizada com
a Lei de Seguranca Nacional, orientou 0 novo tratamento. Afirmava que o
tratamento “biopsicosocial” reverteria a “cultura da violéncia” que se
propagava pelos sublrbios com os conflitos entre gangues e com isso
contribuiria para acabar com a marginalidade formando jovens responsaveis
para a vida em sociedade (PASSETTI, 2009, p. 358. Grifo do autor).

O governo militar cria a FUNABEM e as FEBEMs, como criou tantos outros

elefantes brancos?® miraculosos, que nasceram com a promessa de:

(...) proteger a crianca na familia: vai estimular obras que ajudem neste
mister; vai ser auxiliar dos juizes de menores; vai cuidar da formagédo de
pessoal especializado para o trato com menores; vai dar assisténcia técnica
especializada aos Estados, Municipios e entidades publicas ou privadas que
solicitarem; vai, enfim, atualizar os métodos de educacéo e reeducacdo de
menores infratores ou portadores de grave problemas de conduta. E, mais
gue tudo, vai adotar meios tendentes a prevenir ou corrigir as causas de
desajustamento (PASSETTI, 1995, p. 151)*

20 Em linguagem popular “elefante branco” ¢ uma obra suntuosa, grande, na qual foi gasto muito dinheiro e que
a populacdo em geral ou mesmo o Estado ndo tirou proveito algum. Seria uma obra que serviu apenas ao
empreiteiro que a construiu ou para a realizago de propaganda.

2! Texto citado de Passetti e trazido de uma obra escrita por um dos idealizadores da FUNABEM, Mério
Altenfelder, obra esta editada pela Secretaria da Promocéo Social do Estado de Sao Paulo, em 1977.
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Em 1975, em Séo Paulo, a Policia Militar chegou a tornar-se parte oficial do sistema
de acolhimento de menores. Pelas palavras do entdo Secretario de Promog¢éo Social, e um dos
criadores da FUNABEM, Mario Altenfelder: “A Policia Militar junta-se a nds para a
realizacdo de um trabalho integrado que devolvera a esta corporacao seu papel promocional
do menor” (PASSETTI, 1995, p. 166).

O ano de 1978 foi consagrado como o Ano Internacional da Crianga (PASSETTI,
1995) e com ele deflagraram-se as pesquisas sobre a histdria da crianca e de sua represséo no
Brasil. A partir disso, assistimos a organizacdo de diversas entidades que se articularam na
defesa dos direitos da crianga, imprimindo as suas marcas na elaboracdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente. No ano posterior, 0 Regime reelaborou o Codigo de Menores
mantendo a preocupacdo na crianca e no adolescente “em situagdo irregular” e impedindo
qualquer participacdo no processo de organizagdes alheias ao Estado. O termo “menor” no
Caodigo de 1979 ainda carregava 0 mesmo significado de sua versdo anterior, sendo que, dos
cinco aspectos possiveis de caracterizar uma situacdo irregular do menor, quatro faziam
mencdo a pobreza ou a falta de meios materiais e apenas o ultimo dizia respeito a possivel
pratica de ato infracional. “O Cdédigo de Menores de 1979, portanto, atualizou a Politica
Nacional do Bem-Estar do Menor, formalizando a concepgao ‘biopsicosocial’ do abandono e
da infracdo e explicitou a estigmatizacdo das criangas pobres como menores e delinquientes
em potencial” (PASSETTI, 2009, p. 364. Grifo do autor). Estamos, assim, diante de discursos
e valores que se complementam e se reforcam mutuamente, de modo que, como salienta
Passetti (1995), toda e qualquer critica que escapasse dos fundamentos dessas concepcdes era

tida como antipatriotica.

1.5.5 Periodo P6s-88: a nova descoberta da infancia ou o retorno a Platdao?

Conseguira o Brasil “desvencilhar-se da continuidade do atendimento totalitario
num regime politico que se declara democrético?” (PASSETTI, 2009, p. 365. Grifo meu), ou
continuaremos em busca de solucdes rapidas e “jeitosas” para lidar com algo tdo amplo como
a cidadania de um grupo que historicamente nunca a viveu plenamente?

A década de 1990 confirmou a preocupacdo com a fixacdo, reconhecimento e
respeito aos direitos civis e politicos de grande gama da sociedade que, no periodo de disputa

ideologica entre o capitalismo e o socialismo, ndo os possuiam, e quando positivamente, ndo
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os tinha respeitados. Tanto de um lado quanto do outro, foram constantes os desrespeitos aos
principios de liberdade, igualdade e fraternidade cometidos pelo Estado contra os cidaddos
que se pronunciavam discordantes dos ideais reinantes como corretos e salutares em
determinado “lado” dos dois pdlos. Enfim, com o intuito de padronizar “a forga” o
comportamento e a opinido de seus cidaddos, tanto socialistas quanto capitalistas adotaram os
mesmos métodos: silencié-los por meio de pris@es, torturas, exilios e assassinatos.

Com o fim da Guerra Fria, mais precisamente em 02 de setembro de 1990, os
Estados Partes da ONU acordaram a Convencéo sobre os Direitos das Criancas (CSDC), que
visou principalmente padronizar os modos de tratamento para com as criangas do mundo todo
(entenda-se Estados Partes da entidade). A CSDC tratou de forma muito mais abrangente da
crianca do que suas antecessoras de 1924 e 1959, que contavam com 5 e 10 principios,
respectivamente. A DSDC (Declaracédo sobre os Direitos das Criancas) de 1990 conta com 54
artigos que se preocupam em definir o que é uma crianga® e ter reconhecimento de que “a
infancia tem direito a cuidados especiais” (CARRIDE apud ONU, 1990, p. 658), por ser um
periodo de desenvolvimento. Além disso, a Declaracdo remete a familia as principais
obrigacGes para com a infancia, também como reflexo ao periodo em questdo e que estava em
voga 0 modelo de Estado neoliberal, que minimizava suas obrigacdes para com os cidad&os,
seguindo o principio do Estado Minimo. A grande inovacdo no que concerne a cidadania
presente na DSDC é o fato de todas as acdes realizadas a respeito da crianca, ou que lhe
afetem, ter como mote balizador o interesse maior da crianca em questdo (ONU, 1990, artigo
3), prevendo, assim, que a crianga “que estiver capacitava a formular seus proprios juizos”
(ONU, 1990, art. 11) expresse livremente sua opinido nos casos a ela relacionados. Desta
feita, a crianca € vista pela primeira vez na legislacdo como sujeito, e ndo apenas como objeto.
No rol dos direitos estabelecidos e que foram delineados dentro dos Estados Partes, estdo (na
ordem apresentada na legislacdo): a vida, o nome, a nacionalidade, o reconhecimento de sua
filiacdo, o recebimento de cuidados e o direito a realizar reunides pacificas e a associar-se. A
Declaracdo cria ainda uma personalidade juridica para a infancia inexistente até aquele
momento, outorgando-lhe direitos até entdo restritos aos adultos, tal como o exemplo do

artigo 16:

2 Segundo a normativa, crianca é a pessoa de até 18 anos incompletos, inexistindo na DSDC a figura do

adolescente. Mesmo sendo extensiva na delimitacdo do periodo da infancia diante do ECA, que prevé a infancia
como periodo de 0 a 12 anos incompletos, a DSDC prevé a possibilidade de maiores de quinze anos lutarem em
guerras (artigo 38).
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1. Nenhuma crianca seré objeto de interferéncias arbitrarias ou ilegais em
sua vida particular, sua familia, seu domicilio ou sua correspondéncia,
nem de atentados ilegais a sua honra e a sua reputacéo.

2. A crianca tem direito a protecdo de lei contra essas interferéncias ou
atentados. (ONU, 1990. Grifos meus).

A DSDC foi bastante abrangente, ousada (em virtude das diferencas culturais
ocorridas entre os Estados Partes, no que diz respeito ao tratamento dado a infancia) e
inovadora, comparando-a com suas duas antecessoras. No entanto, como previsto em seu
artigo 41 (as leis dos Estados Partes poderiam ser mais extensivas no campo de beneficios a
infancia), o ECA foi muito além nas prescricdes e definicbes dos direitos das criancas e na
delimitacdo de papéis dentro da estrutura do Estado no quesito infancia.

Antes de mais nada, o ECA foi a primeira legislacdo brasileira a tratar realmente e
especificamente de todas as criancas, ja que, como vimos anteriormente, as legislacbes mais
préximas foram os Cddigos de Menores de 1927 e 1969, nos quais, como comentamos antes,
0 termo menor dizia respeito, estritamente, a criancas e adolescentes pobres, ou infratores, ou
filho de infratores, ou orfaos, enfim, os chamados “filhos de familia” ndo estavam tutelados
sob qualquer previséo estatal, e estariam resguardados apenas por suas familias.

No que diz respeito a esta comparacdo, Estatuto da Crianca e do Adolescente versus
Codigo de Menores, outro quesito importante a ser salientado é a anterior previsao de
separacgdo/retirada da crianca de sua familia e também a extingdo do poder familiar, que
atualmente sdo acOes praticadas em Ultima instancia pelo Estado contra os pais ou
responsaveis. Esta separacdo da familia e perda do poder familiar eram praticadas, nos tempos
dos Cddigos, com certa banalidade e ligados, geralmente, ao fato de a familia da criancga ser
pobre. Com o Estatuto, essa situacdo tornou-se “problema do Estado” ¢ ndo mais culpa dos
pais pobres que tinham filhos e ndo possuiam condi¢des materiais para lhes fornecer meios de

alimentacdo, vestimenta, habitacéo etc.

Art. 23. A falta ou a caréncia de recursos materiais ndo constitui motivo
suficiente para a perda ou a suspensdo do patrio poder.

Paragrafo Unico. N&o existindo outro motivo que por si sé autorize a
decretacdo da medida, a crianca ou o adolescente sera mantido em sua
familia de origem, a qual devera obrigatoriamente ser incluida em programas
oficiais de auxilio. (BRASIL, 1990).

O ECA também delimitou e distinguiu crianca de adolescente e definiu que todos os

cidadéos brasileiros devem primar pelos cuidados relativos “a vida, a satde, a alimentagao, a
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educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL, 1990, art. 4°) das criangas, em
virtude de elas serem pessoas em desenvolvimento fisico e mental (Ibidem, art. 3°). Os
cuidados estabelecidos pelo ECA e previstos para a crianca antecedem seu nascimento,
alcancando sua mée. Além disso, assim como na DSDC, o ECA trouxe como prioridade, logo
no inicio da normativa, o direito da crianca por sua identidade (art. 10).

Assim, a DSDC de 1990 e o ECA contemplam situacdes extremamente importantes e
necessarias, principalmente no que concerne aos cuidados, para “balizar” as agdes, o
relacionamento e os deveres do Estado, familia e comunidade para com as criangas. Porém,
estes avangos nos cuidados ndo representam diretamente a criagdo de uma condi¢ao/posigéo
cidada para a crianca brasileira. A representacdo da crianca brasileira no ECA aproxima-se a
de um ser inanimado, objeto de cuidados e direitos infinitos, obrigacdo primordial do Estado,
da familia e da comunidade. Tanto o Estatuto quanto a Constituicdo Federal de 1988 preveem
que a infancia é o periodo de aquisi¢do de educacdo/cultura/civilizagdo para o exercicio futuro
da cidadania durante a vida adulta. Mais ainda, a legislacdo impde uma espécie de inércia
geracional, um estado de stand by, em que a crianca (a fim de ser protegida) ndo possui
qualquer obrigagdo, nem mesmo a obriga¢do (que, de fato, existe, e que lhe é cobrada pelos
pais, professores e comunidade) de ser educada/civilizada, impondo-lhe para o futuro
qualquer obrigacao que possa ter.

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito & educagdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-Ihes:

[...]

VIl — atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude.

[...]

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel,
pela freqiéncia a escola.

Art. 55. Os pais ou responsavel tém a obrigagdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino. (BRASIL, 1990. Grifos meus).

Assim, retira-se da legislacdo qualquer resquicio de texto que pareca nao proteger
integralmente a crianca com o intuito de nomear o Estatuto como sendo “a legislacdo da
crianga cidada”. Por outro lado, de fato, certas situacOes sdo cobradas como obrigagGes das
criangas, como as supracitadas, bem como a propria existéncia de uma cidadania que nao

pode existir por si sO, uma vez que, para ser, para existir, exige a execugédo e pratica de um
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acordo entre os cidaddos ¢ o Estado em que cada um, no “contrato”, tem, necessariamente
direitos e deveres. Esta interse¢cdo (Figura 01) é o principio construido e consolidado
historicamente da cidadania, e sem qualquer das partes, ela ndo pode existir.

A cidadania é a relacdo da coletividade entre si e entre esta e o Estado que
proporciona direitos a serem usufruidos diante de obrigacdes a serem realizadas. Entretanto,
nem sempre estas obrigacOes e direitos estdo postos em normativas, estando presentes, na
maioria das vezes, de forma consuetudinaria. Atualmente, considero que o que na Grécia
nasceu como um status que incluia direitos de nacionalidade, participacdo politica direta (em
virtude do reduzido nimero de cidaddos e extensdo territorial), liberdade de expressdo,
mobilidade no territorio e fora dele e deveres, tais como obediéncia as normas daquele Estado
e pagamento de impostos, no Brasil contemporaneo, ampliou-se a outros patamares, nao s
por atingir pessoas de todas as geracOes, etnias e géneros, mas, principalmente, por extrapolar
seu significado além das fronteiras da legislacdo posta pelo Estado (cidadania objetiva) e
avancar para o ambito subjetivo. Como afirmou Elias (2011), o cidaddo ndo é apenas o
cumpridor de deveres e sujeito de direitos, mas aquele que tem cultura (educacédo) e que age
de forma cortés, civilizada, urbana com os demais, que possui uma postura caracteristica
“adequada” a vida em comunidade. Por mais que a cidadania s6 sobreviva da interse¢ao vista
acima, ela extrapolou sua previsdo contratual e impregnou-se nos modos de ser em
comunidade, exigindo de todos os componentes, Estado e cidad&o, atitudes ndo previstas nas

legislacdes.”®

Figura 02 — Interrelagdes para a existéncia da cidadania

% No Direito brasileiro, existe a previsibilidade doutrinéria e jurisprudencial desta adequag&o das normas estatais
a atitudes consideradas ilegais, porém, amparadas por pactos de conduta de determinada comunidade: ndo ¢ legal
mas é moral. Por exemplo, uma mée, que furta iogurtes em um supermercado para dar a seus filhos que estdo
com fome, provavelmente, ao ser pega pelos segurangas do estabelecimento em flagrante delito e encaminhada
pela Policia Militar até uma delegacia de Policia Judiciaria Civil para a apresentacdo a autoridade competente
(delegado), ndo permanecera presa.
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Direitos

Estado Cidadania Cidadao

Deveres

Fonte: Grafico elaborado pela autora

A grande preocupacdo aqui é observar que, mesmo constatando e enumerando as
vantagens trazidas pelo ECA (sua abrangéncia e preocupacdo em legislar e garantir todos os
cuidados, mais do que necessarios e que outrora faltaram), é notavel o seu siléncio nos
aspectos relativos a formacdo de uma crianca cidadad: o receio de admitir que as criangas
também tém deveres previstos no pacto®* e que o ndo cumprimento destes deveres, aliado ao
constante requerimento de direitos sem consideragdo com os demais cidaddos ou ao Estado,
levara a destruicdo da propria comunidade, a impossibilidade de convivéncia com o outro.

O simples usufruto de direitos associado a cuidados ndo forma um cidaddo que
respeita e convive com o outro. A convivéncia com o diferente, com o estrangeiro é salutar,
enriquece, faz o humano crescer culturalmente, emocionalmente, espiritualmente. Porém, é
impossivel guardar alguém em uma redoma (seja ela uma rua, um bairro pobre ou um
condominio de luxo) por dezoito anos, fornecendo-lhe cuidados e direitos e, no final desse
periodo, dizer-lhe que agora ele deve trabalhar, namorar, votar, alistar-se ao Exército etc.
Além de tudo isso, esse sujeito deve atravessar diversos tipos de instituicdes sociais, de
pessoas com as quais nunca conviveu e esperar que os cuidados, resguardos, educacao
(cultura) que recebeu nesse periodo anterior sejam suficientes para fornecer atitudes
civilizadas e respeitosas com o outro durante essa convivéncia. O fornecimento de apenas

direitos e cuidados aliados a atual cultura de culto ao prazer imediato e individual (JOBIM E

24 Deveres para com os pais (cuidados, respeito); deveres para com o Estado (pagamento de impostos — 0s
produtos consumidos apenas por criangas ndo sdo isentos, por exemplo, fraldas, mamadeiras); deveres para com
0s outros cidaddos e para com a sociedade, para a manutencdo do projeto civilizatorio (respeito, educar-se,
civilizar-se).
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SOUZA, 2003 e JAMESON, 1993) contribuem para a emergéncia de um conglomerado de
jovens que, ao se depararem com 0 outro, o estrangeiro, o que ndo lhe é agradavel, aprazivel,
tentam extirpa-lo, aniquila-10%.

E certo que o reconhecimento da crianga como sujeito, com singularidades proprias,
vem se firmando com o passar do tempo gracas a consolidagdo de legislacdes, como o0 ECA e
a DSDC, que balizam as a¢es do Estado. Também ¢é visivel o fato de que a crianca esteja
galgando importancia em outros campos, além dos ja tradicionais (Medicina, Pedagogia e
Psicologia), porém, é necessario, para além do campo teorico, que a crianga seja sujeito que
convive com 0 outro e que esta convivéncia seja permeada pelos direitos e deveres. Nossa
visdo, como pais, educadores, como cidadaos, deve avangar as obrigacdes postas no Estatuto e
na Constituicdo Federal de 1988 para que ndo permitamos que a crian¢a seja cidadd apenas
por titularidade ou nos aspectos que sejam convenientes aos adultos, ao capital, ou a quem
quer que seja. Devemos primar e agir para que a cidadania das criangas alcance 0s mesmos
patamares dos adultos (sem contudo eximirmo-nos de nossas responsabilidades e obrigagdes

como pais e educadores), uma vez que:

Uma cultura onde todos os sujeitos, inclusive as criancgas e jovens, possam se
ver reconhecidos, envolve agdo politicamente sensivel dos sujeitos na sua
pluralidade e diferenca. Tal acdo é essencialmente emancipatoria, ou seja,
ndo ha como um sujeito ou grupo de sujeitos ‘se preparar’ para uma agao
politicamente sensivel, porque a melhor preparacdo é a prdpria acao
(CASTRO, 2001, p. 43. Grifo da autora)

Mas, a exemplo da acdo politica trazida por Castro acima, Buckingham corrobora
afirmando que “as criancas apenas poderdo tornar-se ‘cidadas ativas’, capazes de fazer
escolhas sensatas em questdes politicas, se forem consideradas capazes de fazé-lo”
(BUCKINGHAM, 2007, p. 245. Grifo do autor). Assim, percebe-se o papel fundamental de
uma mudanca valorativa e atitudinal dos adultos com relacdo a crianca, nesses Varios

aspectos. Questionarmo-nos acerca dessa construcdo histérica e basearmos nossas criticas

> S3o notaveis os casos de jovens que receberam “boa educacdo” e “boa criagdo” que cometeram crimes
considerados pela opinido publica como “barbaros”, pelo uso de violéncia e crueldade, contra seus proprios
familiares e contra outros cidaddos que encontram pelas ruas. Entre 0s mais emblematicos, estdo: o caso
Galdino Pataxo, em que seis rapazes de Brasilia, em 1997, atearam fogo em um indio da etnia Patax6 que
dormia em um ponto de dnibus (http://veja.abril.com.br/200897/p_030.html); o caso von Richthofen, em que
uma jovem, em 2002, abriu a porta de sua casa para que 0 namorado matasse 0s pais com golpes de barras de
ferro (http://veja.abril.com.br/120406/p_104.html); o caso da Rua Augusta, em que um grupo de rapazes
espancou um rapaz que estava abracado a um amigo gay em frente a uma boate em Sdo Paulo, em 2011
(http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2011/11/rapaz-sofre-fraturas-no-rosto-ao-ser-espancado-na-rua-augusta-

em-sp.html)
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nesta questdo, em nossas proprias experiéncias como cidaddos, é fundamental para
melhorarmos nossa comunidade na formacdo de cidaddos criticos, porém, respeitadores do

outro componente do sistema complexo denominado cidadania.
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2 A SOCIOLOGIA DA INFANCIA: APORTES PARA COMPREENDER A ATUAL
POSICAO DA CRIANCA NA SOCIEDADE E NA CIDADANIA

O caminho percorrido no primeiro capitulo nos coloca agora em consonancia com a
afirmacéo de Belloni (2009) quando chancela que “a sociologia necessita apoiar-se na historia
para tentar compreender e explicar os fendbmenos sociais, (...) a infancia contemporénea so6
pode ser compreendida em toda sua complexidade com base em abordagens
interdisciplinares” (BELLONI, 2009, p. 144). Assim, atravessado o levantamento histérico ja
realizado, trataremos nesse capitulo especificamente da Sociologia da Infancia, area de
conhecimento sobre a qual se calca teoricamente este trabalho.

Emile Durkheim, considerado o fundador da Sociologia, em sua obra “As regras do
método socioldgico”, de 1895, estabeleceu o que ¢ um fato social: “fato social ¢ toda a
maneira de fazer, fixada ou ndo, suscetivel de exercer sobre o individuo uma coercdo exterior:
ou entdo, que é geral no ambito de uma dada sociedade tendo, a0 mesmo tempo, uma
existéncia propria, independente das suas manifestacdes individuais” (DURKHEIM, 2001,
p.40). Através desta definicdo, bem como da construcdo trazida no capitulo anterior, podemos

concluir que a infancia e a cidadania séo dois fatos sociais, exemplificados a seguir:

Figura 03: Esquema de fato social segundo Emile Durkheim
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Fonte: Produzido pela autora.
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Além da constatagdo de o termo “infancia” em sociologia ser considerado um fato
social, baseada nesta definicdo de Durkheim, trata-se também de uma categoria social
referente a idade, que serve, nos estudos socioldgicos, no sentido estrito da palavra, para
categorizar os sujeitos, no quesito tempo de vida, a exemplo de outras categorias sociais,
como: feminino, para categorizar 0s sujeitos em géneros; negro, para categorizar sujeitos em

etnias. Assim, temos:

Figura 04: Distin¢do do termo infancia em Sociologia

Infancia Infancia

Fato Social Categoria Social

Fonte: Produzido pela autora

Interessa-nos de agora em diante a infancia como categoria social.

Antes dos anos 1970, a ciéncia socioldgica, em geral, concebe a infancia como um
bloco monolitico, no qual os sujeitos que a compdem estdo sob as mesmas condicBes: vivem a
necessidade de serem socializados e posteriormente inseridos na sociedade. Caso esta
socializacdo (que aqui considero também educacéo/civilizacdo) ndo ocorra, a sociedade na
qual esta crianca ndo socializada se desenvolve, desta forma, estaria fadada as doencas sociais
(CORSARO, 2011). A esse modelo de socializacdo, no qual a crianca é apropriada pela
sociedade de forma passiva, da-se 0 nome de determinista (id ibdem). O mesmo autor

distingue os modelos de socializagdo deterministas em dois tipos:

Modelos funcionalistas. Os modelos funcionalistas]...], descreviam aspectos
bastante superficiais da socializacdo: o que a crianca precisava internalizar e
qual a educacdo dada pelos pais ou quais estratégias de formacdo deveriam
ser utilizadas para garantir tal internalizagdo. [...] O ingresso da crianga
nesse sistema [a sociedade] é problemético porque, embora tenha potencial
para ser Util ao seu funcionamento continuo, ela também é uma ameaca até
gue seja socializada.

Modelos reprodutivistas. [...] s@o centrados nas vantagens usufruidas por
aqueles com maior acesso aos recursos culturais. Por exemplo, os pais
oriundos de classe social mais elevada podem garantir que seus filhos
recebam educacdo de qualidade em prestigiadas instituicdes académicas.
Tedricos reprodutivistas também apontam para um tratamento diferenciado
dos individuos nas instituicdes sociais (especialmente no sistema educativo)
que reflete e apoia o sistema de classes dominante. (CORSARO, 2011, p.
20-21. Comentario meu. Grifo do autor)
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E mais, esta categoria social [infancia] diferencia-se das demais por suas principais
caracteristicas: a auséncia, a dependéncia e a tutela. Assim sendo, 0s sujeitos que compdem
esta categoria social devem permanecer no interior de instituicdes capazes de suprir suas
auséncias e estas instituicdes sdo a familia e a escola. O bloco monolitico a ser considerado
diz respeito também a auséncia de uma visdo que considere as varias outras categorias sociais
presentes dentro da categoria infancia. Assim sendo, ignora-se as diferencas entre género,
classes sociais, etnias existentes entre 0s sujeitos da categoria infancia.

Outro fator relevante no que tange a marginalizacdo da infancia (categoria social)
dentro da sociologia é o fato de as atividades realizadas pelas criancas (brincadeiras, tarefas
escolares, servicos domésticos) nao terem valor social algum, considerando-se valiosas ao
sistema social apenas as atividades realizadas pelos adultos.

Todos estes principios sdo questionados ainda na década de 1970, tendo sido
iniciados estudos que visam estudar a socializacdo e a sociedade, tendo como base a infancia.
Os estudos da sociologia da infancia inauguram os questionamentos desses antigos principios
que fixam a “posicdo atribuida a crianca, e ao jovem, de incapacidade social, politica e
cultural, posicéo esta que viabiliza a excluséo da crianca e do jovem da participacéo plena na
vida social” (CASTRO 2001, p. 27).

Esta visdo na sociologia da infancia com possibilidades reais no presente esta calcada
em estudos da psicologia do desenvolvimento, com Jean Piaget e L. S. Vygotsky
(CORSARO, 2011); e também nos estudos da historia da infancia, com Phillipe Aries
(SIROTA, 2001). Neste ambito de impulso dos estudos socioldgicos da infancia, encontra-se
também o surgimento de questionamentos a sociologia geral advindos dos estudos feministas,
que trazem a reboque questionamentos sobre o valor social dos trabalhos domésticos, em
detrimento dos trabalhos realizados pelos homens adultos, e a ligacdo intrinseca entre a
mulher e a maternidade, o que ja ndo se aplica no que diz respeito ao homem e a paternidade
(ALANEN, 2001). Por fim, as proprias sociologia da familia e sociologia da educacéo
inauguram pesquisas que contam com sujeitos criancas, ou seja, pesquisas que tém como
fonte informadora a infancia, e assim, estes ramos da sociologia também compreendem a
infancia fora destas duas institui¢cdes (SIROTA, 2001):

No final dos anos 80, historiadores, soci6logos, demografos e etnélogos de
lingua francesa assim como um certo nimero de profissionais da infancia
comecgam a trabalhar, no interior de suas comunidades respectivas, com esse
novo objeto. Esses encontros e 0 conjunto das publicagdes que deles
resultaram se refletem uns nos outros, cada um raciocinando no interior de
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seus proprios quadros de referéncia e com suas metodologias prdprias,
construindo assim uma nova paisagem cientifica (SIROTA, 2001, p. 12).
Assim, inaugura-se a sociologia da infancia que aponta para as seguintes conclusoes,
ja no final de década de 1990: a infancia é uma construcao social; a infancia é uma estrutura
relacionada ao tempo de vida, como também o séo a velhice e a juventude; a infancia é uma
variavel socioldgica que contém outras variaveis sociolégicas em seu interior; a crianga € um
sujeito social tal como o adulto, e é produtora e consumidora dos processos sociais (SIROTA,
2001).
Belloni (2009) considera que todo esse processo de mudanga na sociologia e 0
tratamento dado a infancia em seu interior ndo diz respeito apenas aos fatores enumerados
acima, somando-se a estes a questdo do capital e o papel que a crianca vem desempenhado

como consumidora.

A sociologia da infancia ou os estudos interdisciplinares sobre a infancia se
desenvolvem porque as criangas reais se transformaram em decorréncia das
transformacOes da sociedade, adquirindo prestigio, direitos e visibilidade
sem precedentes. As criangas passaram, no seculo XX, de seres sob tutela a
cidaddos com direitos; de adultos inacabados, em formacéo, dependentes e
sem voz, a cidaddos plenos e consumidores reais e potenciais com
significativo peso no mercado e uma centralidade sem precedentes na
familia, na escola e na sociedade em geral (BELLONI, 2009, p. 126)

A partir dessas mudangas, as criangas sdo tomadas na sociologia “como objeto de
investigacdo socioldgica por direito préprio, fazendo acrescer o conhecimento, ndo apenas
sobre a infancia, mas sobre o conjunto da sociedade globalmente considerada” (SARMENTO,
20005, p. 363) ou, nos termos de Belloni (2009), a sociologia passou a considerar “a infancia
como categoria e objeto de estudo pleno e relevante, passando a considerar as criancas atores
importantes nas interacdes sociais, a partir do questionamento das oposi¢des e dicotomias da
modernidade e dos conceitos classicos de socializa¢do” (id ibdem, p. 122). Assim, passou-se a
considerar que elas (as criancas) ndo s6 sao influenciadas, mas também influenciam outras

criancas e também os adultos, dai a impropriedade de estuda-las isoladamente.

2.1 A inféncia e a crianca

Sobre o tempo

(Pato Fu)

Tempo, tempo, mano velho, falta um tanto ainda eu sei
Pra vocé correr macio
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Como zune um novo seda

Tempo, tempo, tempo, mano velho
Vai, vai, vai, vai, vai, vai

Tempo amigo seja legal
Conto contigo pela madrugada
Sé me derrube no final

Os termos infancia e crianca remetem-nos imediatamente ao tempo de vida, e

sociologicamente, lembram-nos da condigdo de um sujeito que n&o produz bens, que depende

de outrem para ser socializado e inserido adequadamente na sociedade. Indicam-nos, também,

inicio da vida, locais onde erros e imperfeicbes sdo toleradas, pois: - “Ela ainda ¢ uma

crianga!”. Porém, esses termos que nos remetem praticamente as mesmas coisas tém

significagdes distintas.

A infancia é o periodo de vida relativo aos primeiros anos de vida ap6s 0 nascimento.

Segundo Aries (2006, p. 29), nossas “civilizagdes técnicas” hoje nos impdem uma série de

identificacOes, entre as quais a mais importante é a nossa data de nascimento. Justamente esta

data é a responsavel por nos enquadrar em determinada geragdo: infancia, adolescéncia, e

assim sucessivamente. Sarmento (2005), no entanto, nos esclarece que geracdo, nos estudos

da infancia, pode surgir com dois significados:

Quadro: Geragéo

1° - Geracao (grupo historico definido)

2° - Geracao (periodo de vida)

Mannheim (1982) define como sendo um
grupo concreto, dotado das mesmas
dimensdes histéricas do processo social,
pessoas que nasceram no mesmo periodo.
Exemplo: geracdo Woodstock (com
referéncia aos anos 60 e 70), geragédo

Coca-cola (com referéncia aos anos 80).

Sarmento (2005) apresenta a alegoria de

um recipiente a ser preenchido e

esvaziado em decorréncia do ritmo
biolégico. A geracdo € uma categoria
social que enquadra os individuos de
acordo com seu tempo de vida. Exemplo:
0 sujeito que faz seu aniversario de 12
anos deixa a geracdo infancia e entra na

geracdo adolescéncia.

Fonte: Produzido pela autora.
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O que nos interessa neste estudo é a infancia enquanto geragdo, ou seja, a segunda
significacdo: categoria social relativa ao tempo de vida do sujeito. Ao delinear a infancia, Jens

Qvortrup elaborou nove teses acerca dela:

Tese 1: A infancia é uma forma particular e distinta em qualquer estrutura
social de sociedade;

Tese 2: A infancia ndo € uma fase de transicdo, mas uma categoria social
permanente, do ponto de vista socioldgico;

Tese 3: A ideia de crianca, em si mesma, é problemaética, enquanto a infancia
é uma categoria variavel histérica e intercultural;

Tese 4. Infancia é uma parte integrante da sociedade e de sua divisdo do
trabalho;

Tese 5: As criancgas sdo coconstrutoras da infancia e da sociedade;

Tese 6: A infancia é, em principio, exposta (econémica e institucionalmente)
as mesmas forgas sociais que os adultos, embora de modo particular;

Tese 7: A dependéncia convencionada das criangas tem consequéncias para
sua invisibilidade em descri¢des histdricas e sociais, assim como para a sua
autorizacao as provisoes de bem-estar;

Tese 8: N&o os pais, mas a ideologia da familia constitui uma barreira contra
0s interesses e 0 bem-estar das criangas;

Tese 9: A infancia é uma categoria minoritaria classica, objeto de tendéncias
tanto marginalizadoras quanto paternalizadoras. (QVORTRUP, 2011)

O autor das teses é tido como um expoente e precursor da sociologia da infancia, e as
teses acima citadas sdo basilares no entendimento do proximo conceito tratado: a crianca.

A crianga € o sujeito historico que vive a infancia, ou seja, que esta contido na geragdo
infancia. A exemplo disso, no trabalho que aqui se apresenta sdo entrevistadas seis criancas de
classe média baixa, tendo o projeto inicial proposto a realizacdo de entrevistas com criancas
também de classe média alta. Em nivel micro, é provavel que obtivéssemos como resultado
das entrevistas com criangas de classes sociais tdo distintas vivéncias de infancias também
distintas. Mesmo assim, Qvortrup (2011-2) lembra-nos que “a infincia enquanto categoria
ndo se dissolve porque existe uma pluralidade de infancias, ao contrario, confirma-se por
meio destas” (2011-2, p. 1132 e 1133.) Assim, a crianga enquanto sujeito que vive a infancia,
mesmo que ndo experiencie vivéncias caracteristicas desta geragdo (por exemplo: a
maternidade na infancia; a paternidade na infancia; ser utilizado como mao-de-obra em
trabalhos pesados), continuara sendo crianga do ponto de vista sociolégico, 0 que nos remete

novamente a figura 2: a infancia € um fato social posto.
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A crianca enquanto sujeito histérico estabelece com as demais geracfes e com sua
propria o dialogo responsavel por inseri-la na sociedade.”® Este processo de insercdo inicia-se
com 0 nascimento e atravessa todo o periodo de vida do sujeito, variando em cada um de nés
através das experiéncias, educacdo recebida, localizacdo social, entre tantos outros fatores,
sem citar, no entanto, as condi¢fes bioldgicas, que ndo serdo aqui abordadas. Desta feita, a
crianca podera viver uma entre infinitas infancias possiveis de serem vividas, pois cada uma
entrara em contato de maneira diferente com a heranca cultural acumulada (MANNHEIM,
1982), o que ndo a afastara da categoria infancia.

No Brasil, 0 ECA define crianca como sendo o cidaddo recém-nascido até os doze
anos incompletos, ou seja, onze anos, onze meses e vinte e nove dias de vida. Hoje, no Brasil,
as criancas sdo cerca de 24,09% da populacao e, no Estado de Mato Grosso, esta proporcéo é
ainda maior, cerca de 25,68% (aproximadamente 779.128 criancas)?’. No Censo de 2010, foi
possivel constatar a presenca urbana da populacdo brasileira: 84% dos nossos compatriotas
vivem nas cidades ou em ndcleos urbanos.

Estando as criancas atuais em contato continuo com as crian¢as de outrora (0s pais,
professores, avos, politicos, governantes, produtores de midia etc.), estas relacbes
intergeracionais também atuam na coconstrucdo da infancia. Os dialogos intergeracionais,
que, por vezes, se apresentam sob forma de conflitos, com as vivéncias dos atuais adultos
frente as vivéncias das atuais criancgas, transformam de forma continua o significado da
infancia, delineando, socialmente, que tipo de experiéncias devem ou nao envolvé-la, o que
pertence ou ndo ao modo de “ser crianga”. Alguns dos adultos citados podem simplesmente

exaltar seu “tempo de menino”, com suas brincadeiras na rua de casa, tdo caracteristicas do

% Inseri-la nesse contexto n&o significa insercdo passiva da crianca na sociedade, como nos postulados
de socializagdo infantil tradicionais, mas insercdo ativa, enquanto considero que a crianga se apropria
da heranga cultural e também produz cultura a partir do que foi e é internalizado.

2" Cerca de, pois a piramide etaria do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica), utilizada aqui, dispde
a informacdo do nimero de brasileiros de 0 a 14 anos, ou seja, acolhe também certa quantia de adolescentes de
12 a 14 anos. Se levarmos a mesma propor¢do de criangas do Estado de Mato Grosso para 0 municipio de
Rondondpolis, a cidade contaria hoje com cerca de 50.217 criangas nas zonas urbanas e rurais. Este namero é
maior do que a populagdo de 94,33% dos municipios matogrossenses, que tém em média 21 mil habitantes cada!
Ainda segundo o Censo de 2010, 96,2% da populagdo de Rondondpolis vivem na cidade. Informagdo do CENSO
2010 acessado em 31 de marco de 2011, disponivel em
http://www.ibge.gov.br/censo2010/resultados_do_censo2010.php. Os ndmeros do CENSO relativos & infancia,
tais como porcentagem de criancas frente a populacdo idosa e adulta, taxas de natalidade, indice de
analfabetismo e escolarizacdo infantil séo repassados as instituigdes, como a ONU, FMI, Bird, que os utilizam
em diversas pesquisas para a composicio de indices, como o IDH (indice de Desenvolvimento Humano) e o
Risco Pais, que influenciam investidores de capital especulativo, bem como investimentos de médio e longo
prazos internacionais, assim, estes elementos, longe de figurarem como pura preocupacdo com o bem-estar das
criangas, sdo “vistos como parte essencial do caminho para a prosperidade econdmica e para a criagdo de uma
identidade nacional” (BELLONI, 2009, p. 116)
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Brasil urbano de 1970 e 1980, frente a atual infancia trancada em suas casas com seus X-box,
Wii, PS3?® e internet, desconsiderando que as praticas sociais da categoria infancia sdo
também produzidas por sua atual condicdo historica e social de privatizacdo dos espacos
publicos e aumento da sensacdo de inseguranca, fatores advindos dos proprios adultos acima
mencionados. Todos estes aspectos historicos e sociais redesenham dia-a-dia a infancia.
Como ressalta Sarmento (2005), a infancia se constitui, uma vez que as criangas concretas a

configuram e reconfiguram nos valores, experiéncias e praticas que constroem.

2.2 O conceito de reproducdo interpretativa

O conjunto de representacdes, significados, valores, regras e praticas sociais, que se
produzem no ambito das culturas infantis, € um terreno fértil para a compreensao das questdes

intrageracionais.

(...) as criangas ndo apenas contribuem ativamente para a cultura adulta e de
sua propria infancia de uma forma direta, no entanto. As criangas se
apropriam criativamente das informag6es do mundo adulto para produzir sua
prépria cultura de pares (...) o processo de reproducéo interpretativa permite
que as criancas tornem-se parte da cultura adulta — contribuam para sua
reproducdo e extensdo — por meio de suas negociagdes com adultos e da
producdo criativa de uma série de culturas de pares com outras criancas.
(CORSARQO, 2011, p. 52).

Outro autor, cujos trabalhos sdo preponderantes para o desenvolvimento da
sociologia da infancia, & William A. Corsaro. E responsavel pelo conceito de reproducéo
interpretativa, esclarecido e exemplificado a seguir para que possamos compreender 0 que nos
leva a problematizar com as criangas a cidadania.

Corsaro divide a reproducdo interpretativa em trés tipos de agdo coletiva: “(1)-
apropriacdo criativa de informacdes e conhecimentos do mundo adulto pela criancgas; (2)
producdo e participacdo de criangas em uma serie de culturas de pares; (3) e contribuicdo

infantil para a reproducéo e extensdo da cultura adulta” (2011, p. 54).

?® Aparelhos de video game mais comuns e mais vendidos atualmente. Em 2010, estima-se que as vendas de
games atingiram US $ 15,6 bi apenas nos Estados Unidos, mesmo com a crise financeira. Informagéo do site
globo.com, acessado em 01 de abril de 2011, disponivel em:
http://g1.globo.com/tecnologia/games/noticia/2011/01/vendas-de-games-nos-eua-devem-atingir-us-156-bilhoes-
em-2010.html.
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A crianga, ao entrar em contato com nossa “heranga cultural” (MANNHEIM,
1982), ndo se apropria de toda ela, fazendo-a de forma paulatina no transcorrer de suas

experiéncias e vivéncias.

(..) as criancas se apropriam de informagGes do mundo adulto para criarem e
participarem da cultura de pares em momentos especificos no tempo. Essas
mesmas a¢Oes coletivas, por meio de sua repeticdo na cultura de pares ao
longo do tempo, contribuem para uma melhor compreensdo dos aspectos da
cultura adulta que tenham sido apropriados pelas criancas. Alem disso, essas
repeticdes ao longo do tempo podem ocasionar alteracdes em certos aspectos
da cultura adulta. (CORSARO, 2011, p. 54).

A respeito do termo “ajuste secundario”, vejamos um fato vivido por mim e meu
marido com nossa filha, Maria Catharina, de dois anos de idade.

Maria Catharina ndo gosta de calcar chinelos e, ap6s o Gltimo banho do dia, nds a
vestimos com um pijama. Depois de vesti-la, geralmente nds a colocamos sobre uma das
camas ou no sofé para que possamos preparar-lhe uma mamadeira com leite. Enquanto ela
espera, costumamos enfatizar: “é hora de dormir, ndo saia dai, ndo coloque 0s pés no chéo,
pois eles ficardo sujos e entdo vocé ficara de castigo!”

Com o passar do tempo, Maria Catharina comecou a construir “pontes” com
almofadas e também com os nossos chinelos, que ela encontrava pela casa, conseguindo
realizar um ajuste secundario a regra de ndo sair de cima do sofa para ndo sujar os peés, pois,
com 0 novo modo de deslocamento, ela ndo se sujara. Como a situacdo mostrara-se bastante
peculiar, e até certo ponto engracada, deixamos que a nova regra continuasse apenas como:
“nao pise descalga no chio para nao sujar os pés”. Ou seja, Maria Catharina produziu uma
nova regra a partir da interpretacdo da primeira, sendo esta nova regra aceita e internalizada

pelos adultos da casa.
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3 O QUE DIZEM AS CRIANCAS SOBRE CIDADANIA?

A compreensdo que o sujeito tem de si se constitui através do olhar e da
palavra do outro. Cada um de nés ocupa um lugar determinado no espaco e
deste lugar Unico revelamos o nosso modo de ver o outro e 0 mundo fisico
que nos envolve. Nesta perspectiva de analise, a énfase esta no lugar pelo
olhar e pela palavra na constituicdo do sentido que conferimos a nossa
experiéncia de estar no mundo. Ao observarmos as interagcdes sociais e 0s
enunciados que emergem na vida cotidiana constatamos nossa necessidade
absoluta do outro. Nossa individualidade ndo teria existéncia se o outro ndo a

criasse. [...] Cada um de nos se encontra na fronteira do mundo que vé.
(JOBIM E SOUZA, 2003, p. 83)

Apo6s o levantamento historico dos conceitos “infancia” e “cidadania” e suas
interligacbes, da contextualizacdo do trabalho no campo da Sociologia da Infancia, que
compreende uma forma diferenciada de socializagdo das criancas e dos modos como elas
internalizam e, ao mesmo tempo, transformam a cultura onde estdo inseridas, analisamos 0
que as criancas, participantes da pesquisa, nos informam sobre suas experiéncias de cidadania.

Este terceiro capitulo trata especificamente da pesquisa de campo junto a um grupo
de criangas, meninos e meninas, residentes de um bairro situado na periferia do municipio de
Rondonopolis — o Residencial Farias. Inicialmente, em seus primeiros esbogos de
planejamento, a pesquisa contaria com criancas entre 7 e 9 anos, que seriam, a priori,
moradoras de dois bairros bastante distintos para que, dentro da categoria inféancia,
conseguissemos demonstrar as significacdes de cidadania atribuidas por criancas de diversas
classes sociais, géneros, religides e etnias, que estudassem em escolas distintas e tivessem
diferentes acessos a cidade. O planejamento era, nessa ocasido, realizar uma pesquisa em um
bairro de classe média/alta e outro bairro de classe baixa. Nesses dois bairros, seriam
realizadas entrevistas utilizando um roteiro e camera digital para gravar imagens e vozes das
criancas, sendo trés entrevistados em cada bairro. Outro intuito, presente nesse planejamento
inicial, foi entrevistar as criancas, sujeitos da pesquisa, em locais onde elas frequentavam e
brincavam rotineiramente. Porém, com o inicio da pesquisa de campo e minha ida, como
pesquisadora, ao bairro de classe baixa, me deparei com criangas entre 7 € 9 anos, cujos pais
autorizaram a participacdo na pesquisa, seus amigos de bairro e irmdos de outras idades, que
prontamente participaram das entrevistas e espremiam-se para serem filmadas, além de
também responderem as perguntas que eu fazia. Ja no bairro de classe média/alta, para o qual

realizei diversas idas, com o intuito de conversar com o0s pais das criangas e solicitar-lhes a



63

participagdo na pesquisa, tive que passar trés vezes por uma sabatina da sindica — talvez por se
tratar de um condominio fechado -, que, por fim, demonstrou o descontentamento dos pais
contatados com a ideia de seus filhos serem filmados, mesmo apos eu ter-lhes encaminhado
uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos Pais, proposto pelo Comité de
Etica da Universidade Federal de Mato Grosso (em anexo), e ter ido ao condominio, uma das
vezes, fardada e de viatura da Policia Militar, apos o servico.

Entendo que o desagrado dos pais desse bairro de classe média/alta de permitir que
seus filhos sejam filmados por alguém que ndo conhecam é gerado pelos constantes casos que
s&o mostrados nas midias de pedofilia e abusos em geral, cometidos muitas vezes por pessoas
que deveriam cuidar das criancas e protegé-las, tais como: pais, tios, avds, vizinhos, amigos
da familia, policiais, juizes e politicos. Alem disso, como abordado no primeiro capitulo, a
historia da infancia brasileira mostra outro aspecto importante que pode ter feito diferenca em
minha impossibilidade de filmar essas criangas ricas: apenas crianca pobre e delinquente fica
envolvida com policia. No Residencial Farias, o bairro de classe baixa, tenho certa facilidade
de acesso e contato com os moradores, pois ha cerca de dois anos fui a responsavel por seu
policiamento, tendo estado l& para atendimento de ocorréncias e reunides comunitarias por
diversas vezes. Além disso, a Policia Militar, através da 4% Companhia de Policia de
Rondondpolis, a qual circunscreve a regido onde se localiza o bairro Residencial Farias,
possuia um programa social de nome “Pequeno Cidadao”, cuja maioria dos alunos era
moradora da regido. Fui coordenadora desse projeto por dez meses (marco a dezembro de
2010). Assim, frente as dificuldades encontradas em um bairro e a abundéncia de sujeitos e
dados de pesquisa com que me deparei noutro, optei por enfatizar a categoria classe social
como variavel (o que ndo impediu que ela surgisse como categoria durante as entrevistas,
como pode ser observado mais adiante), e concentrei-me no bairro de classe baixa.

Assim, montamos nosso cenario de pesquisa: um bairro de classe baixa da cidade de
Rondondpolis, Mato Grosso - o Sitio Farias. Como participantes da pesquisa, temos seis
criangas, que compartilham relagfes de amizade, sendo quatro meninas - dentre as quais duas
sdo irmds - e dois meninos, entre 5 e 11 anos. Como material e instrumentos da pesquisa,
contamos com um roteiro de questdes relacionadas a cidadania (ver apéndice 1) abordadas no

grupo de criancas, uma camera digital com capacidade para gravar imagens e som.

3.1 A pesquisa de campo
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Para pesquisar os discursos das criangas, moradoras de um bairro proveniente de uma
invasdo urbana, foram tomadas algumas atitudes metodoldgicas baseadas, principalmente, na
consideracdo as relacdes de poder, marcadas pelas diferentes posi¢fes sociais e etarias, entre
0S sujeitos da pesquisa: a pesquisadora adulta e as criangas como sujeitos participantes da
pesquisa. Diante dessas relacdes de poder no contexto da pesquisa, as criancas poderiam ter
ficado intimidadas ao responderem certos questionamentos, cujas respostas ndo fossem
apraziveis de serem ditas a um adulto. Assim, tracei desde o inicio trés estratégias a fim de
lidar com essas relacdes de poder, no sentido de assumi-las como questdes que atravessam a
pesquisa, mas na tentativa de minimizar que fossem inibidoras da participagéo das criangas ou
desencadeadoras de um distanciamento entre elas e a pesquisadora: realizar entrevistas
coletivas; cuidar para que os participantes mantivessem vinculos entre si, antes mesmo da
pesquisa; realizar as entrevistas nos locais de circulagéo cotidiana das criancas.

As entrevistas, concentradas em torno de cinco temas, foram gravadas durante um
periodo de nove meses, de julho de 2011 a margo de 2012. Contabilizamos um total de duas
horas e quarenta e sete minutos de gravacdo de voz e imagens, aproximadamente onze
gigabites de dados, o que corresponde a capacidade de trés DVDs (as datas e locais exatos das
entrevistas estdo especificadas no Anexo 1). Foi utilizada para isso uma camera digital, que,
em algumas oportunidades, foi operada por mim e outras por meu marido, Leonardo. Porém,
0 que se passou nesse periodo ultrapassa, e muito, a quantia de horas e de dados. Passei a
frequentar o bairro Farias, ndo sO para realizar as entrevistas e atender ocorréncias. Como as
entrevistas ndo eram obrigatdrias, em algumas das datas e horarios em que haviamos marcado
encontros e alguma das criangas ndo estava presente, a entrevista era cancelada e ficavamos
no local apenas conversando. Também criamos um codigo proprio: quando, durante o servigo,
eu passava de viatura pela rua onde elas moravam, bem como pela escola da Gleba Dom
Bosco, onde algumas das criancas estudam, acionava a sirene com um leve toque. Aquele
som, mesmo apenas ouvido ao longe, tornou-se nosso “oi”. Fui convidada para o aniversario
surpresa de uma das mdes (ficando responsavel por levar o bolo) e cheguei a ser consultada
por uma das familias a respeito de leis, pois uma garota de 14 anos, prima de uma das
entrevistadas, queria morar com o namorado.

Assim, considero que as trés estrategias escolhidas para lidar com as relagcdes de
poder surtiram efeito positivo, como pode ser notado nas imagens e no topico a seguir. Outro
fator positivo ndo previsto, advindo da escolha da entrevista coletiva e da amizade prévia
entre as criancas, foi o fato de varias vezes elas terem completado e complementado as

respostas umas das outras, assim, 0s enunciados foram construidos no grupo enquanto
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“ouviram-se uns aos outros, € nas narrativas, as trajetorias se entrecruzaram” (KRAMER,
2003, p. 69).

A Sociologia da Infancia utiliza como método a entrevista informal, como a realizada
neste trabalho, cujo intuito balizador é a busca das significacdes atribuidas a cidadania por

aqueles pares, considerando o conceito de reproducéo interpretativa de Corsaro (2011).

entrevistas presenciais, formais e informais, e pesquisa etnogréafica, sdo
especialmente adequados para documentar e apreciar relacionamentos e
culturas de pares das criangas, e para demonstrar como elas constroem
sentido e contribuem para os processos de reproducdo e mudanca sociais.
Esses métodos, se usados com cuidado e apropriadamente, ddo voz as
preocupacdes infantis e fornecem descri¢fes detalhadas e interpretacGes de
como as criangas vivem sua infancia. Esses métodos tém grande potencial
porque ndo se concentram tanto sobre como as criangas se tornam adultos
(que é objetivo da pesquisa mais tradicional em socializagdo), mas sim no
que as criangas podem nos ensinar e comunicar sobre suas experiéncias de
vida compartilhada e suas lutas para obter algum controle sobre os poderosos
adultos e suas regras. (CORSARO, 2011, p. 61).

Desde o inicio, foi 0 que nos interessou: compreender como as criangas significam
suas experiéncias de cidadania, e mais, como descrito pelo autor acima citado, ressaltar as
preocupacOes das criangas nos temas que atravessam a cidadania, e ndo somente procurar
respostas as perguntas feitas pela pesquisadora.

Resta ainda reconhecer que o envolvimento acorreu a todo momento, transparecendo
mais em alguns lugares da narrativa do que em outros. Impossivel ndo lembrar da propria
infancia ao ver criangas vivendo as mesmas condi¢Ges que um dia vivi: cuidar da irmd mais
nova, limpar a casa, brincar na rua onde mora, explorar o bairro. Porém, este envolvimento é
aqui assumido como positivo e enriquecedor da experiéncia de pesquisa Assim, baseada nos
conceitos de alteridade e de dialogismo, cunhados por Mikhail Bakhtin e amplamente
trabalhado em pesquisas no campo das ciéncias humanas, como a psicologia e a educagéo
(SALGADO, 1998; JOBIM E SOUZA; SALGADO, 2008 e 2008/2), considero que:

Assumir o dialogismo e a alteridade como marcas das relagdes estabelecidas
no contexto da pesquisa significa buscar o encontro com o outro e
compartilhar experiéncias, conhecimentos e valores que se alteram
mutuamente. O outro deixa de ser uma realidade abstrata a ser definida e
traduzida por uma teoria; sai da condi¢do de objeto ou informante para ser
visto como um sujeito de fato, autor de suas palavras, que se confrontam
com as do pesquisador, refratando-a e exigindo a producdo de sentidos
compartilhados. Por outro lado, a palavra do pesquisador recusa-se a assumir
a aura de neutralidade imposta pelo método positivista em ciéncias humanas
(JOBIM E SOUZA; SALGADO, 2008, p. 488-489).
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Com as entrevistas coletivas e devido ao local escolhido, observei que as criangas
ndo so respondiam as perguntas feitas, mas em tom de conforto e brincadeira, contavam
historias, fatos ocorridos, reclamavam e, as vezes, desabafavam. Assim, as entrevistas se
configuraram nao s6 “como um espago de construgdo de sentidos ou de producdo de
linguagem entre sujeitos organizados socialmente a partir de um enquadramento relacional
especifico” (JOBIM E SOUZA; CASTRO, 2008, p. 60), mas também como possibilidade de
reflexdo sobre as experiéncias vividas nos locais onde as brincadeiras e as brigas aconteciam
todos os dias, em frente as casas e nos fundos dos quintais. Dependiam do sol, da mdsica na
casa do vizinho ou até do humor dos pais. Mas era ali, no lugar de convivéncia citadina, a
cidade que eles podiam andar: o Farias.

A situacdo da crianca pobre apresenta-se mais constrangedora ainda, posto que,
historicamente, a posi¢do dos 6rgaos legisladores/governamentais reitera a ideia de que, por
serem pobres e conviverem com a violéncia, essas criangas nem no futuro, na vida adulta,
seriam aptas a exercer sua cidadania de forma “adequada”. Assim, escolher uma metodologia
cujo pressuposto € a construcdo coletiva do conhecimento por meio da busca de significacdes
do outro no didlogo com a crianga mostrou-se impar para que eu compreendesse como elas, as
criancgas, atribuem sentidos ao que, na sua versao e a partir de suas experiéncias, vem a ser

cidadania.

E assim que, a0 nos propormos a uma compreensdo das facetas da infancia
contemporanea, construimos relagdes com as criangas, em que perguntas,
respostas e visdes contrastantes fazem parte das negociactes de sentidos
sobre as experiéncias de criangas e adultos na contemporaneidade. Dessas
relagOes, € impossivel escapar intacto e imune as alteracdes que as palavras e
0s atos do outro provocam. Conceitos, valores e pontos de vista, advindos de
lugares sociais e perspectivas etarias diferentes, transformam-se
mutuamente. (JOBIM E SOUZA; SALGADO, 2008, p. 497).

Um aspecto a ser ressaltado ¢ o fato de minha entrada, como pesquisadora, no
contexto investigado ter alterado os discursos dos sujeitos que participam do processo de
pesquisa, dentre os quais eu também me incluo. Nesse sentido, a pesquisa se constitui como
um espaco em que sédo abertas possibilidades para a reflexdo por parte da pesquisadora e das
criangas, de modo que a todos os envolvidos cabe a produgdo de sentidos sobre 0 que é posto
em discussdo. Jobim e Souza e Salgado (2008) nos sinalizam que uma pesquisa com esse
carater “pretende instaurar outras possibilidades discursivas entre 0 pesquisador e a crianca,

permitindo o distanciamento por parte de ambos dos habitos irrefletidos presentes no
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cotidiano, para instaurar uma atitude reflexiva e questionadora sobre suas experiéncias” (p.
500).

Foi construido um roteiro para as entrevistas a fim de orientar-me e amparar-me na
conducéo das questdes, para servir como balizador de assuntos, em uma tentativa de abordar
varios aspectos que atravessam o tema cidadania, sendo estes distribuidos em cada encontro:
no primeiro, educacdo e familia; no segundo, a cidade (ir e vir); no terceiro, justica e
seguranga; no quarto, midia e consumo; e no quinto e ultimo, a prépria cidadania (direitos e
deveres). Os topicos ndo impediram que outros assuntos fossem abordados, nem tampouco
que assuntos, de outros encontros que viessem a baila, ndo fossem aprofundados e explorados
mais amiude.

As entrevistas com as criancas foram registradas por meio de camara de video
digital, posto que “admitimos ser possivel ler as imagens técnicas, sentidos tensos, expressos
sob a conjugacgdo de sons, falas, movimentos e imagens” (JOBIM E SOUZA, 2003, p. 82).
Esta afirmacdo pdde ser constatada diversas vezes durante as entrevistas, a exemplo de alguns
assuntos que constrangiam determinada crianca e esta reagia com siléncio ou respondendo em
voz baixa, com a méo sobre a boca, ou ainda quando queriam ralhar com o outro e franziam a
testa como os adultos costumam fazer com seus filhos para demonstrar-lhe descontentamento
com suas atitudes. Em geral, as criancas gostaram de ser filmadas, como forma de contemplar
a necessidade de ver e ser visto (JOBIM E SOUZA; SALGADO, 2008). Sempre que
marcavamos uma entrevista, a maioria aparecia bem arrumada, de banho tomado, ainda com
os cabelos molhados, e as roupas limpas. A leitura das imagens e a escuta dos sons
conjugaram-se na compreensdo dos significados.

O que é cidadania, o que é ser cidadao, o que é ser civilizado, como age um cidadao
ndo foram perguntas postas diretamente nas conversas. Atraves dos topicos que atravessavam
a cidadania, as criancas responderam a estas perguntas, e muitas outras, propostas no inicio
deste trabalho, como: seu direito de ndo sofrerem violéncia fisica ou moral, e que caso o
sofram, ha& 6rgdos aos quais recorrer; direitos equanimes para homens e mulheres, embora
outrora isto ndo tenha ocorrido, ja que as mulheres estavam destituidas de direitos; pior do
que o cerceamento de ir e vir é a auséncia de condigdes de conhecer 0 mundo ao seu redor e
nédo poder falar sobre este; a falta de civilizagdo/educacdo incomoda as pessoas e isto pode ser
utilizado como reivindicagéo na falta de outros mecanismos.

Norbert Elias (2001) considera que o fendbmeno da civilizacdo ndo pode ser

entendido fora do contexto onde é questionado:
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Conceitos matematicos podem ser separados do grupo que 0S usa.
Tridngulos admitem explicacBes sem referéncia a situac@es historicas. Mas o
mesmo ndo acontece com conceitos como “civilizagdo” (...). Talvez
aconteca que determinados individuos os tenham formado com base em
material linglistico ja disponivel em seu préprio grupo, ou pelo menos Ihes
tenham atribuido um novo significado. Mas eles langaram raizes.
Estabeleceram-se. Outros os captaram em seu novo significado e forma,
desenvolvendo-os e polindo-os na fala e na escrita. Foram usados
repetidamente até se tornarem instrumentos eficientes para expressar o que
as pessoas experimentaram em comum e querem comunicar. Tornaram-se
palavras da moda, conceitos de emprego comum no linguajar diario de uma
dada sociedade. Este fato demonstra que ndo representam apenas
necessidades individuais, mas coletivas, de expressdo. A histdria coletiva
neles se cristalizou e ressoa. O individuo encontra esta cristalizacdo ja em
suas possibilidades de uso. N&o sabe bem porque este significado e esta
delimitacdo estdo implicadas nas palavras, por que, exatamente, esta nuance
e aquela possibilidade delas podem ser derivadas. Usa-as porque lhe parece
uma coisa natural, porque desde a infancia aprende a ver o0 mundo através
destes conceitos. O processo social de sua génese talvez tenha sido
esquecido ha muito. Uma geracdo os transmite a outra sem estar consciente
do processo como um todo, e 0s conceitos sobrevivem enquanto esta
cristalizacdo de experiéncias passadas e situagdes retiver um valor
existencial, uma funcdo na existéncia concreta da sociedade — isto é,
enquanto geracdes sucessivas puderem identificar suas proprias experiéncias
no significado das palavras. Os termos morrem aos poucos, quando as
funcgdes e experiéncias na vida concreta da sociedade deixam de se vincular
a eles. Em outras ocasides, eles apenas adormecem, ou o fazem em certos
aspectos, e adquirem um novo valor existencial com uma nova situacdo. S&o
relembrados entdo porque alguma coisa no estado presente da sociedade
encontra expressdo na cristalizagdo do passado corporificado nas palavras
(ELIAS, 2011, p. 26. Grifo do autor).

Assim, todo o material obtido, as palavras, os olhares, 0s gestos, séo analisados com base nos
conceitos de alteridade e dialogismo, tendo como suporte o contexto sécio-histérico e cultural
dos sujeitos da pesquisa, as crianc¢as do Sitio Farias.

Dialogismo e alteridade s@o dois conceitos trazidos aqui da obra de Mikhail Bakhtin
e permitem um tipo de abordagem e compreensdo dos discursos das criangas no que diz
respeito as suas experiéncias de cidadania. Tais conceitos remetem a possibilidade de
compreender as diferentes posicdes sociais entre o pesquisador-adulto e as criangas,
participantes da pesquisa, como vetores que atravessam a emergéncia e a producdo de
palavras, gestos, olhares e temas no contexto da entrevista. Nesse sentido, a entrevista é
entendida como um espaco de interacOes, reflexdes e producbes de sentidos a partir dos
discursos e valores ja estabelecidos socialmente, bem como se apresenta como 0 momento em

que outras perguntas, declaragdes e siléncios emergem como respostas a esses discursos
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sociais. Conhecer o que as criangas vivem como cidadas requer reconhecé-las como um

sujeito capaz e necessario a construcao de meu proprio conhecimento como pesquisadora

Aqui o cognoscente ndo faz a pergunta a si mesmo nem a um terceiro em
presenca da coisa morta, mas ao proprio cognoscivel. O significado da
simpatia e do amor. Ai o critério ndo é a exatiddo do conhecimento mas a
profundidade da penetracdo. Ai o conhecimento esta centrado no individual.
E o campo de descobertas, das revelacdes, das tomadas de conhecimento,
das comunicagdes. Ai sdo importante o segredo, a mentira (mas ndo o erro).
(BAKHTIN, 2010, p. 394.)

O dialogismo pressupBe o discurso (considerando palavras, frases, oragdes, gestos,
siléncios) como expressdes imediatas de discursos passados, ja enunciados, e discursos ainda
ndo ditos, como elos de uma corrente inquebravel. O discurso emitido aqui é produto dos
discursos ja proferidos e anunciados dos préximos discursos, como “mensageiros das almas

que virdo ao mundo depois de n6s” (Humberto Gessinger — “Depois de N0s”).

O dialogismo diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre simétrico e
harmonioso, existente entre os diferentes discursos que configuram uma
comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse sentido que podemos
interpretar o dialogismo como o0 elemento que instaura a constitutiva
natureza interdiscursiva da linguagem.

Por outro lado, o dialogismo diz respeito as relagcBes que se estabelecem
entre 0 eu e 0 outro nos processos discursivos instaurados historicamente
pelos sujeitos, que, por sua vez, se instauram e sdo instaurados por esses
discursos. E ai, dialgico e dialético aproximam-se, ainda que ndo possam
ser confundidos, uma vez que Bakhtin vai falar do eu que se realiza no nos,
insistindo ndo na sintese, mas no carater polifonico dessa relacdo exibida
pela linguagem (BRAIT, 2005, p. 94-95).

3.3 O Farias®

O Residencial Farias, mais conhecido na cidade simplesmente como Farias, surgiu de
uma invasdo urbana que foi legalizada ha cerca de dois anos pela Prefeitura Municipal de
Rondondpolis, sendo que, neste mesmo momento, passou por uma reconstrucéo total, tendo a
Prefeitura construido casas populares nos locais em que havia antes barracos feitos com

madeira, lona e folhas de zinco. Os primeiros moradores do Farias, para conseguirem suas

# Vide, no Apéndice 11, as imagens aéreas do bairro, obtidas pelo Google Earth.
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casas, tiveram que cometer o crime de esbulho possessério®®. A distancia do Sitio Farias até o
centro de Rondondpolis € de 4,7 Km. No local, ndo ha qualquer prédio publico, como: escola,
creche, posto de saude da familia (PSF), quadra poli-esportiva ou praca para recrea¢cao, como
reivindicado pelas criangas em uma das entrevistas.

No local, além de pequenos comércios, existe uma sede da igreja Assembléia de
Deus. Poucas familias no Farias possuem carro para locomover-se e existe apenas um ponto
de 6nibus dentro do bairro, que se localiza na unica rua asfaltada.

Os entornos do Farias sdo ainda regides de transicdo entre zona rural e urbana,
estando em processo de ocupagdo humana e divisdo das antigas chécaras e sitios em
loteamentos. Por essa razéo, grande parte das criangas do Farias estuda em uma escola rural
que esta a cerca de 5 minutos de Ia, a Escola Municipal Gleba Dom Bosco.

Durante o periodo de realizacdo da pesquisa, entre os anos de 2010 e 2011, foram
registradas pela Policia Militar trinta e uma ocorréncias no bairro, e como na maioria dos
bairros de classe média baixa, a maioria deles, 54%, foi atendimentos de crimes cometidos

contra a pessoa, tais como ameacas, lesbes corporais e vias de fato.

3.4 As criangas

Simplicidade
John Ulhoa

Vai diminuindo a cidade
Vai aumentando a simpatia
Quanto menor a casinha
Mais sincero o bom dia

Mais mole a cama em que durmo
Mais duro o chdo que eu piso
Tem agua limpa na pia

Tem dente a mais no sorriso

%0 O que os primeiros moradores do Farias fizeram foi reunir-se como conjunto de cidados “sem-teto” e invadir
area particular para que esta fosse regularizada pelo Estado. O esbulho possessorio esta previsto no Cédigo Penal
Brasileiro de 1944, no artigo 161, paragrafo 1°, inciso Il e pardgrafo 3°: “Alteragdo de limites/ Art. 161. Suprimir
ou deslocar tapume, marco, ou qualquer outro sinal indicativo de divisoria, para apropriar-se, no todo ou em
parte, de coisa imdvel alheia: Pena — detencédo, de 1 (um) a 6 (seis) meses, e multa. §1° Na mesma pena incorre
guem: [...] Esbulho possessorio/ Il — invade, com violéncia a pessoa ou grave ameaga, ou mediante concurso de
mais de duas pessoas, terreno ou edificio alheio, para o fim de esbulho possessorio. [...] §3° Se a propriedade é
particular, e ndo ha emprego de violéncia, somente se procede mediante queixa”. (MIRABETE, 2005, p. 1464)
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Da esquerda para a direita: Raquelzinha, Luana, Néia, Bia, Regisvam e Eduardo.

Certa manha de domingo, cheguei ao bairro e encontrei dois garotos brincando na
rua: Eduardo e Regisvam. Apresentei-me, perguntei se algum deles me conhecia e, em
seguida, questionei se sabiam onde eu poderia encontrar criangas com idades de 7 a 9 anos.
Eduardo ja se apresentou como tendo 8 anos e disse que suas vizinhas tinham 8 e 9 anos.
Eduardo e Regisvam, entdo, levaram-me até as casas de Bia e Néia, onde me apresentei as
mées, expliquei-lhes o motivo de minha visita e perguntei-lhes se suas filhas poderiam
participar da pesquisa. Em alguns minutos de conversa, 0s meninos ja haviam informado suas
amigas sobre a pesquisa e eu j& estava cercada por cinco criangas. Marcamos uma data.
Retornei em seguida. No dia da entrevista, Bia chegou perguntando: ““- Tia, ndo é verdade que
ndo vai ser divulgado este filme?” Respondi que ndo era para passar na TV, era para uma
pesquisa da escola. Bia pareceu chateada com o fato de ndo passar sua entrevistana TV.

Participaram da pesquisa seis criangas: Raquel (5), Luana (10), Bia (9) Néia (9),
Eduardo (8) e Regisvam (11). Luana, Raquel e Néia sdo irmas e moram em frente a casa de
Eduardo que é vizinho de Regisvam, que, por sua vez, mora ao lado da casa de Bia, que
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estuda com Néia e sdo grandes amigas. A Unica crian¢a que ainda ndo frequenta qualquer
unidade de ensino é Raquel, pois o bairro ainda ndo conta com nenhuma unidade de Educacao
Infantil. Néia, Bia e Luana estudam em escola bem proxima de casa, a cerca de 2 Km, na
Gleba Dom Bosco. Regisvam estuda na Escola Municipal do Parque S&o Jorge, bairro
proximo ao Farias, e Eduardo estuda em uma escola publica estadual, localizada em é&rea
nobre da cidade, a poucos metros do Unico shopping center.

Nenhuma das criancas nasceu no Farias, mas todas elas sabem que o bairro onde
moram € proveniente de uma invasdo urbana que foi regularizada. Para obter a atual moradia,
0s primeiros moradores do Farias tiveram que cometer o crime de esbulho, porém, com a
regularizagdo do bairro, ocorrida a cerca de dois anos, todos os moradores clamam por
melhorias na infra-estrutura do local, e as criancas ndo se mostraram alheias as reclamacdes
que urgem dos vizinhos e familiares.

Apesar de todas as criancas pertencerem a mesma classe social, foi intuito da
pesquisa considerar outras categorias sociais no interior da geragdo infancia, tais como o
género, etnia e religido, que podem influenciar nas experiéncias de cidadania de cada um e os
modos distintos de perceber, pensar e se posicionar diante desta questdo, como lembra
Sarmento: “a geracdo ndo dilui os efeitos de classe, de género ou de raga na caracterizagdo das
posi¢cdes sociais, mas conjuga-se com eles, numa relacdo que ndo é meramente aditiva nem
complementar, antes se exerce na sua especificidade, activando ou desactivando parcialmente
esses efeitos” (2005, p. 363).

Em seguida, apresento algumas informacBes que considero importantes para
conhecer as criangas e, portanto, compreender o que dizem quando interpeladas sobre as suas
experiéncias relacionadas a cidadania™.

Eduardo (8 anos) tem um irmdo mais novo e mora em uma casa com a mae,
trabalhadora de uma industria téxtil, e o padrasto, pedreiro. Eduardo é catélico. E a Gnica das
criangas pesquisadas cuja familia possui um automovel. Sua mée trabalha no turno das 04h00
em seu emprego e, por isso, sua rotina de horarios de brincar e de dormir é um pouco
diferente das outras criancas. Estuda em uma escola estadual que fica em area nobre de
Rondondpolis.

Luana (10 anos) é a irmd mais velha de Néia e Raquel. Ja participou de um projeto
da Policia Militar e toda vez que me vé cobra para que o projeto retorne, pois ela quer ser

31 . ~ . . . . . . . ~

Por ter autorizacdo dos pais e responsaveis para divulgar as falas e imagens das criangas nesta dissertagao,
optei por manter seus nomes reais. Essa autorizac¢do foi feita por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), em anexo, devidamente assinado pelos pais das criancas.
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“policial mirim”. Luana também estuda na escola da Gleba Dom Bosco e vai e volta de
onibus escolar de 14. Sua familia ndo possui nenhum tipo de veiculo automotor, e depende
inteiramente do transporte publico coletivo para deslocarem-se por grandes distancias.

Néia (9 anos) é a melhor amiga de Bia, inclusive estudam na mesma turma, o terceiro
ano do Ensino Fundamental, na Escola Rural Gleba Dom Bosco. Vai a escola de onibus
escolar e quando retorna, € companhia constante de Bia nas brincadeiras e brigas na rua
proxima de casa. Néia é mais calada do que suas irmas durante nossas conversas e, por vezes,
é representada pela irméd mais velha e pela amiga Bia nas entrevistas.

Regisvam (11 anos) € o mais velho. Mora com seus pais € uma irma mais nova.
Precisa ir a pé até a escola onde estuda, no bairro vizinho, pois ndo ha transporte escolar
fazendo o itinerario. Por ser o mais velho e também menino, anda pelo Farias de bicicleta e
também a pé, e segundo ele, conhece cada canto do bairro.

Bia (9 anos) é filha Gnica e mora com a mée, dona de casa, e 0 padrasto, moto taxista.
E evangélica. A avé materna, bem como primos de Bia, também moram no Farias, o que Ihe
fornece bastante mobilidade no bairro, pois quando sua mae sai de casa no periodo noturno
para estudar, Bia vai para a casa de seus familiares. Estuda na Gleba Dom Bosco, mas
gostaria mesmo de estudar na escola do Parque Séo Jorge, bairro da periferia de Rondonépolis
que fica préximo ao Farias. Isto ndo ocorreu por inseguranca e pela falta de urbanizagdo no
local, que dificulta sua mobilidade.

3.5 Nossas conversas
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Da esquerda para a direita: Néia, Luana, Regisvam, Eduardo e Bia, nos fundos da casa de Bia sob a
iluminagdo de uma lanterna tatica.

3.5.1 Pelo direito a liberdade

A Revolta dos Dandis
Humberto Gessinger

Eu me sinto um estrangeiro
Passageiro de algum trem
Que ndo passa por aqui
Que ndo passa de ilusdo

Entre mortos e feridos
Entre gritos e gemidos
A mentira e a verdade

A soliddo e a cidade

O direito a liberdade inserido no ECA de 1990 aproxima e praticamente iguala 0s

direitos relativos a liberdade em geral das criancas e dos adultos.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

I — ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios,
ressalvadas as restri¢Oes legais;

I — opinido e expresséo;

Il — crenca e culto religioso;

IV — brincar, praticar esportes e divertir-se;

V — participar da vida familiar e comunitéria, sem discriminacéo;

VI — participar da vida politica na forma da lei;
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VII — buscar refugio, auxilio e orientagdo. (BRASIL, 1990)

Porém, o que se verifica, pela propria construcdo socio-historica do lugar designado a
infancia, no interior da familia (espaco privado) e no interior da escola (espago publico), é o
cerceamento do ir e vir da crianga, e, por conseguinte, de gozo de todos 0s incisos seguintes
do citado artigo 16. A este respeito, certa vez, perguntei a Néia o que achava do bairro onde
morava, e antes que a menina respondesse, Regisvam disparou como uma flecha certeira,

concluindo: “- Se vocé ndo conhece alguma coisa, ndo pode falar a respeito daquilo!”

Nagila: Néia, o que que vocé acha do Farias?

Néia: [Siléncio, com a mao sobre a boca]

Regisvam: Ela ndo sabe de nada! A mée dela ndo deixa nem ela sair de casa... ndo deixa... elas fica
la...

Luana: [A irma mais velha de Néia intervém] N&o, mas ela tem modos...

Regisvam: Ela num anda o Farias todo...

Luana: Como vocé sabe?

Regisvam: Mas eu ando...

A restricdo do ir e vir, o isolamento, impede todas as experiéncias provenientes do
convivio com o outro. A cidadania € justamente o oposto. Ela é a coletividade. Como posto
no trecho da cangdo de Humberto Gessinger a cidade (aglomerado de cidaddos) é o oposto da
soliddo, do isolamento. Quando Néia ou qualquer outra crianca é impedida de conviver na
cidade (além de sua rua, sua escola e sua casa), € como se ela ndo pertencesse aquele lugar,

fosse diferente daqueles que Ia vivem.

O espago de convivéncia entre 0os homens, ou seja, 0 espago da polis, que
segundo Arendt é a propria organizacdo da comunidade humana através do
agir e do falar, é assegurado como espaco da aparéncia, no seu sentido mais
amplo: o0 espagco onde cada um aparece ao outro na sua singularidade
garantindo a existéncia coletiva da pluralidade. O espago publico €é, por
exceléncia, o espago de convivéncia entre as pessoas, diferentes e desiguais,
mas entrelagadas pelo interesse pelo que lhes € comum — a coisa pablica. Por
isso, 0 isolamento - a condicdo socio-historica moderna que coloca homens e
mulheres [assim como criangas e adultos] separados entre si — destroi a
capacidade politica de convivéncia e a capacidade de agir. O isolamento
pode levar a tirania, como bem descreveu Arendt em As origens do
Totalitarismo (1979), na medida em que estilhaca a esfera comum entre 0s
homens, a esfera publica. Ao reboque do isolamento também se coloca o
desenraizamento, a perda de raizes, a falta de pertencimento ao mundo: ‘Nao
ter raizes significa ndo ter no mundo um lugar reconhecido e garantido
pelos outros; ser supérfluo significa ndo pertencer ao mundo de forma
alguma’ (p. 244) (CASTRO, 2001, p. 35. Grifo da autora)

Outro fator visivel neste trecho da entrevista, bem como na citacdo de Castro (2001),

é a questdo de género. Regisvam conhece todo o Farias, enquanto Néia ndo. Mesmo sendo



76

criangas da mesma classe social, que vivem na mesma rua, Regisvam e Néia ndo possuem as
mesmas experiéncias e vivéncias de cidade, de circulagdo e de convivéncia com seus

vizinhos.

(...) o fato de pessoas nascerem ao mesmo tempo, ou de que sua juventude,
maturidade e velhice coincidem, ndo envolve por si s6 uma similaridade de
situacdo; o que realmente cria uma situacdo comum é elas estarem numa
posicdo para experimentar 0S mesmos acontecimentos e dados, etc., e
especialmente que essas experiéncias incidam sobre uma consciéncia
similarmente “extratificada”. Nao ¢ dificil perceber por que a mera
contemporaneidade cronoldgica ndo pode, por si propria, produzir uma
situacédo de geragdo comum. (MANNHEIM, 1982, p. 79 e 80))

E provavel que a familia de Néia, quando a impede de circular livremente pelo
bairro, impede que ela tenha contato com outras pessoas e outros lugares além da rua de casa,
talvez pelo temor que tomaria conta do imaginario de qualquer pai e mae de uma menina de
nove anos ao cogitar a possibilidade de ela transitar por rincdes de um bairro que ainda ndo
foi totalmente urbanizado e cujos moradores, em grande parte, S0 retornam para suas casas no

periodo noturno, como salientou Corsaro (2011) nesta afirmacéo.

Dadas as condi¢cBes modernas, a preocupacao dos pais como o bem-estar dos
filhos, mesmo brincando na vizinhanca, é compreensivel. Esse medo
aumentou nos Ultimos anos em razdo dos relatos e descri¢cbes de criangas
vitimas de abusos fisicos e sexuais veiculados pela midia. [...] Essa
preocupacdo com as criangas esta provavelmente relacionada ao estado das
sociedades modernas de um modo mais geral: temos menos tempo para
nossos filhos e para a interacdo e atividades familiares, ndo conhecemos
muito bem nossa comunidade e nossa vizinhanga, e confiamos mais nos
meios de comunicacdo para obter informacdo e aconselhamento.
(STEPHENS apud CORSARO, 2011, p. 51)

O receio da violéncia é constante e cerceia a ida e vinda de Néia pela cidade e,
posteriormente, seu direito de falar sobre a cidade, o que restringe sua possibilidade de troca,
de conhecer, de dizer e viver mais do que a rua de sua casa lhe oferece em termos de
experiéncias. Néia ndo pode falar sobre algo que nédo Ihe pertence!

Outro fator relativo ao género de Néia que chama a atencdo neste trecho de entrevista
é a imagem que sua irmd, Luana, tem de como deve portar-se uma menina no que tange a
circulacdo no espaco publico. Luana, que interveio na fala de Regisvam, disse que sua irma
néo sai de casa porque tem modos, ou seja, a imagem que Luana tem de “uma menina que tem

modos” é justamente aquela que néo fica por ai. O comportamento esperado de Luana para
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uma “menina correta” € justamente aquele que sua irma cagula demonstra: nao ficar pelas

ruas.

Todo sistema de normas sociais encontra-se numa posicao analoga; somente
existe relacionado a consciéncia subjetiva dos individuos gque participam da
coletividade regida por essas normas. S3o assim esses sistemas de normas
morais, juridicas, estéticas (tais normas realmente existem), etc. Certamente,
essas normas variam. Diferem pelo grau de coer¢do que exercem, pela
extensdo de sua escala social, pelo grau de significacdo social que é fungéo
de sua relagdo mais ou menos préxima com a infra-estrutura, etc. Mas,
enquanto normas, a natureza de sua existéncia permanece a mesma; SO
existem relativamente a consciéncia subjetiva dos individuos de uma dada
comunidade. (BAKHTIN, 2010, p. 94)

Como vimos no primeiro capitulo, 0 ndo estar nas ruas e estar na escola e dentro da

casa da familia ndo é um discurso novo, uma vez que a presenca de criangas nas ruas no inicio

do século XX foi ligada a desorganizacao dos centros urbanos brasileiros, em contraposicao

as capitais européias, e também ao cometimento de atos de delinquéncia.

As criancas, mais que os adolescentes, encontram-se subordinadas a uma
série de constrangimentos que Ihe dificultam, ou até as impedem na tarefa de
conhecer, conquistar e abracgar a cidade onde moram. Sua posicéo juridica e
politica de menoridade, sua suposta ‘imaturidade’ psicologica, conducente a
uma situagdo de dependéncia de outrem, s&o freqlientemente evocadas no
sentido de restringir e limitar seu acesso a cidade. [...] Assim, estas criancas
[dos setores populares] acabam vivenciando a rua como gueto, onde a
complexidade da experiéncia citadina é reduzida, do mesmo modo como as
criancas das classes favorecidas se guetificam em seus condominios.
(CASTRO, 2001, p. 40-41) [nota minha]

Como visto na legislacdo que deu vida ao ECA, a DSDC, a previsao legal confere

igualdade de tratamento, de educacdo e de circulagcdo as criancas independentemente do

género ou classe social, porém, é pouco provavel que, estando as experiéncias reais das

criancas tdo distantes das prescricdes legais (que, diga-se de passagem, ja estdo em vias de

completarem 20 anos!), ndo seré possivel observarmos mudanca de cenario a médio e curto

prazo com relacdo ao direito liquido e certo que a crianga possui de ir e vir.

ARTIGO 29
1. Os Estados Partes reconhecem que a educacao da crianca devera estar
orientada no sentido de:
[...]
d) preparar a crianga para assumir uma vida responsdvel numa sociedade
livre, com espirito de compreensdo, paz, tolerancia, igualdade de sexos e
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amizade entre todos 0s povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos e
pessoas de origem indigena. (ONU, 1990).

3.5.2 Pelo direito de pertencer a uma classe social

A videogravagdo proporcionou-me uma rica observacdo de sentimento de pertenca a
classe social. Ao analisar as imagens produzidas, com mais atencdo pude perceber que quando
Eduardo falava sobre governo, apontava e olhava para o alto. Esta declaracdo de estar abaixo
demonstra no discurso de Eduardo sua vivéncia de cidadania no que tange a sua localizacao
enquanto parte de um sistema de classes. No que diz respeito a cidadania, esta vivéncia de
lutas (reclamar, apontar, reivindicar) é uma das experiéncias capazes de localizar a crianca
como cidadd, parte de uma estrutura, na qual existem pessoas responsaveis por realizar
trabalhos para o coletivo, e que estas sdo os seus lideres.

Segundo Ferreira (1993), a cidadania “inicia-se com 0 registro do nascimento e se
potencializa no direito a heranca, ou seja, no direito de pertencer a uma determinada classe
social. A cidadania se origina, portanto, nas sociedades de classe. Conferida a um individuo,
serve para identifica-lo na esfera publica” (FERREIRA, 1993, p. 19). Assim, a vivéncia da
cidadania, em principio, estd ligada ndo sé ao direito de pertencer a uma classe social, mas,
principalmente, a consciéncia de pertenca a esta classe e suas implicagdes, pois “o vinculo
com a estratificacdo social € muito claro no juizo estético” (ELIAS, 2011, p. 34). Essa
vivéncia e consciéncia de pertenca a determinada classe social afeta os discursos das criancas.

Nas entrevistas, é possivel verificar que as criancas do Farias identificam-se como
moradoras de um bairro que precisa de muitas melhorias e também é fonte de promessas do
governo. Aléem disso, situam-se, em uma estrutura estratificada, em um nivel subalterno, o

que pode ser notado quando questionei-as acerca do que achavam do bairro onde moram.

Négila: Que que vocé acha do Farias?

Bia: Precisa melhorar muito...

Nagila: Precisa melhorar? No qué?

Bia: Nos transporte... nas escola...

Nagila: N&o tem, né?

Bia: Escola aqui no Farias ndo tem! Mas vai ter... eles falaram isso em 2009... 2009 ou 2008...
Eduardo: 2008!!!

Bia: E... foi 2008...
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Négila: Quem falou?

Eduardo: O governo!!! [Eduardo aponta para o alto e para longe, parecia ser a direcdo do centro
da cidade]

Bia: E... ficou sabendo que ia ter uma escola... e ali embaixo [Bia aponta para a proxima rua]
Eduardo: Nao tem aquele piso grandao 14 em cima?

Nagila: Ha-ha...

Eduardo: Ndo tem? Aquilo 14 ia ser escola... colocaram um monte de galinha 14, o governo
anunciou pra todo mundo la na radio ai ...[Eduardo cruza os bracos e com fei¢do brava aponta o
dedo indicador e continua] e até hoje oh 6... 2011... 2008...2009, 2010, 2011... trés anos que ele ja
falou isso...

Négila: O governo...

Bia: E... e ali também ia construir uma creche... que nem 0s meus primos... se cortar nosso
transporte de ir, a gente vai ficar sem andar, sem ir pra escola...

Eduardo, ao apontar para o alto e para um local distante quando afirma que o governo
disse que ia haver uma escola no bairro, revela que se posiciona distante e subordinado a esse
poder, que é capaz e responsavel por construir essa escola. A imagem de seu braco erguido
apontando o dedo para a direcdo de um centro de poder soma-se as reivindicacdes feitas pelo
como simbolo da submissdo ao poder instituido.

Os processos de compreensdo de todos os fendmenos ideoldgicos (um
guadro, uma peca musical, um ritual ou um comportamento humano) néo
podem operar sem a participagdo do discurso interior. Todas as
manifestacbes da criacdo ideologica — todos o0s signos ndo-verbais —
banham-se no discurso e ndo podem ser nem totalmente isoladas nem
totalmente separadas dele.

Isso ndo significa, obviamente, que a palavra possa suplantar qualquer outro
signo ideoldgico. Nenhum dos signos ideoldgicos especificos, fundamentais,
é inteiramente substituivel por palavras. E impossivel, em ultima analise,
exprimir em palavras, de modo adequado, uma composi¢do musical ou uma
representacdo pictorica. Um ritual religioso ndo pode ser inteiramente
substituido por palavras. Nem sequer existe substituto verbal realmente
adequado para o mais simples gesto humano. Negar isso conduz ao
racionalismo e ao simplismo mais grosseiros. Todavia, embora nenhum
desses signos ideoldgicos seja substituivel por palavras, cada um deles, ao
mesmo tempo, se apoia nas palavras e é acompanhado por elas, exatamente
como no caso do canto e de seu acompanhamento musical. (BAKHTIN,
2010, p. 38)

Além disso, Eduardo sabe que, ao realizar um anincio na midia, de modo que o
governo anunciou pra todo mundo |4 na radio, este deve cumprir sua promessa, €aso
contrario, havera descrédito em relagéo a sua declaracéo, ao discurso emitido pelo governo.

Bia também demonstra que a falta de instituicfes de ensino no bairro e uma possivel
falta de transporte publico acarretardo uma consequéncia drastica para ela e seus primos
(provavelmente criancas): eles ndo irdo para a escola. A fala de Bia, bem como a de Eduardo,

revela, respectivamente, que: os discursos para a infancia (lugar de crianca é na escola) séo
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fatos concretos e imutéveis e é inadmissivel que algo ocorra para impedir que isto se cumpra.
As reivindicacOes antigas veiculadas diariamente nos meios midiaticos afetam os modos
como eles se posicionam diante do assunto, posto que muitos dos contetdos das conversas
infantis sdo atravessados por elementos que circulam na cultura de massa (JOBIM E SOUZA;
SALGADO, 2008).

3.5.3 Pelo direito de pertencer a um género: Ninguém podia ser policial... s6 os

homens!

Enquanto conversdvamos sobre o bairro e a cidade, em meio as reclamacdes sobre o
que faltava, o que estava errado, o que precisava ser modificado, Regisvam disse que o que
precisava mudar em sua cidade era o prefeito. Segundo Regisvam, ha a necessidade de mudar
0 governo da cidade para melhoré-la. No entanto, Bia percebeu, no discurso do colega,
valores de uma cultura machista, uma vez que ele gostaria que Dilma Rousseff, atual
Presidente da Republica, assumisse a prefeitura de sua cidade ou o governo do Estado. Para
Bia, retirar a primeira mulher a assumir a Presidéncia da Republica do Brasil e coloca-la no

cargo de governadora de Mato Grosso ou de prefeita de Rondondpolis pareceu uma afronta.

Nagila: Peco para Néia: D4 um exemplo de alguma coisa que vocé mudaria... na cidade...
[Néia sorri em siléncio enquanto torce os dedos das méaos]
Regisvam: Mudaria o prefeito! Tirava ele e botava outro!

[Néia continua em siléncio, porém, insisto]

Négila: O que que vocé mudaria por exemplo, querida?

[siléncio]

Nagila: Na sua opinido, o que que cé acha interessante mudar?
[Siléncio. Todos olham para Néia agitados, esperando sua resposta]
Eduardo: Eu mudaria o prefeito... tiraria ele...

Regisvam: E!

Eduardo: Eu preferia...

Regisvam: ... A Dilma!!!

Eduardo: Eu preferia colocar o Lula de novo do que...

[Regisvam gargalha]

Eduardo: ... A Dilma Rousseff...

[Com o rosto apontado para as outras meninas, Bia exclama]

Bia: Eu ndo! Eu prefiro a Dilmal!

Luana: Eu também!




Néia: Eu também! |
Regisvam: Eu também... pra governador...

Bia: Néao!!! Eu prefiro a Dilma por presidente!

Luana: E!

Bia: Porque 0s meninos ta achando que s6 porque... [conserta a fala para se adequar melhor a
norma culta] Os homens estdo achando que é eles que tdo no comando, comandando o Brasil. Eu
nunca vi uma presidente... uma presidente mulher com... Eu nunca vi uma mulher ser presidente...
por causa que... s por causa 0s homens estdo achando que eles que ta gue... antigamente, as
mulheres tinham... nem podia sair de casa, né?

Négila: S6 cozinhava...

Bia: E, s6 podia... s6 conzinhava, nem podia sair de casa... tipo hoje: ninguém podia ser policial!
[Aponta para mim. Estou fardada] S6 os homens!

Bia ¢ plenamente consciente de que atualmente no Brasil “homens e mulheres sao
iguais em direitos e obrigacdes” [Art. 5°, I. (BRASIL, 1988)]; e também que esta atual
situacdo difere das experiéncias das mulheres de antigamente, que nem podia sair de casa.
Ela sabe que esta afirmacdo constitucional € uma conquista recente, pois nunca viu uma
mulher ser presidente, e quando Regisvam e Eduardo tentam tirar este cargo de uma mulher,
Bia reage de forma que, em principio, convoca Néia e Luana para a defesa da posicdo
feminista. Logo, em seguida, vendo-me calada a observar a situagdo, impele-me também a
essa defesa, como se me dissesse que eu também tenho a obrigacdo de defender o cargo da
presidente. Afinal, além de ndo haver presidentes mulheres antigamente, também nédo havia
policiais mulheres, portanto, estando duas mulheres exercendo seus papéis na sociedade em
funcdes antes apenas delegadas aos homens, Bia, Néia e Luana também estariam gozando

desta nova situacao de igualdade.

Por um lado, o dialogismo diz respeito as relagdes que se estabelecem entre
0 eu e 0 outro nos processos discursivos instaurados historicamente pelos
sujeitos, que, por sua vez, se instauram e sdo instaurados por esses discursos.
E ai, dialégico e dialético aproximam-se, ainda que ndo possam ser
confundidos, uma vez que Bakhtin vai falar do eu que se realiza no nos,
insistindo ndo na sintese, mas no carater polifénico dessa relacdo exibida
pela linguagem. (BRAIT, 2005, p. 95)

Assim, considero que minha presenca como pesquisadora, como mulher e como
policial, intensifica em Bia a defesa pelos direitos das mulheres, como uma realizacdo das
meninas por Dilma e por mim. E mais, para Bia, Luana e Néia, minha participacdo em apoio a
causa significa a chancela de credibilidade dada por um adulto ao seu discurso e uma grande
falha, quase inadmissivel, pois eu deveria também me realizar pela Presidenta. Elas queriam
ouvir de mim: Eu prefiro a Dilma pra presidente! Minha intromisséo, mediag&o, intervengéo

foram solicitadas.



82

Essa mediagdo é intensificada pela presenca do pesquisador, ndo como
alguém que apenas filma a situacdo, mas que nela também intervém,
guestionando, surpreendendo-se e participando da producdo discursiva na
condigdo de audiéncia, como o outro-interlocutor que altera o discurso do
autor-locutor com sua presenca e a partir do conjunto de representagdes que
cada sujeito lanca ao outro no ato da enunciacdo (JOBIM E SOUZA;
SALGADO, 2008, p. 506).

Nota-se bem claramente que a fala de Bia remete aos discursos feministas ditos
noutros contextos, dialogando com a histéria de lutas por direitos civis e politicos ha algumas

décadas.

O dialogismo afeta o discurso por fora e por dentro. Nao apenas constitui 0s
elos entre os interlocutores, como também participa da vida interna do
discurso ao orquestrar as vozes sociais que o compdem. Pontos de vista,
posicBes e perspectivas sociais ddo o tom ao objeto do discurso, que se
define como o “querer-dizer” do locutor e o lugar onde suas emogdes,
valores e visdes de mundo se cruzam com pontos de vista, posicdes e
perspectivas sociais de outros discursos (JOBIM E SOUZA; SALGADO,
2008, p. 498)

E notavel também a semelhanca socioldgica entre o género feminino e a geracio
infancia em termos de lugares sociais frequentados e atividades sociais tidos como
caracteristicos, sendo que esta articulacdo entre o ser mulher e o ser crianca fica visivel
guando Bia e eu dissemos que antigamente a mulher ndo podia sair de casa, e que s6 podia
cozinhar. Tanto a mulher quanto a crianca foram e sdo cerceadas, e Seus espagos sociais
reduzidos ao ambiente doméstico. Além disso, suas atividades caracteristicas (cozinhar, parir,
cuidar da casa, brincar e fazer tarefas escolares, respectivamente) ndo tém valor social
consideravel. Segundo a pesquisadora Leena Alanen (2001), “tanto na sociedade quanto na
ciéncia o projeto da igualdade feminista baseava-se na idéia de que quaisquer diferencas
socialmente importantes entre homens e mulheres — e especialmente aquelas ligadas as
desigualdades sociais observadas — sdo sociais por sua natureza, portanto também estas
poderiam ser mudadas” (p. 79). Nota-se que esta afirmagdo da autora parece ser a esperanca
de Bia, que percebe que os homens tdo achando que tdo comandando, mas que de fato ha
uma mulher presidente, e que antigamente ninguém podia ser policial, s6 0os homens, mas
hoje h& mulheres que sdo policiais. Sdo, portanto, fun¢es que ndo requerem um pré-requisito
bioldgico, presente somente em homens e, por isso, ndo podem ser ocupadas apenas por esses

sujeitos. Os aspectos bioldgicos, trazendo como parametro o corpo masculino, séo utilizados
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como balizas na criacdo de definicdes de competéncias tanto das mulheres quanto das
criancas (ALANEN, 2001).

Ainda tratando da defesa que Bia fez a0 meu direito de ser policial e o direito de
Dilma Rousseff de ser Presidente do Brasil, nota-se o tom solene do qual a menina se utiliza
para discursar a este respeito. Quando de fato Bia encarna o papel de feminista, ela d& uma
pausa em sua fala, muda a utilizacdo de vocébulos mais usuais por outros mais rebuscados e
esforca-se para que sua fala esteja a mais proxima possivel da norma culta da lingua
portuguesa, como se ela de fato estivesse fazendo um discurso politico puablico, como em um

debate televisivo ou propaganda eleitoral, pelos direitos das mulheres.

Bia: Porque os meninos ta achando que s6 porque... [...] Os homens estdo achando que ¢ eles que
tdo no comando. comandando o Brasil.

A este respeito, notemos o exposto por Bakhtin (2010):

Esses enunciados refletem as condicfes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo sé por ser conteldo (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional.
Todos esses trés elementos — o conteldo tematico, o estilo, a construcdo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e séo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. (BAKHTIN, 2010, p. 261 e 262).

Assim como a solicitagdo da fala das outras meninas; a solicita¢cdo da minha fala como
adulta; o exemplo utilizado (nem podia sair de casa; ninguém podia ser policial! S6 os
homens!; eu nunca vi uma presidente...); e 0 uso dos termos mais adequados & norma culta,
tudo isto foi eleito por Bia para conferir maior credibilidade e cientificidade ao seu discurso

diante de um discurso de tom machista, feita por Regisvam e Eduardo.

3.5.4 Oh... isso é falta de educacdo, gente!

Partindo do levantamento histérico-social do primeiro capitulo, bem como das
construcdes tedricas da sociologia da infancia abordadas no segundo, nota-se que a infancia,
sob estes aspectos levantados, ndo € um momento em vao na vida humana para 0 processo

civilizatério. Ao contrario, € o periodo especifico em que o controle das fung¢fes do corpo e
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das vontades deve ser introduzido e desenvolvido, bem como 0 momento no qual deve haver
a introducdo de aspectos necessarios (alfabetizacdo e letramento) para a posterior

profissionalizacdo e correto engendramento do humano no sistema financeiro vigente.

As teorias interacionistas e construcionistas enfatizam a compreensdo da
infancia como um fendmeno social, historico e cultural, contrapondo-se a
nogdo de que a infancia é um fenébmeno natural, definido pela imaturidade
bioldgica. A infancia como fendmeno social e cultural é entendida como um
efeito de discurso: reconhece-se que a imaturidade bioldgica é um fato, mas
0s modos como essa imaturidade é compreendida e faz sentido (constroi
significados) é um fato de cultura. Corre-se assim o risco de aprofundar em
vez de superar a clivagem natureza/cultura contra a qual se desenvolveram
os estudos da infancia... Nao se pode esquecer que a imaturidade biologica
da crianca é um fato ao mesmo tempo bioldgico e social, hibrido de natureza
e cultura, pois o processo de maturacdo do corpo biol6gico que é uma
crianca implica que ela se aproprie das normas sociais e culturais e as
apligue ao controle do funcionamento de seu corpo, disciplinando-o segundo
as exigéncias de seu grupo sociocultural. Cabe ressaltar, mais uma vez, que
0S aspectos naturais tm mais peso na infancia do que na idade adulta,
guando o corpo bioldgico ja estd devidamente adaptado a vida social (os
condicionamentos sociais tendo sido internalizados de tal modo que se
tornaram “naturais”), sendo esse um dos aspectos mais importantes da
imaturidade tipica da infancia, que deve ser considerado fator indispensavel
para a compreensdo dos processos de socializagdo (BELLONI, 2009, p. 123
e 124).

Porém, 0 mesmo processo de educacao/controle/civilizacdo utilizado para fornecer
profissionais ao sistema capitalista também é necessario a convivéncia coletiva, ao convivio
com o outro. Sem o controle das vontades, sem normas sociais comuns, pouco provavel seria
a possibilidade humana de atravessar diversas comunidades sem conflitos (entenda-se, neste
aspecto, conflitos violentos). Ou seja, sem a educacao/civilizacdo conviveriamos apenas com
nossos pares em gestos e modos, a fim de evitarmos nossa prépria extingdo. Estariamos,
assim, impedidos de conhecer e aprender com o outro. E €, portanto, na infancia 0 momento

gue iniciamos este processo civilizatério, como demonstra Durkheim (2001).

Observe 0 modo como sdo educadas as criangas. Quando reparamos nos
fatos tais como sdo, e como sempre foram, salta aos olhos que toda educacéo
consiste num esfor¢o continuo para impor a crianga maneira de ver, de sentir
e de agir as quais ela ndo teria chegado espontaneamente. Desde o0s
primeiros tempos de sua vida que a obrigamos a comer, a dormir, a beber
nas horas certas. Obrigamo-la a limpeza, a calma, & obediéncia. Mais
tarde, obrigamo-la a ter em conta os outros, a respeitar 0s usos, as
conveniéncias, a trabalhar, etc., etc. Se, com o tempo, essa coer¢do deixa
de ser sentida, é porque, pouco a pouco, engendrou habitos e tendéncias
internas que a tornam indtil, mas que so6 a substituem porque derivam dela. E
verdade que, segundo Spencer, uma educacdo racional deveria reprovar tais
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processos e deixar a crianca agir com toda a liberdade; mas, como esta teoria
pedagdgica nunca foi praticada por nenhum povo conhecido, s6 constitui um
desideratum pessoal, e ndo um fato que possa opor-se aos precedentes. Ora,
0 que torna estes Ultimos particularmente instrutivos é o fato de a
educacdo ter justamente por objetivo fazer o ser social. Nela se pode ver,
em suma, como esse ser se constitui na histéria. Esta pressdao permanente
exercida sobre a crianca é a prépria pressdo do meio social que tende a
molda-la a sua imagem, e do qual os pais e os professores sdo meros
representantes e intermediarios. (DURKHEIM, 2001, p. 34 e 35) [grifos
meus]

Certa vez, ao conversar com as criangas sobre suas familias, Raquelzinha estava
sendo ignorada pelas outras criancas mais velhas e também por mim. Ndo demorou muito e
Raquel comegou a “cutucar” as outras criangas, ¢ com isso, também ndo Ihe proporcionou a
vez de falar naquele cenério, Raquel comecou a se espremer, a se revirar e a comprimir seu
abdomen com as maos. Assim, conseguiu o que queria: Raquel “peidou” e foi notada pelas
outras criancas e por mim. Afetou tanto seus companheiros a ponto de eu ter sido obrigada a
interromper a gravacdes por duas vezes, além de mudar o local da entrevista para que as

criancas voltassem sua atencdo novamente para nosso assunto.

Nagila: E vocgé, Néia? O que vocé mudaria na sua familia, se vocé pudesse mudar alguma coisa?
Bia: [Falando para Néia] Muda a Raquel, muda a Raquel, Claudinéia!

Négila: Que que vocé ia mudar? Pode mudar qualquer coisa...

[Raquel peida de proposito e todos comegam a rir. Néia tampa o0 rosto com as mdos como se
estivesse com vergonha do que a irma fez]

Eduardo: Quem foi que peidou?

Nagila: Pode mudar a Raquel, viu? Pode mudar a Raquel... [rio]

Eduardo: Oh!... [repreendendo Raquel com o dedo indicador] Isso é falta de educacdo, gente!
[Eduardo fala abanando a méo sobre o nariz]

Nagila: O que vocé ia mudar?

Eduardo: Oh, oh, oh!... [Eduardo segura a cabeca de Néia, e a gira em direcdo & Raquel,
informando-a gestualmente o que Néia deveria mudar em sua familia. Mudamos de lugar, pois as
criancas dispersaram-se completamente. Ap6s mudarmos de lugar, continuo]

Nagila: A Néia ndo falou o que que ela num gosta, o que ela mudaria na familia dela...

Raquel: E...

Bia: Sossega, Raquel!!!

Nagila: O que vocé mudaria na sua familia?

Néia: la mudar...

[As conversas continuam, mas como a Raquel foi impedida de responder, comeca a se remexer
sobre a pilha de tijolos onde esta sentada, espremendo seu abdémen. Raquel peida novamente e
comega a gargalhar, principalmente depois que todas as criancas se dispersam novamente e saem
dos locais onde estavam sentadas, interrompendo a entrevista]

Eduardo: De novo, gente!!!

O controle das fungdes do corpo foi um dos primeiros aspectos utilizados como
critério de educacdo/civilizacdo durante a ldade Moderna, como pode ser visto em um dos

mais citados manuais de etiqueta do periodo, escrito por Erasmo de Roterda.
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Hé& aqueles que ensinam que o menino deve prender 0s gases, comprimindo-
0s no intestino. Mas ndo € conveniente, esforcando-se para parecer educado,
contrair uma doenca. Se for possivel retirar-se do ambiente, que isto seja
feito a s6s. Mas, em caso contrario, de acordo com o antigo provérbio, que a
tosse esconda o som. [...] A esta altura, porém, teria sido util suprimir a
sensacdo de embarago de modo ou a acalmar o corpo ou, seguindo o
conselho de todos os médicos, apertar bem juntas as nadegas e agir de
acordo com as sugestdes do epigrama de Aethon: fazia de tudo para nédo
peidar explosivamente em lugar sagrado, e orou a Zeus, embora com as
nadegas comprimidas. O som do peido, especialmente das pessoas que se
encontram em lugar elevado, € horrivel. [...] Tossir para ocultar o som
explosivo: aqueles que, porque estdo embaragados, ndo querem que 0 vento
explosivo seja escutado, simulam um ataque de tosse. Siga a regra de
Quiliades: substitua os peidos por acessos de tosse (ELIAS apud ERASMO,
2011, p. 130)

Norbert Elias (2011), em sua obra “O processo civilizador: uma histéria dos
costumes”, demonstra que o controle das fungbes corporais foi um fator primordial na
construgdo de um modo “nobre” de ser. A posteriori, com a necessidade da burguesia de
alcancar o status que ndo possuia, 0s modos nobres foram sendo imitados por esta classe que
passou a também utiliza-los. Com a urbanizacdo e consequente contato entre burguesia e
demais classes, bem como o advento da educacéo estatal, esta forma de se portar foi sendo

ndo so divulgada, mas também exigida durante o convivio social.

O controle mais rigoroso de impulsos e emogdes € inicialmente imposto por
elementos de alta categoria social aos seus inferiores ou, no maximo, aos
seus socialmente iguais. SO relativamente mais tarde, quando a classe
burguesa, compreendendo um maior nimero de pares sociais, torna-se a
classe superior, governante, € que a familia vem a ser a Gnica — ou, para ser
mais exata, a principal e dominante — instituicdo com a fungdo de instilar
controle de impulsos. S6 entdo a dependéncia social da crianca face aos pais
torna-se particularmente importante como alavanca para a regulacdo e
moldagem socialmente requeridas dos impulsos e das emogdes (ELIAS,
2011, p. 137).

A infancia tornou-se o periodo em que a introducdo desses modos é essencial, sendo
que a falta ou falha desses modos s é suportada em criangas, e assim mesmo em criangas
pequenas. Eduardo e sua reacdo sdo provas disso: ele j& sabe que uma crianca de cinco anos
nao deveria mais “peidar” na frente das outras pessoas, essa crianga deveria ter “segurado”,
ou mesmo “disfarcado”, como no manual de etiqueta de Erasmo de Roterdd. Além de falta de
educacao/civilizagdo, o ndo controle das fungdes corporais em nossa atual sociedade é tido

como falta de respeito para com o outro. O sujeito que ndo procede dessa forma torna-se
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“insuportavel” para o convivio social: “a crianga que ndo atinge o nivel de controle das
emocdes exigido pela sociedade ¢ considerada como ‘doente’, ‘anormal’, ‘criminosa’, ou
simplesmente ‘insuportavel’, do ponto de uma determinada casta ou classe e, em
consequéncia, excluida da vida da mesma” (ELIAS, 2011, p. 140. Grifos do autor).

Os modos, educacdo, civilizagdo e respeito repassados em 1500 por Erasmo foram
depurados e transmitidos através dos tempos as criangas pelos pais, pela igreja, pela escola e
pela sociedade em geral, de modo que com essa continua transmissdo novas necessidades
educacionais foram surgindo para atender as demanda atuais. Mannheim (1982) analisa a

transmissao de cultura através das geracdes da seguinte forma:

a) novos participantes do processo cultural estdo surgindo, enquanto;

b) antigos participantes daquele processo estdo  continuamente
desaparecendo;

c) Os membros de qualquer uma das geragdes apenas podem participar de
uma se¢do temporalmente limitada do processo historico, e;

d) E necesséario, portanto, transmitir continuamente a heranca cultural
acumulada;

e) A transicdo de uma para outra geracdo € um processo continuo.
(MANNHEIM, 1982, p. 74).

Certa vez, perguntei as criangas sobre lixo no chdo. Luana disse que seria pecado
jogar lixo no chdo e Bia, que era proibido. As respostas provavelmente aludem ao meio que
Ihes ensinou a cultura de néo jogar lixo no ch&o. Por exemplo: Luana pode ter ouvido em sua
igreja sobre polui¢do, bem como Bia pode ter ouvido na TV algo sobre alguma condenacéo

sofrida na justica por algum poluidor do meio ambiente.

Nagila: Que dever vocé tem?

[...]

NA&gila: Dever... dever de jogar lixo no chao?

Regisvam: nao!

Négila: Isso é o qué?

Bia: Proibido!

Luana: Pecado!

Nagila: Pecado? rsrs ... é falta de educacao? O que que é iss0?

Bia: E porquisse!

NA&gila: Entdo, é dever nosso, por exemplo... vocé chupa um picolé, é seu dever fazer o qué?
Raquel: Jogar no chéo!

Nagila: Jogar no chdo?! rsrsr

Eduardo: Jogar no lixo!

Négila: E dever jogar onde Raquel?

Raquel: No lixo... [com a cabega baixa, parece estar com vergonha...]

Néagila: Que bom! espera um pouquinho... deixa eu ver com a Raquel... s6 um minutinho...
Raquel, o que mais voceé faz quando chupa uma balinha? vocé faz o qué?
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Raquel: Jogo no lixo também...

Néagila: E dever joga no lixo? Se vocé jogar no chio o que acontece?

Raquel: Nio sei...

Bia: Vai poluir o meio ambiente!

Nagila: N&o sabe... vai alguém te chamar de porca?

Raquel: Vai... rsrsrs

Négila: Se vocé jogar no chdo?

Raquel: Ha-ham...

Négila: Vocé gosta que o povo fale assim: “Oh, Raquel, sua porca! Cata isso!” N&o € legal, né?
Raquel: Né... rsrsrsrs

Assim, através da sucessdo de geragdes, vista acima em Mannheim (lbidem),
observamos que a falta de educacdo em 1500 certamente ndo incluia a complexidade de
situacBes que sdo assim consideradas na segunda década do século XXI. Em nossos dias, 0
desrespeito a0 meio ambiente também é considerado falta de educacdo com o outro, haja vista
ser de conhecimento geral que um meio ambiente saudavel é direito de todos. Hoje temos
tantas normas de conduta social para darmos conta das infindaveis formas de interacdo com o
outro, havendo inclusive normas de condutas sociais nas redes virtuais.

A fala de Eduardo, apresentada como titulo deste topico, é um fato preponderante na
aquisicdo e usufruto da cidadania em nossa sociedade. Nossas a¢des, ndo sendo cerceadas
pelo Estado, como o exemplo de Bia (é proibido!), ou por uma crenca, como o exemplo de
Luana (é pecado!), sdo, mais duramente, talvez, cerceadas pela presenca do outro, como
relembra Durkheim (2001):

E caso trate de maxima puramente morais? A consciéncia publica reprime
todos os atos que a ofendam através da vigilancia que exerce sobre o
comportamento dos cidadaos e das penas especiais de que dispde [...] Acaso
ndo me submeto as convencgdes da sociedade, se, ao vestir-me, ndo tenho em
conta 0s usos seguidos no meu pais e na minha classe, 0 riso que provocou e
a aversdo que suscito produzem, ainda que de uma maneira mais atenuada,
0s mesmos efeitos que uma pena propriamente dita (DURKHEIM, 2001, p.
32).

Isso ndo quer dizer, contudo, que o outro nos sufoca, nos limita, mas que, como a

carta posta na introducdo, escrita por Goethe, devemos superar algumas de nossas tendéncias

naturais a fim de interagir com o outro e, assim, adquirir conhecimento de carater humano.

3.5.5 Midia e infancia: educacéo, violéncia, sexo e consumo



89

As legislacdes que regulam os direitos das crian¢as no Brasil e no mundo, ECA e
DSDC, reservam destaque para um assunto bastante atual: o papel educativo das midias. Ao
mesmo tempo em que vemos essa normatizacdo com o intuito de utilizar os meios de
comunicacdo como meio formativo, observamos uma realidade onde violéncia, sexo e

apelacdo consumista ainda séo assistidos pelas criancas brasileiras.

ARTIGO 17

Os Estados Parte reconhecem a fungdo importante desempenhada pelos
meios de comunicacdo e zelardo para que a crianca tenha acesso a
informacGes e materiais procedentes de diversas fontes nacionais e
internacionais, especialmente informacGes e materiais que visem a promover
seu bem-estar social, espiritual e moral e sua satde fisica e mental. Para
tanto os Estados Partes:

a) incentivardo os meios de comunicacdo a difundir informacbes e
materiais de interesse social e cultural para a crianca, de acordo com o
espirito do artigo 29;

b) promoveréo a cooperacao internacional na producéo, no intercambio e na
divulgacdo dessas informagOes e desses materiais procedentes de diversas
fontes culturais, nacionais e internacionais;

c) incentivardo a producéo e difuséo de livros para as criangas;

d) incentivardo os meios de comunicacdo no sentido de, particularmente,
considerar as necessidades linguisticas da crianca que pertenca a um grupo
minoritario ou que seja indigena;

e) promoverdo a elaboragdo de diretrizes apropriadas a fim de proteger a
crianga contra toda informacéo e material prejudiciais ao seu bem-estar,
tendo em conta as disposi¢fes dos artigos 13 e 18 (ONU, 1990) [Grifos
meus]

Cabe aos Estados Partes a adequar suas legislacdes a diretriz geral estabelecida no
artigo acima citado, dentro de suas realidades. Assim, é possivel verificar se cada qual esta
trabalhando no sentido de conferir a midia o carater formativo exigido ou se a urgéncia do
capital em se multiplicar diante dessa gigantesca nova for¢a consumidora, chamada infancia,

possui a prioridade.

O tema crianca e midia é tipicamente desafiador porque agrupa trés aspectos
fundamentais dos direitos das criancas: acesso a informacdo, protecdo e
participacdo. Esta natureza multidimensional do direito & informagdo é
abundantemente reconhecida pela Convencédo da ONU sobre os Direitos da
Crianga em seu artigo 17, que explicita e implicitamente se refere a muitas
outras medidas reconhecidas por este tratado dos direitos humanos. Portanto,
uma década depois da adocdo da Convencdo pela Assembléia Geral da
ONU, o direito da crianga a informagdo continua sendo uma das medidas
mais complexas a ser implementada pelos paises.(DAVID, 2002, p. 37)



90

No Brasil, 0 ECA prevé que a crianca tem direito a informacdo, cultura e lazer,
porém é enfatico ao respeito, durante essa busca por esses direitos, que deve haver com
relacdo a consideragdo da crianga como “pessoa em desenvolvimento™: “Art. 71. A crianca e
0 adolescente tém direito a informacéo, cultura, lazer, esportes, diversdes, espetaculos e
produtos e servigcos que respeitem sua condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento.”
(BRASIL, 1990).

Belloni (2009) destaca o seguinte: “A partir do século XVIII, todavia, no espaco
privado, num movimento crescente que somente sera invertido no final do século XX, a
crianga vai ser ‘protegida’ das questdes adultas como o sexo e a violéncia, num sentido de
preservar o ser em formacgdo e forma-lo para o futuro, quando entdo se transformaria em
cidaddao” (BELLONI, 2009, p. 116. Grifo da autora), e certamente é essa a intengdo do
legislador do ECA quando narra a crianga como pessoa em desenvolvimento. Porém, com o
advento e popularizacdo das midias de massa na década de 1970, principalmente com 0 uso
da TV, esses assuntos — sexo e violéncia —, que, foram sufocados durante a Modernidade
passam a fazer parte da vida das criancas novamente (POSTMAN, 1999).

Porém, uma diretriz, por mais completa e adequada que seja, sem suas devidas
retaliagdes em caso de descumprimento, acabara trazendo descrédito a ela e a suplantagdo das
necessidades reais: 0 que se quer € uma boa legislacdo ou uma legislagdo que funcione?
Assim, sendo a resposta a pergunta colocada acima o adequado funcionamento da legislacéo,
necessitamos que esta seja revisitada para que, de fato, além de um carater formativo, as

midias ndo exponham as criangas a excessos de sexo, violéncia ou consumismo.

As midias sdo personagens importantes na vida familiar, e o acesso cotidiano
a elas desestabiliza a fronteira entre as esferas publica e privada, entre a
infancia e a idade adulta (por exemplo, a relacéo estabelecida entre o adulto-
que-sabe e a crianga-que-ndo-sabe), criando condi¢cBes novas nas quais a
dependéncia das criangas se torna problematica, pois elas ganham autonomia
e sua participacdo pode ser construida e ampliada numa perspectiva da
formagdo para a cidadania ou simplesmente numa perspectiva de mercado
(BELLONI, 2009, p. 135 e 136).

No tocante a este assunto, criangas expostas a violéncia através da midia, certa vez

fui surpreendida pelo esclarecimento de Eduardo.

Négila: O que vocés acham que tem na cidade?
Eduardo: L& tem um bebu Ia...
Regisvam: Estuprador, ladrao...
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Négila: Néia, o que vocé acha que tem na cidade?

Néia: Ladréo...

Bia: Eu acho que tem... eu acho que tem... eu acho que tem... sequestradores... Eu acho que tem
gente que pega as criangas para matar, né? E vende os 0rgaos...

Eduardo: Esquartejar também...

Bia: E... esquartejar, sequestrar...

Nagila: O que que é esquartejar?

Bia: Matar a crianca...

Eduardo: Nao!!! [E com as m&os, Eduardo continua demonstrando o que é esquartejar] E cortar os
bragos, as pernas, a cabeca...

Bia: Igual fizeram...o golero...

Eduardo: Igual fizeram com...

Bia: O golero fez com a menina e jogou 0s 0ssos para 0s cachorros comer...Isso eu acho...
Eduardo: Isso é barbaridade!!!

Bia: Além disso, acho que tem muito mais coisa la na cidade que eu ainda nem vou conhecer, por
causa que as vezes uma pessoa... Deu na televisdo um dia que... tipo... surgiu uma nova droga, né?
Mesmo que eu percebi que a droga é tipo o sequestradores: sempre vai surgir alguma coisa mais
dificil...

Regisvam: Mais pesada...

Bia: Porque nunca vai acabar...[posteriormente Bia fala que seu tio é dependente quimico e que este
fato causa muito sofrimento a sua familia, inclusive ela mesma ja o levou para a igreja como
tentativa de ajuda].

O caso em questdo, trazido por Eduardo, foi discutido massivamente pelas midias
impressas, faladas, televisiva e na Web e ficou conhecido como o caso do goleiro Bruno. Na
midia, 0 que comovia a maioria dos espectadores eram trés aspectos da situacdo: o fato de um
atleta que financeiramente recebe muito mais do que a maioria dos brasileiros ser acusado de
homicidio para tentar livrar-se de pagar pensao alimenticia; o fato de o acusado tratar-se de
um goleiro titular do segundo maior time de futebol do Brasil, de origem extremamente pobre
e que possuia, devido a sua atuacdo no futebol, diversas casas de luxo, propriedade rural,
enfim, um homem bastante rico cuja infancia foi de pobreza e privacdo; e o fator mais
dramatico que foi a forma como Elisa, a vitima, em tese, foi morta (esquartejada, apds
permanecer em carcere privado. Ao final do esquartejamento, o algoz teria pego seus restos
mortais e entregue para cdes comerem como forma de “livrar-se” das provas materiais). Tanto
Bia quanto Eduardo mostraram terem sido expostos ao “caso do goleiro Bruno”, porém, Bia
disse que esquartejar € matar a crianca, ou seja, o caso chamou-lhe a atencdo, porém, ela ndo
compreendeu tudo que viu e ouviu a respeito, pois, como afirma Corsaro (2009), “Embora a
crianca desempenhe um papel ativo na producdo de rotinas culturais com adultos, elas
geralmente ocupam posi¢Oes subordinadas e sé@o expostas a muito mais informagédo do que
elas podem processar e compreender” (Ibidem, p. 128).

Da fala de Eduardo salta ainda seu comentario sobre a forma de matar narrada no

caso. Para ele, foi uma barbaridade, ou seja, em uma sociedade avancada, até para se cometer
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um crime, existe uma forma civilizada: matar alguém, cortar-lhe em pedacos e jogar-lhe para
o0s cachorros ja ndo é admitido!

Mais adiante, no mesmo excerto, Bia exp0e ter visto na TV que ... surgiu uma nova
droga, né? Provavelmente, ela esta falando do surgimento do oxi, uma droga que possui valor
venal mais baixo (com doses, ou “cabecinha”, “néia”, como ¢ popularmente conhecido, a
partir de R$ 1,00), e segundo os especialistas na area, com maior poder de dependéncia e mais
destrutiva do ponto de vista organico. Bia apresentou certa informacdo sobre a nova droga,
porém ja convive com a realidade de ter um dependente quimico em sua familia. Segundo a
menina, ela prdpria ja tentou auxiliar no tratamento de seu tio ao leva-lo para a igreja com sua
mde, revelando, ainda, que o fato j& causou bastante sofrimento para sua familia.

Evitando ao maximo o “senSo comum demonizante” da rela¢do midia-crianca de que
trata Buckingham (2007), ainda é possivel verificar que o temor dos pais, professores e igreja
em relacdo ao contedo dos programas assistidos pelas criangas ndo é um desideratum.
Porém, é necessario construir mesmo um cenario complexo que dé conta de demonstrar que

sexo e violéncia ndo chegam as criancas somente pela midia:

Esse tipo de conexdo entre uma midia “ruim” e a criminalidade violenta
tornou-se parte de um senso comum demonizante ao qual muitos politicos e
outras pessoas recorrem com facilidade quando procuram demonstrar
autoridade e responsabilidade morais — aproveitando para afastar a atencéo
publica de causas mais profundas da violéncia na sociedade. As propostas de
regulamentacédo da violéncia na midia tendem a enfrentar menos oposic¢éo do
gue a tentativa de lidar com outras questbes que contribuem mais
significativamente para as causas de crimes violentos, tais como a pobreza e
a desintegragdo familiar — ou como, nos Estados Unidos, o facil acesso a
armas letais. (BUCKINGHAM, 2007, p. 179. Grifo do autor).

A realidade vivida pelo Brasil e por outros paises revela que realmente esta ndo é

uma questdo prioritaria.

A partir de janeiro de 1999, o Comité para os Direitos da Crianga analisou
aproximadamente 100 relatérios de Estados membros, e o resultado deste
trabalho mostra que apenas alguns paises adotaram legislacdes apropriadas
que refletem completamente as medidas do artigo 17 da Convencdo. Muitos
paises tém leis que protegem a crianga de informacdes prejudiciais, mas
essas leis raramente cobrem a midia privada cuja acéo é cada vez maior, bem
como as novas tecnologias, que parecem ser raramente reguladas por normas
legais. Além disso, essas leis em geral ndo se referem a midia transnacional
de empresas sediadas no estrangeiro. Mais raramente ainda, 0s paises tém
leis que garantem o acesso a informacdo e promovem a participacdo da
crianca na midia. (DAVID, 2002, p. 38)
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Em outro trecho da pesquisa, que tratava especificamente de consumo, chamou

minha atencdo a forma exata com que as criangas reproduziram o comercial de um produto

destinado ao publico infantil, um iogurte chamado “Danoninho Ice”.

Nagila: E vocé, Raquel? Raquel, que vocé gosta de comprar?

Raquel: H&?!

Négila: Que que vocé gosta de comprar?

Raquel: Bolacha...

Nagila: Bolacha?

Raquel: Bolacha, Toddy...

Négila: Toddy? E vocé?

Luana: Eu falo: “Pai, compra, compra!” Como chama o negocio que vocé falou?

Nagila: Danone?

Luana: E, dai eu falo: “Pai, compra Danone!” Dai, ele compra e eu coloco no congelador. ..
Nagila: Tem um de picolé, né?

Luana: As duas guria veio l4 quando meu pai chegou e flup!!! [risos]

Négila: Mal seu pai chegou da compra, ela ja catou?

Luana: Dai, ela comeu tudo e ndo deixou o negocio gelar...

Nagila: Haaa! O bom dele € deixar gelado, né?

Luana: E, é bom...

Négila: E onde vocé descobriu esse, esse...?

Bruno: Danone gelado?

Négila: E...

Luana: Televiséo!

Eduardo: Haaa... E Danoninho Ice, vende 14 no Tropical...[rede de supermercados de
Rondondpolis]

Négila: Danoninho Ice?

Bruno: E.

Nagila: O nome do negdcio é Danoninho lce?

Bruno: E.... vocé pde a pazinha e pde no congelador, e tira e forma um picolé!

Négila: Onde vocé viu isso?

Bruno: L& no Tropical...

Luana; E. Passa na televisdo, tia.

Nagila: Na televisdo? Mas em que programa passa isso ai?

Luana: Ha3aaa...No canal 10!

Bruno: No canal 10?

Négila: Dez é o qué? SBT?

Bruno: Na Globo...

Regisvam: Na Globo... e no SBT de vez em quando passa...

Nagila: Como que € a propaganda desse negocio, ai?

Luana: Al, tinha, ta tudo gelado...

Eduardo: Passa o Dino mostrando o Danoninho Ice...

Bia: N&o, ndo passa! Passa ele, passa ele, ai... que... “ai que calor, queria muito sorvetinho!
Dino!!"” Dali, dai ele Dinooo, dai, dai, fala assim: - “Tenho uma novidade pra vocés”, Dai fala o
nome, dai chego, chego, dai fala o0 nome Danoninho Ice, da, dai, dai, fala, dai fala assim: -
“Quando vocé coloca no congelador a pazinha, muda de cor”...

Négila: E ai?...

Luana: Ta tudo gelado I3, ai, dai, ele fala: - “Que calor!” Ai tava tudo gelado I3, ai,... ai ... ai, poe
ele na janela...

Néagila: Na neve?
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Luana: Ai, pde na janelinha 4, ai o pinguim tenta pegar, ele tentou...

Nagila: Deixa eu falar uma coisa pra vocé, Luana... Todo mundo que viu essa propaganda?
Luana: Ha, ha!

Bia: E...

Nagila: Deixa eu falar pra vocés... Raguelzinha, senta amor, pode sentar... hein? Deixa eu falar
pra vocé, Luana. Vocé pediu pra sua mae, assistiu a propaganda, Vocé pediu pra sua comprar, ai
comprou e 0 que aconteceu?

Luana: Foi l4 e compra, dai as guria catou tudo.

Nagila: N&o espero gelar?

Néia: Mentira, mentira...

Luana: N&o! Nédo congelou! Ela catou todos os dois. Mamae falou: - Deixa! Ele tem que
gelar!Depois as guria que catou...

O modo como as criangas reproduziram o conteldo da propaganda, bem como a
briga que narraram porque uma delas ndo seguiu as instru¢des postas no comercial televisivo
(segundo Luana, Néia retirou o Danoninho Ice do congelador antes que a pazinha mudasse de
cor) demonstram que a preocupacdo da equagdo crianca+midia resultar apenas em sexo e
violéncia estd longe de ser conclusiva . A questdo do consumo, nesta resultante, é tdo

preponderante quanto as outras duas.

Em se tratando especificamente das relagdes de criangas e adolescentes com
as midias, € urgente focalizar nossos esforcos no sentido de criar condi¢des
para a formagao — que é sempre e fundamentalmente uma autoformacéo — do
usuario critico e criativo das “tecnologias da mente”, que invadem a vida
cotidiana e o imaginario de todos e, em especial, das novas geragdes. Um
dos objetivos mais almejados pela industria cultural sempre foi cativar o
maximo de pessoas, durante um maximo de tempo e com o mMAximo
envolvimento fisico e psicoldgico. O radio e o cinema eram meios bastante
impregnantes, como mostra 0 importante papel que desempenharam na
historia recente, tanto ideolégico (propaganda politica, por exemplo, Hitler e
0 nazismo), como comercial (publicidade comercial). A televisdo aumentou
terrivelmente esta forca de impregnacdo das midias, mas ainda lhe faltava a
interatividade que os jogos (videogames) e os computadores conectados
vieram fazer. (BELLONI, 2009, p. 134 e 135).

No que tange a cidadania das criancas, seus direitos como telespectadores estdo ainda

submissos a vontade do capital em se multiplicar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio deste trabalho, houve uma certeza: falar sobre infancia e sobre
cidadania. No caminho, algumas mudancas foram realizadas, determinados aspectos desses
assuntos abandonados e outros foram surgindo, sendo, entdo, melhor explorados. Conforme
me aprofundava na bibliografia escolhida, conhecendo pesquisas cujo enfoque é a fala de
criancas, fui também tendo a certeza que era esse 0 caminho a ser seguido: construir com as
criancas o significado que compartilham de cidadania.

Porém, como recém iniciada nos assuntos da infancia — em uma viagem dupla de
conhecimento: aprender sobre a crianga no mestrado em Educacgéo, que se iniciou em marco
de 2010, e no nascimento de minha primeira filha em setembro de 2009 — aprendi nos livros,
nas aulas e, principalmente, com Maria Catharina, que além dos cuidados necessarios a
qualquer ser humano, como alimentacéo, higiene e carinho, uma crianga precisa de atencdo e
estimulo para, junto com seus pais e familiares, e mais adiante seus amigos e professores,
receber as informacgdes acumuladas pela humanidade que ndo sé servirdo de base intelectual
para a formacdo do aluno ou do profissional, mas, principalmente, para que esta pessoa possa
se relacionar com o outro, quem quer que este outro seja. E por meio da linguagem presente
desde o primeiro momento da vida que as interagcdes acontecem. A fala, o toque, o siléncio, o
choro. E com essa linguagem que construimos o conhecimento.

A primeira parada na construcdo da dissertacdo podera, com tranquilidade, fornecer a
pais, a educadores e a profissionais que lidam com criancas base nas discussdes atuais sobre
uma possivel “superprotecdo” a crianga e ao adolescente, posta no ECA atual. E mais,
demonstrar brevemente que a atual forma de cuidar e educar as criancas jA passou por
diversas transformacdes no transcorrer dos tempos que, basicamente, hoje ainda se baseia em
grande parte na forma pensada por Platdo em 300 a.C.: cuidar das crian¢as no interior de uma
instituicdo (Estado ou familia) e fornecer-lhe conhecimentos capazes de viabilizarem sua
utilizacdo futura nas engrenagens da sociedade. A legislacdo, as familias, a comunidade ainda
percebem, e talvez s6 concebam, a crianca enquanto unidade dependente de um conjunto, que
ndo pode existir — de forma adequada, saudavel — fora dele. A “superprotecdo” da atual
legislacdo acima citada, ao que pareceu ao longo do trabalho, ndo é relativa a alguma crise de
consciéncia coletiva em memoria as criangas que foram estupradas, aliciadas, abusadas, mal
tratadas e mortas ao longo da histéria, 0 que seria muito mais agradavel de concluir ap6s o
término do trabalho. Pelo contrério, é visivel que a 16gica atual de “superprotegdo” traz muito

mais uma forma barata de obter investimentos internacionais, principalmente capital
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especulativo através de bolsas de valores, ja que o indice de Desenvolvimento Humano e o
Risco Pais sdo compostos por estatisticas, como mortalidade infantil, indice de analfabetismo,
taxa de natalidade, nimeros da previdéncia social e taxa de desemprego.

Assisti, com ressalvas, a inauguragdo do programa de Governo Federal “Brasil
Carinhoso”, neste més, para acabar com a miséria e a pobreza extrema em familias que
possuem filhos de até seis anos de idade. Excelente a possibilidade, porém, a prdpria
divulgacdo do programa justifica-se da seguinte forma: o gasto com essas criancas acarretara
em maior desenvolvimento ao futuro do pais.

As criancgas, assim como ndés adultos, devem ser cuidadas e valorizadas por si, pelo
ser humano que séo, e ndo pela vantagem que oferecem ou que oferecerdo. A capitalizagéo
das relacBes humanas alcancou de tal forma a infancia e suas relagcbes com outras geracoes
que ela hoje representa ndo s6 o futuro produtor de mais valia, mas uma importante e atual
fonte de renda com uma gigantesca rede de profissionais especializados em seus cuidados,
educacao e entretenimento. Além disso, ha uma gama de produtos e servigos especificamente
voltados ao consumo desse publico, que ndo paga diretamente por eles, mas possui pais que
“devem” fornecé-los aos seus filhos, e assim, estardo proporcionando a estes uma infancia
adequada para seu promissor desenvolvimento.

Os trabalhos em Ciéncias Humanas que estudam a socializagdo da inféancia
obtiveram mudangas substanciais, a partir da década de 1970. Essas inovaces trazidas pelas
pesquisas estdo ainda em processo de disseminacao e poucos poderiam ser exemplificados em
termos praticos, na construcdo de novas legislacdes ou mesmo novas condutas dos adultos em
relacdo a crianca. Observamos ainda hoje comportamentos que excluem, que minimizam, que
humilham o ser humano baseados na concepcdo de competéncia e capacidade cujo ser de
referéncia, tido como completo, € um homem adulto, heterossexual, branco, e que ndo seja
portador de necessidades especiais. A esse sujeito, a existéncia e 0 gozo de todos os direitos e
possibilidades; aos outros que ndo se encaixam nesse perfil, direitos pela metade e, em alguns
casos, direitos frageis, acompanhados de politicas afirmativas provocadoras de discussdes
politicas que abafam a necessidade de discutir assuntos de maior relevancia. Sdo recentes 0s
conceitos de cultura de pares e reproducdo interpretativa, surgidos em estudos da sociologia
da infancia e ainda muito pouco disseminados. Esses conceitos, uma vez internalizados pelos
adultos, certamente permitir-nos-iam observar as criangas em suas relacfes de forma
diferente, concebendo-as, desta feita, como capazes de criar, recriar e disseminar cultura. O
impasse das pesquisas cientificas que embasam comportamentos eurocéntricos ou

falocéntricos tende, de maneira paulatina, a se dissolver em virtude da abertura académica que
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hoje possibilita a estudiosos, das mais variadas origens, pesquisarem questdes nao
interessantes aquele grupo citado anteriormente. E, assim, multiplicam-se estudos feministas,
estudos étnicos e, mais recentemente, estudos da infancia. E clara ainda a defasagem desse
ultimo, ja que estudos da infancia ndo sdo conduzidos por criancas, e apenas em alguns casos,
elas sdo ouvidas. Mesmo assim, nota-se que, academicamente, a infancia tem ocupado uma
posi¢do mais digna, relativamente a anterior. Na Sociologia, por exemplo, o papel de sujeitos
em formacao, responsaveis por doengas sociais, como o0 crime, a pobreza, a violéncia (as
teorias deterministas, por exemplo, narram que uma crianca filha de um criminoso, ou que
tenha convivido em um ambiente de crimes, os cometera em sua vida adulta e causara 0s
problemas sociais acima postos em sua comunidade) esta dando lugar ao papel de sujeitos
capazes de produzir cultura e dissemina-la, tal qual os adultos.

E certo que 0s varios meses em que passei indo ao Sitio Farias e visitando Néia,
Luana, Raquel, Regisvam, Eduardo e Bia ndo resultaram apenas nos trechos trazidos e
discutidos teoricamente nesta dissertacdo. Além de conteldo para a pesquisa, houve muito
mais interacdo do que a possivel ou cabivel de se apresentar nesta modalidade de trabalho.
Em uma analise mais detida, percebo que o que acabei trabalhando como dados foram as
respostas mais inesperadas que obtive: um peido, um discurso feminista, um discurso
classista, e uma aula do significado da palavra esquartejar. E comum, ao construir um
questionario ou roteiro de entrevistas, como foi meu caso, 0 pesquisador que conhece seus
sujeitos de pesquisa pré-conceber as respostas. Inclusive, construir perguntas cujas respostas
Ihe interessem ou lhe sejam mais simples de transformar em dados. Porém, aquelas criancas
fugiram a qualquer expectativa que eu ousasse construir. Além de ndao me dizerem
diretamente o que eu gostaria de ouvir para transcrever e teorizar na dissertacdo, com base nos
livros que li (a este exemplo, nenhuma delas me respondeu o que € cidadania, ou 0 que € ser
cidaddo), elas disseram e fizeram coisas que eu ndo havia sequer cogitado. Porém, com suas
respostas instigantes, aquelas criangas mostraram que com o que viram e ouviram dos pais, na
midia, na escola, dos familiares e amigos, construiram uma base sobre o que € ser cidaddo e a
forma de exercer a cidadania em uma sociedade chamada democratica: respeitando o outro,
independente do género; tendo o direito de expressar-se livremente e de forma igualitaria;
tendo o direito de ir e vir para conhecer seu espaco e seu semelhante; sendo civilizado no trato
com o outro.

A Raquel, Néia, Luana, Regisvam, Bia e Eduardo, 0 meu imenso e eterno muito
obrigada pelas surpresas, pelo aprendizado e o meu mais sincero desejo de que eles sejam

sempre esses maravilhosos cidad&os brasileiros!
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Aos professores, pais, amigos, familiares e profissionais, em geral, que convivem
com criangas, meu intuito de que remetam seus olhares a possibilidade de conceber a crianca
como um ser capaz de aprender e de ensinar, de vé-las e percebé-las como sédo hoje e nédo
como um projeto a ser desenvolvido. Que todos nds possamos ndo SO rogar por NOssos
direitos, mas perceber que liberdade, respeito e cuidado sdo anseios do ser humano e nédo
apenas dos adultos. Que nossas legislacdes ndo sirvam apenas como respostas aos Orgaos
internacionais, mas que sejam interpretadas em beneficio dos meninos e meninas do Brasil.
Caso contréario, estaremos a perpetuar o que o poeta Renato Russo profetizou ainda no século

passado:

Ninguem respeita a Constituicao

Mas todos acreditam no futuro da Nacéo
Que pais é esse?

Que pais é esse?
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APENDICE | - ROTEIRO DOS GRUPOS DE DISCUSSAO COM AS CRIANCAS

1° Encontro

Temas: Educacdo e Familia.

Roteiro: Onde estudam/ Se além da escola estudam em outro lugar/Quem escolheu a
escola/Por que estudam 14/0O que costumam fazer na escola/O que mais gostam na escola/O
gue menos gostam na escola(por qué)/Com quem véo a escola/Como véo a escola/Com quem
mais gostam de estar na escola/O que mudariam na escola (Por qué).

Com quem moram/Quem faz parte de sua familia/O que mais gostam na sua familia/O
que menos gostam na sua familia/O que costumam fazer com sua familia/Com quem mais

gostam de estar na familia (Por qué)/O que mudariam em sua familia(Por qué).

2° Encontro

Tema: Cidade (ir e vir).

Roteiro: O que ¢ a cidade/O que existe nela/Onde mais gostam de ir (no ‘mundo todo’
e em Rondondpolis)/Onde costumam ir com mais frequéncia/Com quem andam quando véo
a cidade (centro)/Onde costumam brincar e\ou divertir-se/Que passeio acham mais
legal/Andam de 6nibus, de carro, de motocicleta, ou a pé quando estdo na cidade/O que
costumam fazer 14/Que esportes praticam/ O que acham do lugar onde moram/O que mais
gostam do lugar onde moram (Por qué)/O que menos gostam (Por qué)/O que mudariam no

lugar onde moram (Por qué)/O que mudariam na sua cidade (Por qué).

3° Encontro

Temas: Justica e Seguranca.

Roteiro:Ja viram alguma briga/Quando alguém briga com o outro, ou pega alguma
coisa do outro, o que deve acontecer/quem deve cuidar das pessoas que brigam ou pegam as
coisas dos outros sem pedir /Ja viram alguém ser preso (Por qué)/Quando alguém bate no
outro, maltrata os bichos, pde fogo nas plantas, pega coisas dos outros, o que deve ser
feito/Quem devem chamar/O que é crime para vocés/O que acha que deve ser feito para

acabar com o crime.

4° Encontro

Temas: Midia e Consumo.
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Roteiro: Que programas assistem na televisdo/O que mais gostam na televisdo(Por
qué)/ O que menos gostam (Por qué)/ O que mudariam na televisdo (Por qué)/Usam o
computador (Para que, quando, quanto tempo, onde, acompanhado por alguém)/Jogam algum
jogo de video game (qual jogo, em que console)/ Suas familias gostam que joguem (alguém
joga com vocés).

{relacionar o nome dos jogos e programas de TV aos produtos consumidos}

Fazem compras com os pais (em que lugar, o que costumam comprar)/O que mais
gostam de comprar/O que pedem para os pais comprarem (e eles compram mesmo)/Quando
alguém ndo quer comprar o que pedem, o que fazem para convencé-lo/Quando ndo consegue

comprar aquilo que quer, o que sentem.

5% Encontro

Tema: Cidadania: direitos e deveres

Roteiro: O que é ser cidaddo para vocés/\VVocés acham que sdo cidadaos (Por qué)/As
criancas sdo cidadas (Por qué)/O que € ter direitos/Criancas tém direitos (Quais)/ Eles sédo
respeitados/O que se deve fazer quando eles ndo séo respeitados/O que é ter deveres/O que
acontece quando as criangas ndo cumprem seus deveres/O que é melhor: ter direitos ou
deveres (Por qué)/VVocés gostariam de ter uma vida diferente (Como)/O que vocés mudariam

no mundo.



108

A

APENDICE Il - IMAGEM DO FARIAS

Imagem: Google Earth
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APENDICE IlI- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(YT
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> <>
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1970

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE F}ONDONOPOLIS
MESTRADO EM EDUCAGCAO - PPGEdu

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Pais das Criancas)

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) para participar, como voluntério, da

pesquisa “Infancia e Cidadania: o que dizem as criangas?”.

Apbs ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar
que seu(sua) filho(a) faca parte do estudo, assine ao final deste documento, que
estd em duas vias, uma delas € sua e a outra é do pesquisador. Caso vocé nao
aceite que ele(ela) participe, ndo terd nenhum prejuizo em sua relacdo com o

pesquisador ou com a instituicdo que neste ato ele representa.

O objetivo desta pesquisa € estudar o que as criancas pensam acerca da

cidadania e questfes a ela ligadas.

Neste trabalho, seu(sua) filho(a) participard de entrevistas coletivas, com
outras criancas do bairro Residencial Farias, com a pesquisadora, aluna do
Programa de pos-graduacdo da UFMT/Rondondpolis. Serédo utilizadas filmagens das
conversas com as criancas, por isso, € importante deixar claro que essas imagens
serdo vistas por outras pessoas, além da pesquisadora e sua equipe, ou seja, as
filmagens deverdo ser divulgadas para outras pessoas que estejam fora da

pesquisa.

N&o ha riscos na participacdo de seu(sua) filho(a) na pesquisa.
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Os beneficios para vocé, como responsavel pela crianca, é contribuir para
gue os estudos sobre o desenvolvimento das criangcas avancem e permitam uma

educacdo mais adequada as experiéncias que elas hoje possuem.

Os dados serédo divulgados com os nomes das criangas, acompanhados
pelas imagem delas. Para isso, ser&o informados os nomes dos participantes.

Vocé receberad uma copia deste termo onde tem o home, telefone e endereco
do pesquisador responsavel, para que vocé possa localiza-lo a qualquer momento:
Nagila de Moura Branddo Seganfredo, aluna do Programa de Pds-Graduacao
da UFMT/Rondondpolis, telefone institucional (3421-1289), celular (9222-4840),

email (nagila@pm.mt.gov.br), endereco: Av. Gov. Julio José de Campos, n° 8,

Coophasem, Rondonépolis, Mato Grosso.

Em caso de davida, vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa do
Hospital Universitario Julio Miller/UFMT, pelo telefone (65) 3615- 8254, com a Prof?

Shirley F. Pereira (coordenadora).

Considerando os dados acima, CONFIRMO estar sendo informado(a) por
escrito e verbalmente dos objetivos desta pesquisa e em caso de divulgacao, de

acordo com o que foi apresentado, AUTORIZO a publicagéo.

RG N , declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da
participacdo de meu(minha) filho(a) na pesquisa e concordo que ele(a) participe.

Assinatura do responsavel:

Nagila de Moura Brandéao Seganfredo - Pesquisadora



