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RESUMO

Esta dissertacdo, vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo
(PPGEdu/CUR/UFMT) na linha de pesquisa Formacdo de Professores e Politicas Publicas
Educacionais, teve como principal objetivo a analise do contetdo das produgdes académicas
nacionais e internacionais, no periodo correspondente aos anos de 2004 a 2017, que discutem a
atuacdo educativa de éxito, denominada Grupos Interativos, cuja sistematizacao se viu atrelada
aos seguintes objetivos especificos: identificar o conceito de grupos interativos abordado nas
publicacbes nacionais e internacionais; sistematizar o conhecimento produzido sobre grupos
interativos e suas contribuices para superacdo das desigualdades sociais e melhoria dos
resultados deaprendizagemediscutiraslimitacbesdaproposta de grupos interativos evidenciadas
nas producgdes académicas. Os grupos interativos consistem em uma proposta educacional que
visa estabelecer agrupamento heterogéneos de alunos, em que sdo realizadas atividades de
fixacdo de conteudos anteriormente trabalhados em aula. A ideia central da proposta é contribuir
com superacao dos indices de fracasso escolar e segregacao social. Este modelo educativo esta
em consonancia com as teorias cientificas em nivel internacional, destacando dois importantes
fatores para o processo de ensino e aprendizagem: as interagdes e a participacdo da comunidade.
A relevancia social deste trabalho reside no enfoque dado a proposta de grupos interativos —
que visam promover o éxito dos alunos, a participagdo social e politica, em particular entre
grupos sociais vulneraveis a exclusdo social. Uma vez que existem poucos estudos sobre o
tema, esta pesquisa pode contribuir com as escolas que querem desenvolver tal proposta. Cabe
ressaltar que a base teorica utilizada para a revisdo bibliogréfica inclui livros, artigos,
dissertagdes e teses, visando percorrer um material que expressasse informacdes de referéncia
ao estudo da temética, avaliando as contribuigdes e lacunas ainda presentes ao que se refere ao
tema proposto. No tratamento dos resultados recorremos a abordagem de carater bibliogréafico,
aliado as técnicas de “Analise de Conteudo”. Entre as principais contribui¢des tedricas que
subsidiam esta pesquisa destacamos a Teoria da Acdo Comunicativa, de Jurgen Habermas
(1987); o conceito de dialogicidade de Paulo Freire (1968); e ainda, as contribui¢cdes do
interacionismo simbdlico da filosofia norte-americana de George Herbert Mead (1973). Com
base nos resultados desta pesquisa pode se afirmar que a implantacdo dos grupos interativos
promove a superacdo do fracasso escolar a medida que desencadeia, por meio das interagdes

sociais estabelecidas em sala, a aceleracdo da aprendizagem das criangas.

Palavras-chave: Grupos Interativos. Dialogo. Interacdo. Anélise de conteudo.



ABSTRACT

Thisthesis, linked to the Graduate Studies in Education Program (PPGEdu/CUR/UFMT) in the
research line of Teacher Education and Educational Public Policies, had as main objective the
content analysis of the national and international academic productions, which discuss
successful educational actions called Interactive Groups, whose systematization was tied to the
following specific objectives: identify the concept of Interactive Groups addressed in national
and international publications; systematize the produced knowledge on Interactive Groups and
its contributions to overcoming the social inequalities and the improvement of the learning
results. Interactive Groups consists of an educational proposal which aims at establishing
heterogeneous grouping of students, in which activities of fixation of the content previously
worked on in class are conducted. The main idea of the proposal is to contribute with
overcoming the indices of school failure and social segregation. The educational model is in
line with international scientific theories, highlighting two important factors for the process of
teaching and learning: the interactions and the participation in the community. The social
relevance of this work lies in the focus given to the proposal of interactive groups — aimed at
promoting student success, social and political participation, particularly among social groups
vulnerable to social exclusion. Since there are few studies on the subject, this research can
contribute to schools that want to develop such a proposal. It is worth highlighting that the
theoretical base utilized for the bibliographical review was conducted in books, articles, thesis
and dissertations, aiming to cover a material that expressed information of reference to the study
of the theme, assessing the contributions and the gaps still present in what is referred to the
proposed theme. In treating the results, we consulted on the approach of bibliographical
character, allied to the techniques of “Content Analysis”. Among the main theoretical
contributions which subsidize this research we highlight the Theory of Communicative Action
of Jirgen Habermas (1987); the concept of dialogicity of Paulo Freire (1968); and still, the
contributions of the symbolic interactionism of the North American philosophy of George
Herbert Mead (1973). Based on the results of this research it can be affirmed that the
implementation of the Interactive Groups promotes the overcoming of school failure as it
unleashes, by means of social interactions established in class, the acceleration of the learning
of the children.

Keywords: Interactive Groups. Dialogue. Interaction. Content analysis.
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INTRODUCAO

O processo de escrita da introducdo de uma pesquisa pode se tornar algo tdo complexo
quanto a propria pesquisa. Isso porque elaborar uma sintese que descreva o cerne do que sera
discorrido nos capitulos seguintes sem que se torne uma breve transcricdo, emaranha-se em
lembrancas motivacionais que a todo o momento nos fazem lembrar da trajetéria de auto-
incentivo e auto-questionamento necessarios para que tais estudos pudessem se desenvolver.

Isto posto, o que apresentamos é uma releitura das indagages teoricas e pessoais que
nos conduziram pelo caminho arduo, mas gratificante, do pesquisar, permitindo que o leitor
possa identificar a trajetoria que se fez até que se alcangasse a “ilha de Itaca, ao final dessa
grandiosa Odisséia’.

Como ponto de partida, retomamos alguns acontecimentos que contribuiram para o
desenvolvimento e reorganizacdo social em seus mais variados aspectos, entre 0s quais
destacamos a Revolucgdo Industrial, que inaugurou a Idade Contemporanea, trazendo consigo
transformacoes sociais, culturais, politicas e econémicas, bem como descobertas cientificas que
promoveram mudancas nos modos de producéo e na construgdo do conhecimento.

Essas mudancas proporcionaram um questionamento no modo pelo qual se organizava
a educacdo, promovendo uma alteracdo no modelo educacional de ensino. Deste modo,
enquanto no modelo tradicional, o enfoque € direcionado ao papel do professor, em um processo
de ensino e aprendizagem baseado na memorizagdo dos contetidos e na autoridade disciplinar
do mesmo, o0s novos paradigmas educacionais buscam a ressignificacdo dos papeis, em uma
sociedade na qual o conhecimento e informacdes sdo difundidos a todo o momento, e a
instituicdo escolar ndo é mais a Unica detentora do saber.

Frente a esses novos desafios, torna-se necessario buscar praticas pedagogicas que
considerem o modo pelo qual o ensino e a aprendizagem séo produzidos neste atual contexto
socio-educacional, que se caracteriza pela dinamicidade e aceleragdo na veiculagdo de
informacdes, ocasionada especialmente pelos meios de comunicagéo, em especial a internet.

Deste modo, pode-se aferir que as concepcBes hegemonicas de aprendizagem,
frequentemente utilizadas, ndo sdo suficientes para responder as questdes e demandas
educacionais postas, uma vez que foram pensadas para um modelo de sociedade que se encontra
em constante transformagéo.

Assim, entendemos que as instituicbes escolares precisam repensar suas praticas e
propor agdes que considerem as especificidades do contexto em que estdo inseridas. Cabe
ressaltar que o debate a que estamos nos propondo acerca da necessidade de mudancas no
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sistema educacional, ndo pode restringir-se unicamente ao campo pedagogico, uma vez que este
ndo se desvincula dos contextos sociais em que estamos inseridos. Nessa perspectiva
asseveramos que a escola precisa transformar seu trabalho numa perspectiva mais comunitaria
e dialdgica (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012).

Para tanto, faz-se necessario que as concepgdes de aprendizagem favorecam a
integragdo entre a comunidade escolar (atores educacionais, familia e sociedade), possibilitando
a construcdo de um modelo educativo mais democratico, no qual os ajustes sdo alcangados por
meio de interacdes que visem alcancar o entendimento, onde as relagdes de poder sejam
substituidas por interaces mais dialogicas, superando os ideais de autoridade e hierarquia,
sempre muito presentes no ambito educacional.

Nesse direcionamento, a comunidade cientifica internacional, por meio da pesquisa
Includ-ED, identificou quais os modelos de organizacdo escolar apresentam maior efetividade
para 0s processos de ensino e aprendizagem e, por outro lado, quais acentuam o fracasso escolar
e a propagacéo de desigualdades entre os estudantes.

A pesquisa INCLUD-ED, realizada nos anos de 2006 a 2011 demonstra que o foco da
proposta de grupos interativos esta em promover o éxito dos alunos, a participacao social e
politica, em particular entre grupos sociais vulneraveis a exclusao social. A pesquisa INCLUD-
ED explora como os resultados educacionais influenciam oportunidades de emprego, acesso a
habitacdo a saude, e a participagdo nos espagos publicos para os integrantes desses grupos
vulneraveis, como também para todos os integrantes da sociedade (INCLUD-ED, 2011).

Entre os dados apresentados pela pesquisa citada, as formas de agrupamento que
apresentam maior frequéncia séo: 1) Mixture; 2) Streaming e; 3) Inclusion, sendo que, esta
ultima possui estreita relagdo com os grupos interativos, objeto de estudo desta dissertacao.

Grupos interativos! consistem em uma proposta educacional que visa estabelecer
agrupamento heterogéneos de alunos, em que sdo realizadas atividades de fixacdo dos
contetidos anteriormente trabalhados em aula. A ideia central do projeto é contribuir com
superacdo dos indices de fracasso escolar e segregacdo social. A atuacdo conta com a

cooperacdo de professores e voluntarios que se mostram como importantes ferramentas para o

1 O projeto Comunidades de Aprendizagem teve inicio na Espanha em 1995, desenvolvido pelo Community of
Researchers on Excellence for All (CREA-UB) e vem sendo difundido no Brasil, desde 2003, pelo Nucleo de
Investigacdo, Acdo Social e Educativa (NIASE) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR). Este modelo
educativo estd em consonancia com as teorias cientificas em nivel internacional, destacando dois importantes
fatores para o processo de ensino e aprendizagem: as interacdes ea participacdo da comunidade. Tal proposta
engloba um conjunto de atuacdes Educativas de éxito, dirigidas a transformacdo social e educativa, entre elas o
Grupo Interativo (AUBERT, 2008).
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mecanismo de aprendizagem.

Diante dos resultados positivos, o projeto Comunidades de Aprendizagem foi sendo
disseminado em diversos espacos educativos, tanto internacionais como nacionais, alcancado o
estado de Mato Grosso, no municipio de Rondonopolis, com a implantacdo do referido na
Escola Estadual Sebastiana Rodrigues de Souza, no ano de 2012, com o “Programa Educacao
Tutorial>~ PET”, sendo coordenado pela professora Dra. Eglen Silvia Pipi Rodrigues, em
parceria com a Universidade Federal de Mato Grosso — Campus Universitario de Rondondépolis.

Por intermédio do “Grupo de Estudos em Aprendizagem Dialdgica— GEAD”, da UFMT
— Campus Rondonopolis”, no qual pude conhecer a proposta de Comunidades de Aprendizagem
e 0S grupos interativos, iniciei a participacdo no projeto de ensino, pesquisa e extensdo
mencionado, o qual suscitou o interesse pelo tema, fator que originou pesquisas, publicacdes e
uma monografia titulada de “Grupos interativos: uma pratica educativa de éxito”, também sob
a orientacdo da professora Dra. Eglen Silvia Pipi Rodrigues.

O empenho e participagdo no projeto advém das experiéncias que, até aquele momento,
haviam se feito presentes em minha atuacdo profissional. Os desafios enfrentados em meus
primeiros contatos com a sala de aula fomentaram a busca por alternativas de trabalho que
atendessem de forma satisfatoria as demandas educacionais que se faziam presentes em meu
cotidiano, havendo muitas lacunas a serem preenchidas, como os conflitos entre os alunos, a
relacdo familia e unidade escolar, e ainda as divergéncias entre teoria educacional e préatica
docente.

As contribuicbes para a minha formacédo profissional enquanto bolsista do PET foram
inimeras, especialmente devido a caracteristica interdisciplinar, com a participacdo de alunos
de graduacdes diferentes, sendo Pedagogia, Letras, Matematica, Psicologia e Sistemas de
Informacdo, proporcionando um intercdmbio de conhecimento entre as diversas areas,
fomentando também condicdes ideais para a aquisi¢do de subsidios tedrico-praticos.

E por acreditarmos que este modelo educativo oferece importantes contribui¢des para
construcdo de uma educacao mais justa e igualitaria, que nos debrugamos ao estudo da tematica
de grupos interativos em Comunidades de Aprendizagem, pois compreendemos a relevancia
social de discutirmos essa proposta de trabalho que busca promover o éxito dos alunos e a

participacdo social e politica. Neste sentido, tendo em vista que existem poucos estudos sobre

2 O Programa de Educacdo Tutorial (PET) é um programa do governo federal brasileiro de estimulo a atividades
de pesquisa, ensino e extensdo universitarias, no nivel de graduacdo. Os objetivos do programa sdo: a melhoria do
ensino de graduacdo, a formacdo académica ampla do aluno, a interdisciplinaridade, a atuacdo coletiva e o
planejamento e a execugdo, em grupos sob tutoria, de um programa diversificado de atividades académicas.
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0 tema, a pesquisa ora apresentada — que organiza todas as producdes que se tem até 0 momento
sobre os grupos interativos — pode contribuir com as escolas que querem desenvolver tal
proposta educativa.

Para tanto, desenvolvemos a presente dissertacdo intitulada “Grupos interativos: uma
andlise de contetdo sobre a producdo académica em bancos de dados nacionais e
internacionais”, a qual integra a linha de pesquisas “Formagdo de professores e politicas
publicas educacionais” e estd em consonancia com os estudos desenvolvidos no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu), da UFMT - Campus Rondondpolis.

Diante da conjuntura exposta, 0 movimento que nos conduziu a esta pesquisa levou-nos
a refletir acerca da seguinte problematica: Quais as proeminéncias encontradas na producao
académica sobre grupos interativos desde a sua proposi¢do até o momento atual?

Entretanto, a partir da problematica central da pesquisa, surgiram outros pontos
norteadores, que se fizeram imprescindiveis para o desenvolvimento do trabalho, como: O que
as investigacOes sobre essa tematica revelam? Quais elementos, destacados nas producdes
académicas sobre grupos interativos, oferecem contribuices em relacdo ao éxito escolar e a
superacdo das desigualdades sociais? Quais 0s elementos considerados exclusores,
evidenciados nas publicacbes cientificas? Quais as lacunas existentes nesse campo de
investigacdo e as possibilidades de novos estudos sobre o tema?

Nesse viés, consolidou-se como principal objetivo, a analise do contetdo das producgdes
académicas nacionais e internacionais, que discutem a atuacao educativa de éxito, denominada
grupos interativos, no periodo correspondente aos anos de 2004 a 2017, cuja sistematizacédo se
viu atrelada aos seguintes objetivos especificos: 1) Identificar o conceito de grupos interativos
abordado nas publica¢cfes nacionais e internacionais; 2) Sistematizar o conhecimento produzido
sobre Grupo Interativo e suas contribui¢fes para a superagdo das desigualdades sociais e a
melhoria dos resultados de aprendizagem; 3) Discutir as limitagbes da proposta de grupos
interativos evidenciadas nas producdes académicas.

A dissertacdo encontra-se estruturada em quatro capitulos, além desta introducao e das
consideracdes finais. O primeiro capitulo apresenta 0 caminho metodol6gico adotado para a
realizacdo da pesquisa, abordando as técnicas e procedimentos da analise de contetdo utilizados
na realizacdo da analise dos dados.

O segundo capitulo dedica-se a explanacdo do objeto da pesquisa, contextualizando
brevemente a Atuacdo Educativa de Exito, denominada Grupos Interativos, destacando sua
origem, finalidades e funcionamento.

O terceiro capitulo traz as bases teoricas e metodoldgicas que fundamentam os Grupos
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Interativos, destacando a Aprendizagem Dialdgica e os conceitos de didlogo e interag&o.

No quarto capitulo sdo analisadas as produgdes cientificas, a partir das unidades de
registros identificadas no processo de categorizacdo dos dados, a fim de identificar quais as
aprendizagens que sdo promovidas através da pratica de Grupos Interativos e de que forma eles
promovem a aceleracdo da aprendizagem dos conteudos. Sao apresentados os procedimentos,
descricdes e resultados encontrados a partir da analise das producdes.

Por fim, sdo tecidas algumas consideracdes acerca dos resultados encontrados no
transcorrer deste estudo, revelando que as discussdes realizadas impulsionam e fomentam novas
deliberacdes quanto as possibilidades de pesquisa sobre os grupos interativos, afirmando a
viabilidade e relevancia da pesquisa para a comunidade académica e para os profissionais da

educacdo como um todo.
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1 O PERCURSO METODOLOGICO

Muitos sdo os caminhos metodoldgicos possiveis para se atingir um objetivo, sendo
estes enquadrados em propostas tedricas que, de acordo com cada autor, complementam e
asseveram o tema em exposicao, possibilitando a organizagéo e discusséo de dados atrelados a
aspectos que visam a credibilidade e confiabilidade cientifica.

Isto posto, a escolha metodoldgica de uma pesquisa visa ratificar o contetido posto no
decorrer do trabalho de acordo com as normas laborais da instituicdo de ensino a qual esta
vinculado, bem como a comunidade cientifica como um todo, vindo este a colaborar com o
desenvolvimento educacional, informacional e cientifico.

Nesse paradigma, 0s primeiros percursos que se desenvolveram para 0 andamento da
pesquisa estdo associados a revisao bibliografica, sendo esta considerada como fator primordial
para a compreensao do tema, determinacdo dos objetivos e da metodologia.

A relevancia da revisao bibliografica como etapa metodoldgica inicial visa estabelecer
parametros de estudo que proporcionem um prosseguimento aquilo que ja foi ou esta sendo
pesquisado, uma vez que o conhecimento cientifico possui aspectos cumulativos e, a partir da
compreensdo dos mesmos, torna-se possivel aferir os avancos e limitacbes em determinada area
de estudo.

Cabe ressaltar que a base tedrica utilizada para a pesquisa foi realizada em livros,
artigos, dissertacOes e teses, visando percorrer um material que expressasse informacoes de
referéncia ao estudo dos grupos interativos, avaliando as contribuicbes e lacunas ainda
presentes ao que se refere ao tema proposto.

Por essa via, recorremos a abordagem de carater bibliografico, tendo como método a

“Analise de Contetido”, definida por Bardin (1977) como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des, que visam obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producéo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

A opcéo pela “Analise de Contetido” se deve ao fato de tratar-se de uma técnica hibrida,
ou seja, ela mescla dados quantitativos e qualitativos, sendo estes codificados por meio do
tratamento estatistico das unidades, proporcionando assim, uma nova informacao do texto. Para
0 desenvolvimento deste metodo elencam-se trés fases distintas: 1) a pre-andlise; 2) a

exploracdo do material e tratamento dos resultados; e 3) a inferéncia e interpretagéo.
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A pré-andlise corresponde a organizagdo do material, tornando as ideias
operacionalizadas e sistematicas. Esse primeiro momento abrange outras quatro etapas: 0
contato com o material bruto; a demarcacdo do que serd analisado nos documentos; a
formulacdo das hipoteses e objetivos do texto; a referenciacdo dos indices e elaboracdo dos
indicadores (BARDIN, 1977). Em sintese, podemos descrever esse primeiro momento
utilizando-nos das palavras de Mynayo (2002):

Inicialmente procuramos fazer uma leitura compreensiva do conjunto do
material selecionado, de forma exaustiva. Trata-se de uma leitura de primeiro
plano para atingirmos niveis mais profundos. Nesse momento, deixamo-nos
impregnar pelo contetido do material. Através dessa leitura buscamos: (a) ter
uma visdo de conjunto; (b) apreender as particularidades do conjunto do
material a ser analisado; (c) elaborar pressupostos iniciais que servirdo de
baliza para analise e a interpretacdo do material; (d) escolher formas de
classificagdo inicial; (c) determinar os conceitos tedricos que orientardo a
analise (MINAYO, 2002, p. 91).

Para tanto, recorremos em primeira instancia aos principais bancos de dados nacionais
e internacionais no intuito de alcancar os objetivos propostos. A opc¢do pela escolha destes
meios de informacdo cientifica foi motivada devido ao fato de possuirem destaque no ambito
da pesquisa académica e constituirem-se por uma pluralidade tematica cuja relevancia associa-
se a uma atualizacdo temporal de trabalhos. Desse modo, elegeu-se como fonte de pesquisa 0s
seguintes meios:

e ANPED (Associacdo Nacional de P6s-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo);

e BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes);

e CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior);

e ERIC (Education Resources Information Center);

e GOOGLE ACADEMICO;

e SCIELO (Scientific Electronic Library Online);

e WEB OF SCIENCE;

e UTOPIA DREAM.

Para realizar as buscas das produgdes académicas foram utilizados descritores, 0s quais
foram selecionados com base nas defini¢cGes encontradas no Tesauro Brasileiro de Educacéo,
no Tesauro da base de dados ERIC e nas palavras-chave mais utilizadas em trabalhos que
abordam a temaética. Devido a sua abrangéncia essas bases de dados apresentaram muitos
resultados ndo condizentes com a tematica pesquisada ou se tratavam de ocorréncias repetidas,

indexadas em bancos de dados diferentes. Como solucdo da problematica, repetimos as buscas
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mediante a combinacéo de descritores e operadores booleanos®, como AND, OR e NOT, feito

isso obtivemos melhores resultados. Dentre os principais descritores utilizados podemos

destacar:

Aprendizagem AND Grupos Interativos;

Atuacdes Educativas de éxito AND Grupos Interativos;
Criagdo de Sentido AND Grupos Interativos;
Comunidades de aprendizagem AND Grupos Interativos;
Comunidades de aprendizagem NOT virtuais;

Dialogo igualitario AND Grupos Interativos;

Dimenséo Instrumental AND Grupos Interativos;

Exito escolar AND Grupos Interativos;

Fracasso escolar AND Grupos Interativos;

Grupo Interativo;

Igualdade de diferencas AND Grupos Interativos;
Inclusdo AND Grupos Interativos;

Inteligéncia cultural AND Grupos Interativos;

Interacdo AND Grupos Interativos;

Participacdo Educativa da Comunidade AND Grupos Interativos;
Participacdo politica AND Grupos Interativos;
Participacdo social AND Grupos Interativos;

Resolugéo de conflitos AND Grupos Interativos;
Solidariedade AND Grupos Interativos; e

Transformagdo AND Grupos Interativos.

A utilizagdo do operador booleano “AND” permite mesclar dois termos de busca em

uma mesma pesquisa, por exemplo, ao realizar a consulta: “Comunidades de aprendizagem

AND Grupos Interativos” 0 sistema de busca retorna apenas os trabalhos que contenham ambos

0s termos. No entanto ao utilizar-se o operador “NOT”, por exemplo: “Comunidades de

aprendizagem NOT virtuais ”, 0 sistema de busca retorna todos os itens que ndo contenham a

palavra “virtuais”.

3 Operadores booleanos “sdo palavras que tém o objetivo de definir para o sistema de busca como deve ser feita a
combinagéo entre os termos ou expressdes de uma pesquisa” (Sistemas de Bibliotecas PUC/RIO, 2016).
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A utilizagdo dos operadores booleanos foi de grande valia, tendo em vista que os bancos
de dados, utilizados na pesquisa, possuiam muitos trabalhos que tratavam do tema
“Comunidades virtuais de aprendizagem”, que apesar de possuir a grafia muito parecida com
um dos termos utilizados em nossa pesquisa, difere muito quanto ao significado.

Os trabalhos selecionados receberam um cddigo composto por uma letra e um nimero,
onde a primeira representa o tipo de texto selecionado, enquanto o nimero representa a ordem
que o trabalho apareceu nas investigacdes realizadas nos referidos bancos de dados.

Foi atribuida a letra “A” para os artigos publicados em periddicos, comunicagdes orais
apresentadas em congressos e relatos de experiéncia. Para os trabalhos de concluséo de curso
de graduacdo, atribuiu-se a letra “G” e para as teses de Doutorado a letra “T”. Sendo assim, 0
primeiro artigo encontrado recebeu o cddigo “A1”, a primeira tese, o codigo “T1” e assim
sucessivamente.

Excluidas as repeti¢cdes, a pesquisa conta com um total de 28 producdes, sendo 2 teses,
2 monografias e 24 artigos, distribuidas em trés idiomas: portugués, inglés e espanhol. As mais
antigas constam como data de publicacdo o ano de 2004, justificando o recorte temporal,
estabelecido entre os anos de 2004 a 2017. O quadro abaixo sistematiza as producdes

encontradas:

Quadro 1 — Textos da amostra

Textos da amostra

Titulo L deN
publicacdo

Al — Sub-communities of mutual learners in the classroom: the case of 2010
interactive groups.
A2 — Praticas pedagogicas dialogicas: aposta na melhoria da qualidade do 2012
ensino e da aprendizagem.
A3 — Evaluacion de 16s grupos interactivos desde el paradigma de la educacion 2015
inclusiva.
A4 — De los actos comunicativos de poder a los actos comunicativos dialogicos 2010

en las aulas organizadas en grupos interactivos.
A5 — Educacion fisica y comunidades de aprendizaje. 2012
A6 — Atuacles educativas de éxito: as contribuigdes da biblioteca tutorada e

grupo interativo numa escola estadual do municipio de Rondondpolis. 2015
AT — El aprendizaje dialdgico en los grupos interactivos. 2004
A8 — Comunidades de Aprendizaje: una experiencia de grupos interactivos. 2014
A9 —Grupos interactivos en educacion infantil: primer paso para el éxito 2015
educativo.

A10 — Los grupos interactivos. 2004
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All — Grupos interactivos en la Comunidad de Aprendizaje mosaico de
Santiponce.

Al12 — Grupos interactivos en Comunidades de Aprendizaje. 2010
Al3 — Grupos interativos para o0 estudo de problemas matematicos:
expectativas e adaptacoes.

Al4 — Los grupos interactivos como estratégia didactica

Em la atencion a la diversidad.

A5 - Las finalidades del didlogo en los grupos interactivos. 2015
Al6 - Formas de agrupacion de lalumnado y surelacion con el éxito escolar:
mixture, streaming e inclusion.

A17 - Aprendizaje dialdgico y grupos interactivos en educacion fisica. 2015
A18 - Lainteligencia cultural en los grupos interactivos: um estudio de caso en

2013

2015

2013

2011

la Comunidad de Aprendizaje la Pradera de Valsain (Segovia). 2014
A19 - La inclusion del alumnado con necesidades educativas especiales en

. . 2014
Comunidades de Aprendizaje.
A20 - Grupos interactivos como estrategia para la mejora educativa: estudio de 2016
casos en una Comunidad de Aprendizaje.
A21 - Andlisis de las interacciones entre alumnado y diversas personas adultas 2016
en actuaciones educativas de éxito: hacia la inclusion de todos y todas.
A22 - Acciones educativas de éxito con alumnado con (TDA-H) en una escuela 2014
inclusiva: una vision global.
A23 - Comunidades de Aprendidaje para atender a la diversidad: los grupos 2014
interactivos como estrategia inclusiva.
A24 - Las personas voluntarias en los grupos interactivos. 2015
G1 - Grupos interativos: uma préatica educativa de éxito. 2015
G2 — Grupos interactivos en educacion fisica. 2016
T1 - Los grupos interactivos: una practica de las Comunidades de Aprendizaje 2007
para lainclusion del alumnado con discapacidad.
T2 — Grupos interativos: uma proposta educativa. 2010

Legenda: A — Artigos; G — Trabalho de graduagdo; T — Tese.
Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

A concluséo da primeira fase da pesquisa tornou possivel elencar pontos de culminancia
entre os trabalhos selecionados, entre eles destaca-se a influéncia de autores como Paulo Freire
e Jurgen Habermas, a predominéncia da metodologia de pesquisa comunicativa e a semelhanca
na escolha das técnicas de coleta de dados. Outro fator a se considerar encontra-se no fato de
que a maior parte da producdo bibliografica tem sua origem na Espanha, pais precursor no
estudo dos grupos interativos.

Dando prosseguimento, avangamos para a exploracdo do material e tratamento dos

resultados. Essa se caracteriza como uma fase exploratoria, nela foram definidas as categorias
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de analise, identificadas as unidades de registro* e os significantes. E um momento de
interpretacdes, de inferéncias e de descri¢Ges analiticas do corpus. Séo caracteristicas desta fase,
a codificacdo, a classificacédo e a categorizacdo (BARDIN, 1977).

De modo a descrever os procedimentos realizados nessa fase, cita-se Minayo (2002):

Na segunda etapa, realizamos uma exploracdo do material. Tratamos aqui da
analise propriamente dita. Nesse momento, procuramos: (a) distribuir trechos,
frases ou fragmentos de cada texto de analise pelo esquema de classificacdo
inicial (escolhido na primeira etapa); (b) fazer uma leitura dialogando com as
partes do texto da andlise, em cada classe (parte do esquema); (c) identificar,
através de inferéncias, os nucleos de sentido apontados pelas partes dos textos
em cada classe do esquema de classificagdo; (d) dialogar os nucleos de sentido
COm 0S Pressupostos iniciais e, se necessario, realizar outros pressupostos; (€)
analisar os diferentes ndcleos de sentido presentes nas varias classes do
esquema de classificacdo para buscarmos tematicas mais amplas ou eixos em
torno dos quais podem ser discutidas as diferentes partes dos textos
analisados; (f) reagrupar as partes dos textos por temas encontrados; (g)
elaborar uma redacédo por tema, de modo a dar conta dos sentidos dos textos e
de sua articulagdo com o(s) conceito(s) tedrico(s) que orienta(m) a analise
(MINAYO, 2002, p. 92, grifo da autora).

A categorizacdo consistiu em agrupar um conjunto de elementos que possuem
caracteristicas em comum, sdo as unidades de registro. Este processo de categorizacdo é a
passagem dos dados brutos para os dados organizados, onde os elementos sdo agrupados
levando em conta determinados critérios, que de acordo com Bardin (1977), podem ser:

e Semantico: agrupados por temas;

e Sintatico: verbos, adjetivos;

e Léxicos: classificacdo das palavras segundo o seu sentido, com emparelhamento
dos sinbnimos e dos sentidos proximos;

e Expressivos: enfocando problemas de linguagem.

De modo a tornar a organizacao dos dados clara e coerente, a partir do que que propde

Minayo (2002), foram consideradas algumas regras de categorizacao:

Além de respeitarmos o principio da homogeneidade para fazer uma
categorizagéo, as categorias devem ser: (a) exaustivas (estas devem dar conta
de todo o conjunto do material a ser analisado; se um determinado aspecto nao
se enquadrar nas categorias, devemos formular outra categorizacdo);(b)
exclusivas (isso significa que um aspecto do contetido do material analisado
nédo pode ser classificado em mais de uma categoria); (c) concretas (ndo serem

4 Unidade de registro é uma unidade de significacéo a ser codificada e corresponde ao menor segmento de contetido
a ser considerado como unidade de base, visando a categorizacdo, e a contagem frequencial. A unidade de registro
pode ser de natureza e dimensd@es variadas (BARDIN, 1977, p. 104-105).
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expressas por termos abstratos que trazem muitos significados); (d) adequadas
(em outras palavras, a categorizacdo deve ser adaptada ao conteldo e ao
objetivo a que se quer chegar) (MINAYO, 2002, p. 89).

O processo de codificacdo das produces selecionadas foi realizado a partir das técnicas
da andlise de contetdo citadas no decorrer deste texto. O método de classificacao dos trabalhos
adotou o procedimento denominado por Bardin (1977) de “Milhas”, em que o sistema de
categorias ndo é fornecido a priori, mas emergem ao final do processo, de modo que todo o
material selecionado € explorado e posteriormente dividido em categorias.

Ao final do processo de categorizacao os dados da pesquisa foram subdivididos em dez
categorias: 1) melhoria da aprendizagem; 2) solidariedade; 3) atos comunicativos dialogicos;
4) resolucdo de conflitos; 5) participacdo dos familiares e da comunidade; 6) reducdo do
abandono escolar e aumento da motivagéo; 7) otimizacao do tempo; 8) inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais; 9) necessidade de flexibilizacdo do tempo de duracdo da
atividade e 10) deficiéncia na elaboracdo e no planejamento das atividades.

Apds o processo de categorizacdo dos dados iniciamos o tratamento dos resultados.
Nesta fase destacamos as informagdes que foram analisadas a luz do referencial tedrico adotado,

buscando desvelar os significados implicitos nas mensagens.
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2 GRUPOS INTERATIVOS: A PESQUISA INCLUD-ED E AS ATUACOES
EDUCATIVAS DE EXITO

Este capitulo dedica-se a explanagdo do objeto da pesquisa. Para tanto, realizamos uma
breve contextualizacdo da atuacdo educativa de éxito, denominada Grupos Interativos,
destacando sua origem, suas finalidades e seu funcionamento.

Os grupos interativos sdo uma forma diferenciada de organizacao dos alunos em sala de
aula, na qual o professor agrupa-os de maneira mais diversificada possivel. Os critérios de
heterogeneidade sdo muitos, nivel de aprendizagem, cultura, género, gostos, interesses, etnia,

religido e outros aspectos que o professor considerar necessario. Os Grupos Interativos

[...] se caracterizam por ser uma atividade que oferece a professora e ao
professor uma forma diferente de se trabalhar em sala de aula, potencializada
pelo voluntariado. Uma atividade compromissada com a inclusdo de todas as
criancas, jovens e pessoas adultas, procurando aumentar suas expectativas e
autoestima a partir das habilidades comunicativas e interagGes igualitarias
estabelecidas (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012, p. 125).

De modo a tornar a discussdo mais clara, julgamos relevante organizar as informagdes

acerca dos grupos interativos no quadro 2, sintetizando as consideracdes mais relevantes.

Quadro 2 — Grupos Interativos

Grupos Interativos

O Que ¢?

Os Grupos Interativos sdo uma forma de organizagdo da aula que da os melhores resultados na
atualidade quanto a melhora da aprendizagem e da convivéncia. Por meio deles, multiplicam-se e
diversificam-se as interacGes, aumentando o tempo de trabalho efetivo. Caracterizam-se porseruma
organizagdo inclusiva do alunado em que se conta com a ajuda de mais pessoas adultas além do
professor ou professora responsavel da aula. Assim, consegue-se evitar a segregacdo e a
competitividade quesegeraao tirar o alunado rotulado como “dificil” ou “lento” da aulaparaaplicar-
Iheadaptacdescurricularesequetem dado lugar a um aumento do fracasso escolar (especialmente do
alunado segregado) e de conflitos. Ao contrario, nos grupos interativos, consegue-se desenvolver, em
uma mesma dindmica, tanto a aceleragdo da aprendizagem para todo o alunado em todas as
disciplinas, como os valores, as emocdes positivas e sentimentos como a amizade.

Como se organiza?

Na aula, formam-se agrupamentos heterogéneos quanto ao nivel de aprendizagem, género, cultura
etc., de alunos e alunas. Em cada grupo, realiza-se uma atividade concreta, de rapida execucao,
enquantoumadulto(voluntério, familiar, outro professor ou profissional de outro @mbito) tutorao grupo,
assegurandoquetrabalhema atividade e que se desenvolvaaprendizagementre paresouemcondicdo de
igualdade. Sendo grupos heterogéneos, ha estudantes que acabamaatividadeantes; apessoa que tutora
0 grupo se encarrega de que estes e estas ajudem seus companheiros e companheiras, gerando dialogoe
interacBesqueaceleramaaprendizagemde todo o alunado e ndo apenasdo que estamaisatrasado.

Fonte: Adaptado pelas autoras a partir de INCLUD-ED. (2006-2011)
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A atuacdo educativa de grupos interativos, coordenada pelo Community of
Researchers on Excellence for (CREA), da Universidade de Barcelona/Espanha fez parte do
projeto INCLUD-ED, realizado nos anos de 2006 a 2011, cuja finalidade foi promover o éxito
dos alunos e a participacdo social e politica da comunidade escolar, especialmente entre
grupos sociais vulneraveis a excluséao social.

A pesquisa INCLUD-ED compreende que os resultados educacionais influenciam nas
oportunidades de emprego, no acesso a habitacdo e salde e na participacdo nos espacos
publicos, ndo s para os integrantes destes grupos, mas também para os demais integrantes da
sociedade. Tal pesquisa foi realizada em diversos paises da Europa, identificando e analisando
diversas formas de agrupamentos de alunos em sala de aula. As trés principais formas séo:

Mixture, Streaming e Inclusion®.

A pesquisa INCLUD-ED foi implementada utilizando-se da metodologia
comunicativa, uma abordagem onde o conhecimento é construido com base
nos principios do dialogo igualitario. A pesquisa, realizada em diversos paises
da Europa, apontou, dentre as préaticas educativas observadas, quais formas de
organizagdo dos estudantes na sala de aula tém maior impacto no rendimento
educativo (CADERNO DE FORMAGCAO, 2014, p. 53).

Dentre as formas de agrupamento mais recorrentes de acordo com a pesquisa realizada
pelo projeto Includ-ed, a modalidade Mixture (agrupamentos mistos) classifica-se como a mais
comum para a organizacdo de alunos em sala de aula. Neste tipo de agrupamento € disposto um
grande namero de alunos em cada sala e apenas um professor conduz a aula.

Nesta modalidade, ha uma desarmonia entre o nimero de alunos e o professor, ficando
este incapacitado de atender a uma demanda educacional diversificada em uma mesma sala de
aula, em sintese, sdo muitos alunos sob a responsabilidade de apenas uma pessoa de referéncia.
Ocasiona-se entdo uma problematica no que se refere as dificuldades apresentadas pelos alunos,
uma vez que aqueles que precisam de uma orientacdo individualizada, por vezes, ficam

incapacitados de recebé-la, fator que contribui com o fracasso escolar.

Na modalidade Agrupamento Misto, a maioria das salas de aula tem apenas
um adulto (professor) que ensina um grande grupo de alunos de culturas e
niveis de habilidade diversos, mas sem poder atender a todas as necessidades
existentes (INCLUD-ED, 2011 p. 06).

5 Visando uma melhor compreenséo e discussdo sobre o tema tratado nesta pesquisa, optamos por traduzir os
termos em inglés utilizados pela pesquisa INCLUD-ED, tendo em vista a recorréncia com que serdo abordados.
Deste modo configura-se: Streaming (agrupamentos homogéneos); Mixture (agrupamentos mistos); e Inclusion
(inclus&o).

25



Diante das lacunas existentes na modalidade de agrupamentos mistos, o formato
Streaming (agrupamentos homogéneos), surge na tentativa de superar o modelo tradicional,
com o intuito de atender a diversidade existente em sala de aula. Este por sua vez, consiste em
uma adaptacdo do curriculo a diferentes grupos de alunos de acordo com suas capacidades.

Os agrupamentos homogéneos organizam-se por meio das aptiddes individuais, na qual
0s grupos que se formam tomam por base as habilidades que se assemelham, desse modo alunos
que apresentam um potencial mais desenvolvido para determinada atividade se agrupam, e
consequentemente aqueles que demonstram maior dificuldade formam outro grupo, de modo a
organizar a sala de aula em arranjos classificatorios.

Muitas sdo as criticas atribuidas a essa modalidade de agrupamento, uma vez que acaba
por incitar uma divisdo social em sala de aula, entre aqueles que se considera terem maior
facilidade e aqueles que apresentam maior dificuldade. Enfatizando a afirmativa feita,

recorremos as conclusdes realizadas pelo projeto Includ-ed:

Agrupamentos homogéneos, ou a classificacdo por habilidade, € uma prética
excludente que assume formas diferentes na Europa e que surgiu como a
resposta mais comum ao Agrupamento misto. [...] Praticas de agrupamentos
homogéneos respondem a tal situacdo através da separacdo daqueles que ndo
conseguem acompanhar e da adaptacdo do curriculo para grupos de acordo
com sua habilidade, muitas vezes envolvendo recursos humanos adicionais
(INCLUD-ED, 2011, p. 05-06).

Em ambas as modalidades descritas, é possivel aferir uma infrutuosidade no que se
refere ao todo de uma sala de aula, uma vez que apresentam dificuldades em atender as
especificidades que os alunos apresentam, bem como em promover um ambiente em que haja
a troca de informacgdes e a socializacdo.

Como resposta aos agrupamentos mistos e homogéneos, surge a modalidade Inclusion
(incluséo), que possui estreita relagdo com 0s grupos interativos, por ser caracterizada pela
interacdo. Estes agrupamentos consistem em uma organizacgdo flexivel da aula, que pretende
maximizar as interagdes, fomentando a comunicacdo, a aprendizagem cooperativa e a

motivacao entre os alunos. Sobre essa forma de agrupamento, destacamos:

[...] a inclusdo supera os agrupamentos mistos e homogéneos, levando as
escolas a melhorar seus resultados, tanto em termos de aprendizagem
académica como em convivéncia. Diferente do agrupamento homogéneo, com
a inclusdo todos os alunos estdo nos mesmos agrupamentos heterogéneos
dentro da sala de aula; ninguém é segregado em funcéo de sua habilidade
(INCLUD-ED, 2011 p.06).
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A prética de grupos interativos visa a transformacdo do espago educacional em um
ambiente rico em interacdes, com a participacdo dos diferentes agentes educativos, o que
contribui para a potencializacdo do processo de aprendizagem e a melhoria do convivio social,
beneficiando todos os envolvidos. Ao analisarmos as producdes cientificas que constituem o
corpus da pesquisa, sintetizamos, no quadro 3, alguns conceitos de Grupo Interativo,
proeminentes das producdes académicas selecionadas:

Quadro 3 — Conceitos de Grupo Interativo

Cddigo da _ .
amogstra Conceito de Grupo Interativo
A2 [..] Trata-se de uma proposta educativa que visa uma reorganizacio do

trabalho pedagodgico em sala de aula.

Os Gls ndo sdo uma nova metodologia, nem grupos cooperativos, nem grupos
flexiveis, sdo uma organizacao de sala de aula que implica a criagcdo de grupos
A3 heterogéneos reduzidos, com a presenca de um adulto por grupo, que mantém
altas expectativas para todos os alunos e garante que os atos dialdgicos
ocorram entre todos os participantes.

Os Gls sdo uma das formas de organizacao das aulas que estdo obtendo mais
A4 sucesso na Europa em relagdo a superacédo do fracaso escolar e dos problemas
de convivéncia.

Os grupos interativos representam [...] para Flecha (2001) o aspecto mais
radical do projeto Comunidades de Aprendizagem. Ninguém é retirado da sala
de aula, mas, assumindo que o professor sozinho ndo pode suprir todas as
individualidades de seus alunos, sdo introduzidos na sala de aula todos os
recursos necessarios para que todas as criancas aprendam e desaparecam 0s
problemas de fracasso e conflito.

Rodrigues (2010) explica que Grupo Interativo € uma atividade que acontece
uma vez por semana (no horario da aula) e o(a) professor(a) deve ser o
A6 coordenador dessa atividade que dura uma hora e meia e consiste em se
formar grupos de 4 a 5 estudantes, privilegiando uma formagdo mais
heterogénea possivel, em relagéo a cultura, género e grau de aprendizagem.
Esses grupos sdo compostos por 4 ou 5 meninos e meninas que sao agrupados
heterogeneamente em termos de nivel de aprendizagem e de origem cultural.

A5

al Neles, além de adquirir conhecimento académico, sdo promovidos valores
como a solidariedade entre culturas.
Nos grupos interativos o professor se deixa ajudar por outros adultos. Os
AS alunos se distribuem em grupos heterogéneos dentro da aula, com diferentes

niveis, cultural, econémico. O voluntario, que ndo tem conhecimento de area,
atua como dinamizador, seu papel ndo é ensinar e o professor € gestor do aula.
Os Gl sdo uma forma de organizacdo da aula que promove a aceleracdo da
A9 aprendizagem através da interacdo e, com isso, 0 éxito educativo para todos
0S meninos e meninas.
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All

Os grupos interativos sdo uma maneira de organizar a sala de aula. Os
estudantes agrupam-se heterogeneamente em pequenos grupos (4 ou 5
alunos). Os grupos trabalham 3 ou 4 atividades diferentes com uma duragédo
aproximada de 20 minutos.

Al2

"Eles sdo uma maneira flexivel de organizar o trabalho na sala de aula e sua
finalidade € intensificar a aprendizagem atraves de interacdes entre pares, para
alcangar um objetivo comum entre os membros da equipe™.

Al3

O grupo interativo é uma das atividades consideradas de éxito pela proposta
de Comunidades de Aprendizagem. Os objetivos dos grupos interativos séo
“reforcar e acelerar a aprendizagem, por isso o contetdo deve ser conhecido
pelos participantes e cada grupo deve ter um tempo especifico para a
realizacdo das atividades”.

Al4

Os Grupos Interativos como um meétodo didatico visam alcancar uma
educacéo para todos e para todas a partir de um agrupamento heterogéneo de
alunos.

Al5

Os grupos interativos sdo uma atuacdo socio-educacional de éxito, em que 0s
grupos heterogéneos de alunos e a interacdo dialdgica entre estudantes,
professores, familiares e outras pessoas na comunidade sdo fundamentais para
0 processo de ensino e aprendizagem.

Al6

Este tipo de inclusdo consiste em fornecer mais apoio através da redistribuicéo
de recursos humanos nas salas de aula com estudantes diversos. Na maioria
dos casos, sdo os professores que fornecem esse apoio, embora membros da
familia ou membros da comunidade também possam intervir na sala de aula.

Al7

Os grupos interativos sdo uma dessas agOes inclusivas que séo
recorrentemente citadas na pesquisa como um exemplo de grupo heterogéneo
de estudantes que esta obtendo bons resultados.

Al8

Eles sdo uma atuacdo educativa de éxito. Isso significa que eles podem ser
transferidos para diferentes contextos educacionais, culturais e geogréaficos.

Al9

Consiste em organizar a sala de aula em pequenos grupos de 4 ou 5 alunos
com diferentes niveis de aprendizagem que interagem para realizar as
atividades, principalmente as de aprendizagem instrumental - matematica e
linguagem - com a colaboracdo de adultos da comunidade que ajudam a
estimular essas interagdes.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Com base nos principios da Aprendizagem Dialdgica, a proposta de grupos interativos

promove a construcdo de um modelo educativo mais democratico, justo e igualitario que busca

evitar a segregacéo social e o fracasso escolar. Mello, Braga e Gabassa (2012) afirmam que:

A base da aprendizagem dial6gica que ampara os grupos interativos reconhece
que na interacdo todos se beneficiam porque as aprendizagens sao
intersubjetivas. Isto traz a proposicdo um aprofundamento: quanto maior a
diversidade interna de um grupo, maiores e mais profundas as aprendizagens
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de cada sujeito que o integra tanto do ponto de vista intelectual, como do ponto
de vista humano e social (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012, p. 126).

Nesses agrupamentos os alunos sdo orientados a promogéo da ajuda muatua na resolucéo
das atividades propostas, proporcionando a ampliacdo do didlogo e das interacdes, de modo a
possibilitar a melhoria do convivio social e acelerar o processo de aprendizagem.

De acordo com Rodrigues (2010), os grupos interativos acontecem no momento da aula,
com duracao aproximada de uma hora e vinte minutos. Durante a realizacao das atividades, 0s
estudantes sdo realocados em pequenos grupos, da maneira mais heterogénea possivel e
recebem a ajuda de mediadores (voluntérios), que sdo pessoas de referéncia, que podem ser um
familiar, uma pessoa da comunidade, um voluntério da universidade ou da propria escola, essas
pessoas tem a funcéo de garantir o bom andamento do trabalho no grupo, de forma respeitosa,
dialdgica e igualitaria.

Ainda segundo a auotora, a participacdo do voluntario nos grupos muda a proporcao
professor/aluno e amplia os canais de comunicagdo, 0s alunos passam a ter mais pessoas de
referéncia que transmitem imagens positivas e contribuem com a aprendizagem de todos os
envolvidos. O voluntério, tendo formacdo académica ou ndo, ndo precisa saber 0s conteldos,
ele precisa apenas ser um bom dinamizador, fazer com que as criancas se respeitem, ajudem
umas as outras e que exista uma dindmica continua de aprendizagem.

Dessa forma, podemos afirmar que ha um processo de ensino e aprendizagem mutuo,
uma vez que ha o desenvolvimento dos contetdos programaticos selecionados para aqueles
objetivos educacionais trabalhados, tanto quanto ha o incentivo hd um processo de socializacéo
que promove a interacao entre diferentes individuos, seja em quesitos cognitivos, de idade, de
condicdo socio-financeira, da cultura, da religiosidade, da orientacdo sexual entre outras
(MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012).

Conforme pesquisas realizadas (RODRIGUES, 2010; MELLO et al. 2012; AUBERT et
al., 2008), as propostas para atividades séo elaboradas pelo professor da turma, de acordo com
0s conteudos anteriormente trabalhados em sala, o referido possui o papel de reorganizar o0s
alunos em grupos heterogéneos de quatro ou no maximo cinco criangas. Apds esse processo, as
atividades sdo separadas em blocos de acordo com o nimero de alunos em sala, cada bloco é
diferente podendo ser cada um de uma disciplina ou todos relacionados ao mesmo tema, mas
que contenham atividades distintas.

Antes que se iniciem as atividades, o professor deve explicar aos mediadores e alunos a

dindmica da atividade, estabelecendo combinados com os alunos e encarregando cada mediador
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a ficar responsavel por um bloco de atividades. Para cada bloco de exercicio o professor prepara
uma folha de respostas, que deve ficar com o voluntério, para consulta caso haja alguma duvida.

Durante a realizacdo da atividade o professor permanece em sala, mas ndo entra em
nenhum dos grupos, auxiliando apenas quando necessario. Ele utiliza este momento para
observar a diversidade de préaticas pedagdgicas e as possibilidades de atuagdo em sua sala de
aula, € um momento de andlise e reflexdo sobre sua prética.

Nenhuma crianca é retirada da sala de aula regular durante a atividade, todos participam
e se ajudam de modo que o andamento de todo o processo aconteca em conjunto. A ideia a ser
disseminada € que o aprendizado de cada um € responsabilidade de todos, o que contribui com
a diminuigdo da competitividade e aumento da solidariedade entre os alunos.

Cada atividade dura cerca de vinte minutos, sendo que ao final desse tempo 0s
voluntarios recolhem as atividades e trocam de grupo, ao final da aula todas as criancgas terdo
realizado pelo menos quatro ou cinco atividades distintas.

Todos os envolvidos na pratica de grupos interativos sdo beneficiados, pois adquirem
conhecimento e melhoram sua capacidade de argumentacdo devido ao constante exercicio de
dialogo realizado, sempre orientado ao entendimento e pautado nos ideais de respeito e

solidariedade, pilares da Aprendizagem Dialdgica que ampara 0s grupos interativos.
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3 APORTE TEORICO: DIALOGO E INTERACAO

A revisdo bibliografica acerca do tema tratado nos conduziu a abordagem de diversos
autores que proporcionam uma fundamentacdo teorica sustentada nos principais elementos
constituintes desta pratica: a interagdo e a aprendizagem.

Entre as principais contribui¢Oes, destacamos a Teoria da Agdo Comunicativa, de
Jurgen Habermas (1987) e o conceito de dialogicidade de Paulo Freire (1968), uma vez que,
em ambos, encontramos subsidios para o trabalho em Comunidades de Aprendizagem, bem
como as Atuacdes Educativas de Exito.

De acordo com Freire (1968), praticas educativas dialdgicas implicam na adogdo de um
discurso horizontal e ndo vertical; no abandono das ac¢Ges que reforcam as relacdes de poder e
na adogdo de atitudes que fomentem a curiosidade epistemoldgica nos alunos.

De modo a corroborar com as discussdes ja estabelecidas, recorremos a psicologia russa,
de Lev Vygotsky (2003), que nos fornece importantes contribuices a pratica de Grupos
Interativos. Para o autor, as interacdes sdo elementos chave no desenvolvimento cognitivo,
estando este relacionado com a sociedade e a cultura. E na interacdo entre os iguais e com as
pessoas mais experientes (pessoas adultas, familiares, professores, pessoas da comunidade) que
0s Processos Psicoldgicos Superiores se desenvolvem.

Nesse sentido, Lev Vygotsky em sua teoria sociocultural do desenvolvimento e da
aprendizagem, demonstra a relacdo entre desenvolvimento cognitivo e interacdo social e
cultural, assim, ao elaborar o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal destaca o papel
das interacbes no desenvolvimento dos Processos Psicolégicos Superiores. Vygotsky a define

como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes
(VYGOTSKY, 2003, p.112).

Muitas vezes costuma-se medir o nivel de aprendizagem das criancas baseando-se
apenas naquilo que elas conseguem fazer sozinhas (desenvolvimento real), porém o conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal considera o nivel de desenvolvimento potencial, ou seja,
as tarefas que conseguimos realizar com o auxilio de outras pessoas, “desse modo a atividade
que antes precisou ser mediada [...] passa a constituir-se um processo voluntario e
independente” (REGO, 2010, p. 61).
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Isto posto, aferimos que a relacdo entre individuo e sociedade possui fundamental
importancia no desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, pois a aprendizagem esta intimamente
relacionada a experiéncia sociocultural e a interagdo, nos quais 0s Processos Psicoldgicos
Superiores se desenvolvem.

Seguindo uma proposta que se aproxima da teoria socio-cultural de Vygotsky,
discutindo a relacdo entre individuo e coletividade, o interacionismo simbdlico compreende que
sdo as relagdes sociais e 0 papel que desenvolvemos na sociedade que constitui o individuo.

Para George Herbert Mead (1973), teodrico da filosofia norte americana, € um dos
principais representantes do interacionismo simbolico, o sujeito aprende a partir das atividades
interpessoais. O autor preocupava-se com a construcao da identidade do individuo e as relagdes
sociais, cuja interacdo também esta ligada ao mundo simbolico.

Essa corrente do pensamento sociologico, trabalha na perspectiva dual, considerando
dois mundos: mundo da objetividade e mundo simbolico. O primeiro estd relacionado ao
contexto social e o segundo com a cultura, as representacées sociais e 0 mundo pessoal.

Para o interacionismo, este mundo simbdlico se constitui enquanto mola propulsora da
acao de individuos e grupos no contexto das sociedades, portanto o simbolo € um alicerce no
qual se encontra o sentido que cada individuo atribui as suas ac¢6es, sendo esse interligado com
0 processo de interacao.

Dando prosseguimento a essa linha de pensamento, para Aubert (2008), a pessoa é o
resultado das interagdes com o mundo social, fator decorrente da linguagem verbal e outros
simbolos. Essa interacdo ocasiona uma influéncia na imagem que o individuo faz de si mesmo,
a autoimagem, chegando a modificar sua imagem pessoal e suas agoes.

A autoimagem que o individuo desenvolve é abordada por Mead (1973) em uma
composi¢ao que denomina de “Self”, o “Self” ¢ composto pelo “I” e pelo “me”, onde o “I” € 0
resultado das reacGes do organismo em resposta as agdes de outras pessoas e sua agdo muda a
estrutura social. O “me” ¢ a autoimagem de cada um, que resulta das interagdes que produzimos
em contato com o mundo social, esta construcdo € o resultado do que somos e da transmissédo
de uma ideia criada sobre nds pelas pessoas com quem interagimos. O “me” representa
comportamentos aprendidos, atitudes e expectativas dos outros e da sociedade e é, por vezes,
referido como o “outro generalizado” (MEAD, 1973 apud AUBERT et al., 2008).

O “I” e 0 “me” estdo em constante interagdo constituindo sentidos e significados para as
acoes individuais e coletivas. Por terem um “I” ¢ um “me”, podemos dizer que os individuos se
constituem mutuamente, as interacdes regulam as ac¢@es individuais e assim temos um circulo
que envolve as relagdes entre 0 “I” ¢ 0 “me” (MEAD, 1973 apud AUBERT et al., 2008).
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As interacdes que transformam a pessoa, o “mim” académico do alunado,
aumentam as proprias expectativas, confianca e autoestima, sdo interacdes que
aumentam as aprendizagens e o sentido de aprender. O que ocorre em alguns
casos, com aqueles meninos e meninas que possuem rendimento mais baixo,
é a criacdo de rétulos negativos e de um ciclo de baixas expectativas dificil de
romper que impregnam suas a¢6es. Uma das formas de mudar essas interacdes
é a participacdo, nas salas de aula, de pessoas da comunidade com imagens
positivas sobre o alunado do qual, normalmente, sdo esperados baixos
resultados (AUBERT et al., 2008, p. 131).

As relacOes de interacdo entre os individuos possuem relacdo direta com 0s processos
de aprendizagem. Bruner (2008), prop8e uma reorganizacdo da aula em sub-comunidades de
aprendizes muatuos, onde os alunos possam ajudar-se mutuamente e o professor tem o papel de
potencializar o didlogo e as interagdes. Ele sugere a transformacdo do espaco educativo e a
criacdo de ambientes que oportunizem o dialogo entre os alunos, situacdes em que possam
expressar suas ideias e debaté-las com seus pares (BRUNER, 1973 apud AUBERT et al., 2008).

Dando énfase ao recurso do didlogo em sala de aula, Jirgen Habermas (1929), filésofo
e sociologo alemédo propde a teoria do agir comunicativo, elaborada a partir da Teoria Critica
da escola de Frankfurt, a acdo comunicativa defende que todas as pessoas sdo capazes de
linguagem e acdo. Para o autor, acdo é uma interacdo do homem com o mundo, ou seja, a
maneira como ele se manifesta ao longo de sua vida, sendo a0 mesmo tempo observador e
participante.

De acordo com o autor, podemos considerar a existéncia de trés mundos: 1) objetivo; 2)
social; e 3) subjetivo, e de quatro tipos de acdo do ser humano sobre 0 mundo: acdo teleoldgica,
acao normativa ou regulada por normas, acdo dramaturgica e agdo comunicativa. Para que haja
melhor compreenséo destas agdes do sujeito sobre 0 mundo € preciso esclarecer primeiro, como
é concebido cada um destes mundos e a relacéo existente entre eles os tipos de acéo.

O mundo objetivo diz respeito ao mundo fisico, ou dos estados fisicos, objetos, coisas
materiais que sdo comuns a todos o0s sujeitos da sociedade, j& 0 mundo social é o conjunto de
normas e valores partilhados e legitimados socialmente. H4 uma concordancia social quanto as
normas e valores que sdo validados no convivio entre os individuos, sendo estes uma

justificativa para a existéncia. Justifica-se a afirmativa posta com o dizer:

[...] o sentido do mundo objetivo pode se clarificar por referéncia a existéncia
de estados de coisas, Habermas destaca também que o sentido do mundo social
pode se clarificar por referéncia a vigéncia de normas. Para ele uma norma
goza de validade social ou vigéncia, quando é reconhecida pelos destinatarios
como Valida ou justificada (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012, p. 57).
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O mundo subjetivo, também denominado mundo dos conteidos objetivos do
pensamento, esta relacionado ao subconsciente, refere-se aos estados de consciéncia ou
espirituais, emocdes e experiéncias individuais vivenciadas pelo sujeito, € 0 mundo particular
onde cada individuo tem acesso privilegiado. Este mundo esta relacionado principalmente aos
pensamentos cientificos, poéticos e artisticos. Estas trés esferas de mundo compdem o mundo

da vida:

O mundo da vida é o contexto a partir do qual podemos estabelecer uma
comunicacdo que tenha por objetivo chegar um entendimento. O saber que
partilhamos com outras pessoas € 0 que nos permite estabelecer um dialogo
sobre alguma coisa no mundo (seja 0 mundo objetivo, social ou subjetivo). E
0 pano de fundo em comum que nos permite dialogar (BRAGA et al., 2010,
p. 27).

Na relacdo do sujeito com “os mundos”, hd uma relacdo de a¢des que distinguem o
modo pelo qual se d& essa interacdo. Em primeiro lugar, destacamos a a¢do teleoldgica, onde
0 ator do ato avalia qual o melhor caminho para se chegar a determinado fim, suas escolhas séo
feitas de forma solitaria com base em elementos do mundo objetivo. Este tipo de acdo pode
converter-se facilmente em acgéo estratégica, quando uma das partes deseja controlar a a¢do do
outro, que ndo participa do processo decisorio, para atingir determinado objetivo em beneficio
proprio (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012).

A acdo normativa € um tipo de acdo regulada por normas em que 0s atores agem
orientados por valores sociais comuns, seja em conformidade com a norma existente ou no
sentido de violacdo da regra. Este tipo de acdo refere-se as relagdes entre o sujeito e 0s mundos

objetivo e social.

Este tipo de acdo é segundo Habermas, uma pressuposicao de relagdes entre
um sujeito e dois mundos: 0 mundo objetivo de estados de coisas existentes,
e 0 mundo social a que pertence 0 mesmo sujeito, enquanto portador de um
conjunto de saberes que garantem interacBes normativamente reguladas
(MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012, p.125).

Na acdo dramaturgica ocorre 0 que Habermas (1929) denomina autoencenacao, ou seja,
0s atores da acéo constituem uns para os outros, um publico visivel, onde planejam e executam
seus atos revelando determinados aspectos de sua subjetividade, de modo intencional, na
tentativa de ser visto e aceito pelo publico que o observa. Esta acdo também envolve dois
mundos: mundo subjetivo (interno) e mundo objetivo ou social (externo).

No modelo comunicativo de acdo, 0s sujeitos capazes de linguagem e acdo, interagem
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e dialogam com a finalidade de chegar ao entendimento sobre determinada situacdo. Na agéo
comunicativa, os envolvidos integram as trés esferas de mundo: objetivo, social e subjetivo.
Nesse tipo de acdo, a linguagem é tomada como meio de entendimento e estabelecimento de
consensos provisorios sobre as acdes a desenvolver, e € isto que permite a transformacao interna
dos sujeitos e do mundo objetivo e do mundo social onde se encontram (MELLO; BRAGA;
GABASSA, 2012.).

Diante do exposto, ressaltamos que o trabalho em Comunidades de aprendizagem esta
orientado pelo modelo de acdo comunicativa que busca promover a transformacao em todos os
envolvidos. E é a partir do contexto apresentado que discutiremos 0s principios que norteiam a

Aprendizagem Dialdgica.

3.1 Principios da Aprendizagem Dialdgica

A pratica de Grupos interativos encontra-se fundamentada no conceito de
Aprendizagem Dialdgica, para dar inicio a discussdo acerca deste tema, utilizamo-nos de
Ramon Flecha (2012), que estrutura a mesma em sete principios de referéncia para a reflexao
sobreas caracteristicas e possibilidades deste tipo de aprendizagem, funcionando como um guia
para sua pratica. Séo eles: dialogo igualitario; inteligéncia cultural; transformacao; dimenséo
instrumental do conhecimento; criacdo de sentido; solidariedade e igualdade de diferencas.

A Aprendizagem Dial6gica acontece nos didlogos que sdo igualitarios, em
interagdes em que se reconhece a inteligéncia cultural de todas as pessoas, e
esta orientada para a transformacdo do grau inicial de conhecimento e do
contexto sociocultural, como meio de alcancar o éxito de todos. A
Aprendizagem Dialdgica acontece em interacfes que aumentam a
aprendizagem instrumental, favorecendo a criacdo de sentido pessoal e social,
e que sdo guiadas pelo sentimento de solidariedade, em que a igualdade e a
diferenca sdo valores compativeis e mutuamente enriquecedores (AUBERT et
al., 2008, p. 167).

1. Diélogo igualitario: Todas as falas séo respeitadas igualmente. Nenhuma pessoa pode
impor sua ideia, a forca esta nos argumentos e ndo na hierarquia de quem fala. E escutar com

respeito e falar com sinceridade.

Com base nos conceitos de didlogo, de Freire, e de acdo comunicativa de
Habermas, o principio de dialogo igualitario implica tomada de posi¢do no
mundo recusando os lugares de privilégio, bem como a valorizacéo das falas
com base nos lugares ocupados pelos sujeitos que as pronunciam. Propde-se
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focalizar a atencdo nos melhores argumentos para a efetivacdo da acéo
necessaria a transposicdo de obstaculos encontrados nos &mbitos da vida e nas
interacdes, bem como para o fortalecimento dos elementos emancipadores que
ja existem nos distintos &mbitos sociais e que concretizam igualdade de
protecdo social aos diferentes grupos e sujeitos sociais (MELLO; BRAGA;
GABASSA, 2012, p. 48, grifo das autoras).

2. Inteligéncia cultural: Refere-se a capacidade de aprender e/ou de aprender de
diferentes maneiras. Todas as pessoas sdo capazes de participar de um didlogo igualitario,

contribuindo com seus conhecimentos e aprendendo mediante a interacdo dialogica.

H& uma infinidade de habilidades praticas, habilidades comunicativas e
cooperativas adquiridas em outros &mbitos de vida e que sdo menosprezadas
ao nos referirmos a “inteligéncia” na escola. Cada pessoa desenvolve sua
inteligéncia e suas aprendizagens segundo o contexto social no qual se
movimenta, e, portanto, cada pessoa desenvolve um tipo de inteligéncia
(prética ou académica) segundo o lugar onde realiza suas interacdes, ao que
se denomina inteligéncia cultural (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012, p.
62, grifo das autoras).

3. Transformacdo: A Educacdo funciona como agente transformador da realidade por
meio das interacOes. Aprender dialogando e valorizando tudo o que aprendemos em espagos
coletivos, por meio do didlogo igualitario. Cada pessoa percebe que pode se engajar em
processos de transformacao social. O papel dos homens no mundo e com o mundo é de seres

da transformacéo e ndo da adaptacao.

E como seres transformadores e criadores que os homens, em suas
permanentes relacbes com a realidade, produzem, ndo somente 0s bens
materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, mas também as institui¢cbes sociais,
suas ideias, suas concepcdes. Através de sua permanente acdo transformadora
da realidade objetiva, 0s homens, simultaneamente, criam a historia e se fazem
seres historico-sociais (FREIRE, 1968, p. 128).

4. Dimens&o instrumental da educacéo: torna-se necessario garantir que todos tenham
acessoaesse principio, analisando os conhecimentos escolares a partir de suas experiéncias e

necessidades, transformando-osem instrumento paramaior autonomiano atual contexto social.

Na perspectiva da aprendizagem dialdgica inclui-se a aprendizagem dos
elementos fundamentais de nossa realidade; além disso, os objetivos e
contetidos do ensino sdo decididos coletivamente, por meio de argumentos.
As necessidades de uma aprendizagem instrumental sdo apontada
diariamente, no trabalho, nas escolas, nos bancos, etc., e dela abrir méo seria
aumentar ainda mais as desigualdades j& existentes (MELLO; BRAGA;
GABASSA, 2012, p. 64).
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5. Criagdo de sentido: é a aprendizagem que parte da interacdo, demandas e necessidades
das proprias pessoas. Quando os alunos encontram sentido nas aulas, relacionando o conteido
aprendido com a realidade em que estdo inseridos, melhoram o seu desempenho escolar. A

criacdo de sentido é também:

[...] um compromisso pessoal para com os demais, que se articula
concomitantemente a solidariedade e a igualdade, com respeito e
transformacao. Num ambiente dialégico, essa criacao de sentido se produz em
todo processo educativo, por meio da interacdo entre as pessoas — adultas,
jovens, e criancas — provenientes de diversos lugares (comunidade,
universidade, entidades, etc.), que ampliam suas referéncias de contato e de
amizades (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012, p. 65).

6. Solidariedade: os &mbitos dialdgicos de aprendizagem sdo abertos a participacao de
todas as pessoas, ou seja, ndo h& obstaculos académicos garantindo direitos a todos e

oportunizando que estabelecam redes de parceria (sistema mundo e mundo da vida).

A solidariedade, portanto, é o elo que mantém os sujeitos conectados hum
pertencimento ao mesmo mundo social. [...] Ndo é possivel dialogar e buscar
consensos, ou objetivos comuns a alcangar, se me considero nico no mundo,
ou se a situacao dos sujeitos ao meu redor ndo me atinge. Se ndo me solidarizo
com os outros do meu coletivo, ndo me é possivel o didlogo (MELLO;
BRAGA; GABASSA, 2012, p.71).

7. lgualdade de diferencgas: garantir a diversidade cultural, o direito de todos e todas
obterem condic¢des objetivas dignas de vida e de poder viver e pensar de maneira diferente
(MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012, p. 43-78).

Para além da igualdade homogeneizadora e da defesa da diversidade que ndo
leva em conta a equidade, a igualdade de diferengas é a igualdade real, na qual
todas as pessoas tém o mesmo direito de ser e de viver de forma diferente, e
ao mesmo tempo serem tratadas com o mesmao respeito e dignidade. Segundo
Freire, ndo serd possivel conceber as diferencas de maneira tolerante e
igualitaria enquanto estas estiverem associadas & ideia de que uma cultura é
superior a outra (CADERNO DE FORMACAO, 2017).

A aprendizagem dial6gica se obtém como resultado da interacdo dialdgica entre todas
as pessoas que participam das instancias educativas e tem como caracteristica essencial a
promocdo e a geracdo de uma igualdade de aprendizagem para todos os alunos. Este modelo de
aprendizagem se organiza em torno de sete principios que o fundamentam (FERRADA,
FLECHA, 2008).
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4 ANALISE DE CONTEUDO: APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo abordamos a andlise das producdes cientificas que constituem o corpus
da pesquisa, a partir das unidades de contexto identificadas no processo de categorizacdo dos
dados. Os resultados da pesquisa encontram-se estruturados em dois principais eixos de andlise,
denominados: elementos potencializadores e elementos exclusores.

O primeiro eixo de analise referente aos dados da pesquisa visa demonstrar os elementos
potencializadores que constituem os Grupos Interativos, salientando resultados que se

assemelham, propiciando uma 6ticaregular das efetivas contribuices desse método educacional.

4.1 Elementos potencializadores

Dentre as producfes selecionadas para este estudo investigativo, foram escolhidos
excertos que caracterizam os eixos potencializadores configurados como contribuintes para o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem. Estes foram divididos em categorias
de anélise, propiciando um estudo esmiucado acerca dos Grupos Interativos, sendo: 1) melhoria
da aprendizagem; 2) solidariedade; 3) atos comunicativos dialdgicos; 4) resolucdo de conflitos;
5) participacdo dos familiares e da comunidade; 6) reducdo do abandono escolar e aumento da
motivag&o; 7) otimizagdo dotempo;8) inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais.

Os excertos escolhidos como representativos de cada categoria foram organizados em
quadros, os quais foram compostos por colocacdes tedricas oriundas de diferentes producdes
dentre as selecionadas para a pesquisa, sustentando a discussdo acerca das contribuicdes
procedentes dos Grupos Interativos.

Entre os resultados, cabe antecipar que a melhoria da aprendizagem e das relagdes
sociais entre todos os envolvidos, a reducdo do abandono escolar, 0 aumento da motivacéo, a
otimizacdo do tempo, maior solidariedade e participacao familiar, sdo fatores que se evidenciam
como base substancial nas discussfes que abarcam os objetos de estudo selecionados, sendo
fomentados no decorrer dessa apreciagéo teorica.

As analises demonstraram que um dos principais fatores que contribuem para o éxito
académico dos alunos esta no fato de que a préatica de grupos interativos fomenta o dialogo
entre os participantes, produzido por meio das interagdes sociais. Vygotsky (2003, p. 101) frisa
a importancia das intera¢des sociais ao defender que “o0 aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, que sao capazes de operar somente quando a crianga interage com

pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros”. Ao interagir os
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alunos realizam o intercambio de conhecimento e adquirem aprendizagem, como observamos

nos excertos retirados dos trabalhos, traduzidos, analisados e organizados no quadro 4 abaixo:

Quadro 4 — Categoria 1: Melhoria da Aprendizagem

Melhoria da aprendizagem

das interacdes sociais estabelecidas em sala, a
aceleracdo da aprendizagem das criancas.

Cadigo da . . .
g Unidade de contexto Unidade de registro
amostra
E uma prética pedagdgica que visa a superacao Superacdo do fracasso
A2 do fracasso escolar, pois desencadeia, por meio escolar;

interacdes sociais;
aceleracdo da aprendizagem.

O ponto-chave da aprendizagem nos grupos é
0 tipo de interacdo que ocorre e que é a
A3 implementacdo de formas dialogicas de
organizacdo de sala de aula que geram uma
melhoria dos resultados.

Interacéo;
melhoria dos resultados.

Em suma, 0s grupos interativos sdo atos
comunicativos dialdgicos em que ha mais
interacOes dialdgicas do que poder, e isso tem
impacto na melhoria dos  resultados
A4 académicos. Quanto mais interacOes dialdgicas
existirem nessesatos comunicativos dialégicos,
entre as criancas e os diferentes membros da
comunidade educacional, mais 0 sucesso
escolar de todos aumentara.

Atos comunicativos
dialégicos;
interacdes dialdgicas;
melhoria dos resultados
académicos;
sucesso escolar.

Os resultados obtidos, especificamente, o fato
de que todas as criangas sentem que, durante o
A9 desenvolvimento de atividades em grupos
interativos, aprendem, da sentido a elas e elas
a educacdo e a escola.

Motivacao.

Os resultados séo especificamente: reducdo do
All abandonoescolar,aumentodamotivagéo, maior
solidariedade e melhoria da aprendizagem

Reducgéo do abandono escolar;
motivagdo; solidariedade;
melhoria da aprendizagem.

Os grupos sdo caracterizados por enrigquecer
progressivamente o desenvolvimento do aluno
atravésdainteracdo de varias pessoas na escola,
cada uma com suas experiéncias e vivéncias.
Al3 [...]Jmelhoraseusucessoacadémico, jaque ndo é
omesmosentir-secomoum estudante a mais em
uma instituicéo, do que se considerar uma peca
importante da mesma, em que sua voz é ouvida
ao tomar decisoes.

Sucesso académico.
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Visa acabar com a discriminagao, proporcionar

maior autonomia aos alunos e professores, L
i i L . Acabar com a discriminacéo;
incentivar a participagdo do  publico. .

Al4 . . . autonomia;

comunidade educativa, experimentar em sala L .
participacdo do publico.
de aula e desenvolver processos de
aprendizagem cooperativos e dialogicos.
Os resultados obtidos mostram que 0s grupos
interativos  permitem que os alunos - A
. A Habilidades académicas e
Al8 desenvolvam habilidades académicas e o
N N . comunicativas
comunicativas dentro e fora da agdo educativa
indicada.
As interac@es inclusivas acontecem para todos
os alunos, incluindo aquele com mais
dificuldades. Sé&o interacbes geradoras de Superam ou reduzem as
ajuda que superam ou reduzem as dificuldades dificuldades;

A1 em tarefas especificas de aprendizado, promovem novas
promovem novas aprendizagens além das aprendizagens;
expectativas baseadas exclusivamente em oportunidades de
capacidades individuais e fazem contribuicdes aprendizado.
que criam novas oportunidades de aprendizado
para os pares.

Possibilita que os professores trabalhem com
altas expectivativas sobre os alunos, pois isso | Melhorem suas expectativas;
faz com que as pessoas com TDAH melhorem melhorem os resultados

A22 suas expectativas, mudem de atitude e se académicos;
esforcem mais e melhorem os resultados | melhoram sua autoimagem e
académicos, e obviamente também melhoram sua autoestima.
sua autoimagem e sua autoestima.

O trabalho com grupos interativos produz uma
dupla melhoria nos alunos: um em relacdo ao . .
. . o Desenvolvimento social e
desenvolvimento social e individual dos . :
. . individual; melhoria
A23 meninos e meninas de uma sala de aula; e a . .
, . : substantiva na aprendizagem
outra é a melhoria substantiva na )
. . instrumental.
aprendizagem instrumental desse corpo
discente.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

A melhoria da aprendizagem dos alunos que participam dos grupos interativos esta
associada também ao incentivo e a autonomia, uma vez que estimula a acao participativa e a
tomada de decisdes para a resolucdo das atividades. Os grupos heterogéneos possibilitam a
interacdo e ajuda mutua, de modo que os alunos que possuem maiores dificuldades em seu

processo de aprendizagem ndo se sintam em uma situacdo de inferioridade, mas ao contrario,
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participem de um mesmo processo colaborativo, no qual todos estdo envolvidos por uma

unilateralidade, sendo assim:

Quem termina primeiro ajuda os demais. Um explica ao outro, todos
incentivados pelo voluntério. Dessa forma, acontece a internalizagdo do
aprendizado por meio da linguagem, do didlogo e da interacdo. Acelera-se a
aprendizagem de todos os alunos. Os que tém mais dificuldades se beneficiam
da interacdo com seus colegas mais experientes e 0 voluntéario. Os que tém
maior rendimento fazem um exercicio de metacogni¢do: ao terem de
verbalizar para compartilhar o processo de resolugéo, apropriam-se com maior
profundidade do conteudo. Consolidam-se, assim, 0s conhecimentos
adquiridos. Essa dindmica melhora a autoestima académica de todos os
estudantes e a confianga em sua propria capacidade. Ao mesmo tempo,
desenvolvem-se atitudes solidarias, que podem resultar em relagdes de
amizade (CADERNO DE FORMACAO, 2017, p. 09).

A premissa posta é corroborada nos excertos destacados no quadro 4 (p. 39), salientando
a relevancia que os grupos interativos exercem ndo somente para as questdes escolares, mas
para a sociedade como um todo. Dotar a aprendizagem de sentido se torna fundamental para
gue os alunos se sintam instigados a buscar descobertas cientificas, sociais e pessoais,
possibilitando o conhecimento de mundo e de si mesmo.

A prética de Grupos Interativos, ao estimular a troca de informacdes e o didlogo,
proporciona a melhoria na comunicacdo e amplia 0s processos de participacao, viabilizando o
fortalecimento da autonomia nas criangas. Capllonch e Figueras ao discorrerem acerca dos
grupos interativos apontam em seu escrito (A5) “Educacion Fisica y Comunidades de

Aprendizaje”’, que durante a realizacdo das atividades:

A responsabilidade é promovida entre os alunos, para que eles participem de
sua propria aprendizagem e de seus companheiros e companheiras de classe.
O dialogo é encorajado entre todos e todas independentemente da posicéo que
ocupa no grupo e todos os aspectos que se referem a sala de aula
(CAPLLONCH; FIGUERAS, 2012, p. 255. Traducao nossa).

Os excertos apresentados no quadro 4 (p. 39), referentes as produgdes A2, A3, A4, A9,
Alle Al3, destacam a importancia da organizacéo heterogénea e interacionista ocasionada nos
Grupos Interativos, corroborando na premissa de que quanto maior o0 ato comunicativo existente
entre os atores que participam desse modelo educacional maior sera o desempenho e éxito dos
envolvidos. Isso acontece porgue as atividades desenvolvidas possuem sentido concreto para
os alunos e, desse modo, hd& um aumento da motivacdo, melhora da aprendizagem e

consequentemente uma diminui¢do do abandono escolar.
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A perspectiva posta € ressaltada no artigo (A2): “Prdticas pedagdgicas dialogicas:
aposta na melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem”, publicado no Encontro
Nacional de Didatica e Préaticas de Ensino, em 2012, no qual as autoras destacam que 0S grupos
interativos “contribuem para a aprendizagem porque apresentam interacdes transformadoras e
fomentam tanto a aprendizagem (conhecimento universal), quanto a solidariedade entre todas
as pessoas participantes” (GIROTTO; MARIGO; RODRIGUES, 2012, p. 11).

Aubert et al. (2008) destaca que as praticas educacionais de maior sucesso em nivel
internacional, j& demonstram a necessidade de se estabelecerem interacGes entre os diferentes
contextos do alunado para aumentar a aprendizagem instrumental e a solidariedade, mostrando
gue meninos e meninas que obtinham resultados muito baixos melhoravam seu rendimento

qguando havia intervencdo no momento interpessoal da aprendizagem.

Todo projeto educativo que pretende ser igualitario tem que estar embasado
na solidariedade. O ensino solidario s6 é possivel quando as pessoas
envolvidas s@o movidas por acles que beneficiam a educagdo e criam
condigdes para que todos aprendam, ou seja, agir de forma que todos tenham
0s mesmos direitos e as mesmas condi¢bes de ensino-aprendizagem.
(CADERNO DE FORMACAO, 2017, p. 77).

Os grupos interativos valorizam a diversidade e a pluralidade de opinides, fatores que
cooperam para o aprendizado de todos os envolvidos. Os alunos passam a ter como base
formativa a solidariedade e o dialogo, de modo a propiciar um ensino e aprendizagem apoiado
em argumentos criticos que visam atingir um consenso e decidir coletivamente o melhor para
todos. Entre as producdes analisadas, o termo solidariedade é constante, evidenciando que, de
fato, a perspectiva abordada extrapola as discussdes teoricas e realmente se instala na pratica

cotidiana.

Quadro 5 — Categoria 2: Solidariedade
Solidariedade

Cédigo da . . .
g Unidade de contexto Unidade de registro
amostra
Os dados mostram que a implementacao
de formas dialégicas de organizacdo de
sala de aula gera uma melhoria nos .
Al g .. Solidariedade.
resultados académicos, bem como
dindmicas de solidariedade entre os
proprios alunos.
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Al

[...] a solidariedade das interacdes entre
estudantes e entre estudantes e adultos
voluntérios produz dialogos profundos e
criticos em torno da aprendizagem
instrumental que aumentam os niveis de
aprendizagem de todos os membros do

grupo.

Solidariedade.

A6

Nesse sentido, "o0s grupos de intencéo
criam conhecimento por meio do dialogo,
aumento ou nivel de aprendizagem
instrumental em todos os participantes [...]
também aumenta a solidariedade de rede".

Diélogo;
Solidariedade.

A9

Para que isso seja possivel, é necessario
que todos os alunos tenham solidariedade,
ndo apenas com aqueles que querem mais
afinidade ou possuem um nivel de
aprendizado semelhante ao deles. O fato
de os grupos interativos se configurarem
de maneira heterogénea promove o0
conhecimento entre criancgas de diferentes
culturas, religiGes, aprendizagens, etc.
Longe da segregacdo proposta por outros
sistemas, 0s grupos interativos buscam a
coesdo do grupo. Em palavras dos
préprios alunos, eles sdo todos "mais
amigos".

Solidariedade.

Al4

Quando os alunos ja fizeram varias
sessOes, eles se acostumaram a ajudar um
ao outro. Criangas com niveis mais
elevados apoiam seus colegas de classe,
mas isso ndo significa que elas diminuam
seu aprendizado, porque, enquanto
explicam aos colegas, estdo intensificando
seu ensino gracas ao esforco que precisam
fazer para ajuda-las.

Ajudar um ao outro.

Al4

Pormeiodessapratica, também sdo obtidos
valores relacionados a diversidade, como
companheirismo, solidariedade ou
cooperacdo. Esta acdo estd incluida na
escola inclusiva e decorre do projeto de
transformacéo social e cultural do centro
educacional e seu ambiente nas
Comunidades de Aprendizagem.

Diversidade;
solidariedade;
companheirismo;
cooperacao;
transformacéo social e cultural.
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Al7

A melhoria da aprendizagem instrumental
vem, assim, de maos dadas com a
solidariedade. Ao contrdrio do que
acontece naqueles centros onde se
organizam festas, atividades e palestras
sobre esse valor, mas baseiam seu dia a dia
na segregacdo dos alunos, os aprendizados
académicos e a solidariedade ndo podem
ser separados nos grupos interativos, pois
formam parte do mesmo processo.

Solidariedade;
aprendizados académicos.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Ao submergirmos no assunto solidariedade, um dos primeiros fatores que adentram ao

cenario tedrico dessa discusséo € a inclusdo, fator educacional reportado nas transcrigdes A3?,

AB, A7, A9, Al14!, A14? e A19. Os grupos interativos permitem que alunos das mais diversas

préticas sociais, culturais e religiosas, bem como de diferentes niveis de desenvolvimento,

sejam eles de cunho educacional, psicolégico, emocional, motor ou qualquer outra variavel,

interajam entre si e possam manifestar, dentro de suas possibilidades, o conhecimento prévio e

em potencial. Todos os alunos devem obter os melhores resultados, independente da trajetoria

individual, atingindo a maxima aprendizagem.

Quadro 6 — Categoria 3: Atos Comunicativos Dialégicos

Atos comunicativos dialogicos

Cddigo da
amostra

Unidade de contexto

Unidade de registro

A3

[...] um GI seré realmente inclusivo
se a diversidade for levada em conta,
assegurando que o professor tenha
altas expectativas de todos os alunos
e esteja baseado na aprendizagem
dialdgica.

Diversidade;
altas expectativas.

A3

Esses resultados nos levam a afirmar
que o trabalho em GI aumenta a
participacdo e a aprendizagem de
todos, desde que seja garantido que
0s adultos mantenham  altas
expectativas e que os atos de poder
sejam  substituidos  por  atos
dialdgicos.

Altas expectativas;
atos dialdgicos.
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A4

Assim, nos grupos interativos, se dao
atos comunicativos dialdgicos em
que predominam as interacoes
dialdgicas. Dessa maneira, as
criancas internalizam que podem
aprender, que também podem ajudar
seus colegas e receber ajuda. Essa
imagem de si, reforcada por atos

Atos comunicativos dialogicos;
interacdes dialdgicas;
ajudar seus colegas e receber ajuda.

comunicativos dialogicos, significa
que as criancas que até agora ndo
eram capazes de aprender, de tirar
boas notas, comecam também a ver

isso para elas.
Fonte: Elaborado pelas autoras segundo dados da pesquisa.

Os discursos encontrados nos dados tabelados em A32, A4, A15, A17 e A18, abordam
a importancia do didlogo para o desenvolvimento educacional. As interacbes dialdgicas
configuram-se como de extrema importancia para o processo de ensino e aprendizagem, isso
porque a heterogeneidade que permeia 0s grupos interativos somente se torna enriquecedora
guando todos os participantes possuem o mesmo direito, configurado como a manifestacao de

suas ideias. Podemos observar evidéncias disto nos escritos de Gatt e Oliver (A4):

Nos grupos interativos, ha uma atitude atenta das pessoas adultas na sala de
aula expressamente direcionada para evitar o surgimento de interacfes de
poder e promover a riqueza das interacGes dialdgicas, ou que consegue
fortalecer a solidariedade e a autoestima de todos e todas, os melhores
argumentos e, em consequéncia, uma melhoria de resultados académicos
(GATT; OLIVER, 2010, p. 293. Traducdo nossa).

As interagdes dialdgicas promovidas no método em estudo, ndo colaboram apenas para
a promocéo da solidariedade, como também auxiliam na reducdo dos conflitos existentes, isso
porgue os alunos possuem um espaco propicio a discussdo, de modo que possam aprender a
soluciona-los. Suas ideias, angustias e davidas sdo vistas como propulsoras para o
desenvolvimento individual e coletivo.

O quadro 7 (p. 46) aponta aspectos relativos a resolucdo de conflitos e demostra como
as transformacOes ocorridas em sala de aula afetam positivamente as relagcdes sociais e as

aprendizagens académicas.
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Quadro 7 — Categoria 4: Resolucdo de Conflitos

Resolucéo de conflitos

Cadigo da . . .
g Unidade de contexto Unidade de registro
amostra
H& numerosos estudos dedicados a garantir a
organizagdo da sala de aula em grupos interativos
(GI) como uma prética que transforma a dindmica, .
. Reduz os conflitos na
aumenta a aprendizagem dos alunos e reduz os
. . sala de aulae
A3 conflitos na sala de aula. Também deve ser
« . problemas de
observado que os Gl séo atualmente considerados A
o . convivéncia.
uma das formas de organizacéo de sala de aula mais
bem-sucedidas na Europa na superacdo do fracasso
escolar e problemas de convivéncia.
Isso tem impacto na redugdo de conflitos e nas | Impacto na resolucéo
A4 discussdes que ocorrem nas salas de aula e nos de conflitos e nas
demais espacos educacionais. discussdes.
As criangas, foco central desta proposta educativa,
afirmaramqueas transformagdes ocorridas tanto com -
A . Melhor convivio
relagdo a aprendizagem, quanto ao comportamento social-
A6 (melhor convivio social) séo significativas para elas. . L
. N « . . superacdo da situagédo
Tais transformacdes se ddo por meio do didlogo, que, «

. e e . de opresséo.
paraFreire (2002, p. 15), € indispensavel “a superagao
revolucionariadasituacdoconcretade opressdo”.

Comunidades de Aprendizagem é um projeto de
transformacéo de centros educacionais voltado para
a superacdo do fracasso escolar e a eliminacdo de
A8 conflitos. Este projeto distingue-se por um Eliminacdo de
compromisso com a aprendizagem dial6gica, atraves conflitos.
de grupos interativos, onde o dialogo igualitario
torna-se um esforco comum para alcangar a
igualdade educacional para todos os alunos.
E enriquecedor aprender e complementar o
. . L Desaparecam os
conhecimento, baseando, paraisso, nadiversidadee na
Al2 . , . problemas de fracasso
ajudamutua, buscandoquetodasascriangas aprendam e conflito
e desaparecam os problemas de fracasso e conflito. '
Meninos e meninas também desenvolveram outras
habilidades praticas; nos referimos ao fato de que
puderam se colocar no lugar dos colegas, ao participar
das sess0es interativas: percebem que tém que ouvir .
A18! P q f Gera menos conflitos.

todas as pessoas e, além disso, que se sentem muito
bem quando elas os valorizam e apoiam. Isso gera
menos conflitos, pois se p6em mais no lugar do outro
e aprendem a valorizar quem tém ao lado.
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[...] grupos interativos sdo necessarios para que 0S
alunos aprendam a resolver conflitos. Outra ideia

A18? . < L Resolver conflitos.
desses autores é que a acdo educativa é uma boa
opcao para evita-los.
Destaca, acima de tudo, os niveis mais elevados de

A20 aprendizagem e a reducdo do numero de conflitos, | Reducgdo do niUmero

em comparacao com os alunos de anos anteriores que de conflitos.
nédo trabalharam em G.1.
Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da pesquisa.

Os excertos A3, A4, A8, A12 e A20 existentes no quadro 7 (p. 46), evidenciam que a
contribuicdo dos grupos interativos para a resolucdo dos conflitos inicia-se em seu modo de
organizacdo da sala, isso porque torna as aulas mais dindmicas e interessantes para o alunado,
diminuindo os momentos ociosos. Nessa acdo valorativa da diversidade e ajuda muatua, os
conflitos diminuem, uma vez que a cooperacdo entre os participantes se torna o foco do
processo educativo substituindo a competicdo existente em outros modelos educacionais.

Seguindo o parametro, o trecho existente no trabalho classificado como A6, torna claro
que h&d uma “superacdo revoluciondaria da situa¢do concreta da opressdo”, uma vez que
rotulagbes como melhor, pior, inteligente, atrasado, bom e ruim, entre muitos outras s&o
descartadas do vocabulario e substituidas por expressdes de incentivos a superacdo. Ndo ha
situacdo de opressores e oprimidos, mas sim agentes que trabalham coletivamente visando a
promocdo do potencial individual e comum do grupo.

Isto posto, como elencado nas referéncias A18* e A182, os grupos interativos permitem
gue os alunos possam se colocar no lugar do outro, e assim entender posi¢oes diferentes,
possibilitando a diminuicdo dos conflitos e melhor compreensao da triade “eu — outro — nés”.

A participagdo de varios agentes educativos, como pais, funcionarios da escola, alunos
e demais voluntarios, é outro ponto relevante a se considerar, uma vez que proporciona a
instituicdo educacional a expansao de seus espacos, maior conexdo com o mundo e diversidade
de inteacOes, 0 exemplo abaixo, citado por Aubert et al. (2008), ilustra a importancia dessa

pluralidade de opinides na resolucdo dos conflitos:

Um dia, em meio as explica¢fes do professor na lousa, um aluno se aproxima
e Ihe d& um pontapé [...], um estagiario da universidade que acompanha a aula
como voluntério, conversa com o professor e com o aluno e procura resolver
o conflito entre os dois. No dia seguinte, outro voluntario vai acompanhar a
aula dessa mesma turma [...]. Assiste a uma situacdo muito semelhante de
agress@o do mesmo aluno ao professor. Com apenas uma frase, consegue uma
mudangca de atitude do aluno que o estagiario da universidade ndo conseguiu.
Perguntou ao aluno: “Vocé ndo é cigano? No6s ciganos respeitamos as pessoas
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mais velhas e isso vocé ndo sabe fazer”. José é uma pessoa de muito respeito
dentro da comunidade cigana. Suas palavras tiveram um impacto grande no
aluno e fez com que mudasse de atitude (AUBERT et al., p. 143, 2008).

A metodologia dos grupos interativos reconhece que todas as pessoas possuem algum
tipo de conhecimento adquirido ao longo da vida, mesmo que em experiéncias néo
educacionais, sendo que estas possibilitam a exposicdo de importantes contribui¢des ao dialogo,
esse tipo de conhecimento € denominado Inteligencia Cultural.

Nessa direcdo, a participacdo de voluntarios é essencial para o desenvolvimento dos
Grupos Interativos, ndo se faz necessario que estes possuam alto nivel de escolaridade, ou
formacédo especifica em determinada area do conhecimento para que possam atuar ensinando
as criancas, a finalidade € construir uma escola onde cada um compartilha o que sabe e todos
atingem a maxima aprendizagem.

Com isso, ha uma maior participacdo da familia na escola, de modo que os pais passam
a perceber a educacéo de seus filhos como um direito e ndo um favor, a escola deixa de ser vista
como um 0rgdo a servico do governo e passa a ser considerada uma instituicdo em prol da

comunidade, onde cada um contribui da melhor forma possivel e todos aprendem mais e melhor.

Quadro 8 — Categoria 5: Participacdo dos Familiares e da Comunidade
Participacao dos familiares e da Comunidade

Cddigo da

Unidade de contexto Unidade de registro
amostra

Nas aulas organizadas em Grupos Interativos,
sdo criados pequenos grupos heterogéneos de
estudantes, dos quais participam familiares e
Al outros membros da comunidade, que
estimulam as interagbes comunicativas entre
os alunos, incentivando a criacdo de
conhecimento por meio do dialogo.

Nos Gls se estimula, portanto, a troca de
papéis: o(a) aluno(a) pode ensinar e em outro
momentoaprender com seus companheiros(as).
Tal atividade possibilita também: um novo tipo
deorganizacdodaclasse, visandoasuperacao de Participagéo aberta a toda
A2 praticassegregadorasdeaprendizagem; espagos comunidade por meio de
deformacaodeprofessores(as), voluntarios(as), comissdes de trabalho.
familiares e demais pessoas que dinamizam a
atividade; prevencdo dialdgica de conflitos;
leitura dialégica e participacdo aberta a
comunidade pormeiode comissdes de trabalho.

Participam familiares e outros
membros da comunidade.
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A3

Para conseguir a participacdo de familiares e
voluntéarios, no encontro do inicio do curso é
informado o que significa ser uma comunidade
de aprendizagem e, especificamente, 0 que séo
0s grupos interativos. Uma folha de registro é
colocada na porta da sala de aula para que as
familias possam ir as sessdes de Gl durante o
periodo. Sempre se deve insistir porque as
familias acham dificil participar.

Participacdo de familiares e
voluntarios.

A4

A inclusdo de voluntarios em sala de aula
auxiliando o professor e dando suporte a
grupos heterogéneos de alunos é fundamental
nessa acdo, na qual sdo geradas interacdes
dialdgicas, baseadas no dialogo igualitario,
onde ha sinceridade e consenso sem coercao.

Incluséo de voluntarios em
sala de aula.

A6

As mudancas que estdo ocorrendo favorecem
o trabalho pedagogico do professor e de toda a
escola e do entorno. Desta forma, é possivel
dizer que por meio das interacdes
possibilitadas através da participacdo de mais
pessoas no processo de ensino e aprendizagem
das criancas (voluntarios, familiares e
educadores), estamos construindo uma escola
mais democréatica, mais participativa e de mais
qualidade de ensino para todos e todas.

Participacdo de mais pessoas
no processo de ensino e
aprendizagem.

Al4

Promovem o comprometimento de alunos e
pais, incentivam iniciativas profissionais de
professores e estimulam a dedicacdo de
voluntarios, paraalcancarainclusdo dos alunos.

Comprometimento de alunos
e pais; dedicacdo de
voluntarios.

Al5

Nos grupos interativos as intera¢Ges dialogicas
entre criancas e adultos (professores,
familiares e pessoas da comunidade), sdo
fundamentais para alcancar diferentes
propositos relacionados ao processo de ensino
e aprendizagem (MOLINA, 2011).

Professores, familiares e
pessoas da comunidade.

Al9

A participacdo da familia e da comunidade é
um dos principais componentes de atividades
educacionais bem-sucedidas. A participacdo
em aspectos centrais da vida do centro, como
as atividades de tomada de decisdo, avaliacéo
e aprendizagem, como € o caso dos Gls, sdo as
formas que as pesquisas mostram que revertem
para o maior beneficio dos alunos.

Participacdo das familias e da
comunidade.
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A reorganizagdo dos recursos do centro para
que todos os alunos estejam na sala de aula e
ndo fora, a soma de outros recursos externos

(participacédo da comunidade), 0S

agrupamentos heterogéneos e a orientacéo Soma de outros recursos
Al7 dialégica permitem que, nOS  Qrupos externos; participacao da

interativos, todos 0S estudantes, comunidade.

independentemente do seu nivel, estejam
dispostos a aprender e fazer em conjunto com
0s seus pares. Ninguém precisa estar do lado
de fora e ninguém precisa ficar para tras.
Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Os dados organizados no quadro 8 (p. 48) demonstram que a participacdo de diferentes
agentes educacionais durante as atividades é produtora de multiplas formas de interacdes,
Vygotsky (2003) exple a idéia de que € por meio da participacdo em atividades culturais,
orientadas por pessoas adultas e companheiros e companheiras mais habeis, que os estudantes
interiorizam 0s instrumentos necessarios para pensar e se aproximar da resolucdo de um
problema de maneira mais madura do que fariam se estivessem sozinhos ou sozinhas.

Desse modo, a participacdo de diferentes agentes educativos, além de aumentar e
diversificar os canais de comunicacdo, atuam como multiplicadora das possibilidades de
aprendizado para todos os envolvidos. As aulas com atuacdo de grupos interativos se tornam
também espacos formativos para professores, familiares e voluntarios, onde por meio dos
didlogos igualitarios, os papéis sociais tradicionalmente estabelecidos podem se inverter,
propiciando a dinamizacdo das praticas. Para exemplificar a participacdo dos familiares,

apresentamos o exemplo abaixo:

Elena é uma menina de seis anos. Desde que comegou O processo de
aprendizagem da leitura e escrita tem apresentado dificuldades [...]. H&
algumas semanas sua made comecou a participar da formacao de familiares na
escola, especificamente o curso de preparacdo para tirar carteira de motorista.
[...]. Agora, quando chegam juntas da escola, se sentam a mesa, Elena com os
deveres de casa e sua mde com o livro de regras de transito para estudar. A
mée pede ajuda a Elena, pois sabe ler muito pouco. Nessas situacdes a menina
encontra sentido na leitura e esta se esforgando para ler cada vez melhor, assim
pode ajudar sua mée. Poder ajudar sua mde tem tido um impacto muito grande
no autoconceito de Elena como leitora, que se sente mais segura para
participar das atividades na classe e responder as perguntas da professora
(AUBERT et al., p. 154, 2008).

50



A qualidade do trabalho nos grupos interativos estd associada a democratizacdo da
escola, cujos relatos estdo associados aos fragmentos do quadro anterior: A6, Al4 e A19. A
participacdo dos familiares e demais voluntarios atuam como incentivadores para 0s alunos,
que passam a perceber a instituicdo escolar como um centro de relacdo sécio educacional capaz
de beneficiar a si mesmo e a comunidade em que esta inserido, ampliando a participagdo no
processo de aprendizagem e nas decisdes. Nesse sentido, 0s agrupamentos heterogéneos e a
orientacdo dialégica permitem que todos os estudantes, independentemente do seu nivel,
estejam dispostos a aprender e fazer em conjunto com os seus pares, sem excecao. Também é
importante a reorganizacgao dos recursos para que todos os alunos estejam na sala de aula.

H& assim, a diminuicdo da distancia entre a escola e a comunidade, derrubando os
“muros” que as separam e contribuindo para diminuicdo da exclusédo social e cultural. Como
podemos observar no artigo (A13) “grupos interativos para o estudo de problemas
matemdticos: expectativas e adaptagoées”, no qual as autoras defendem que 0s grupos
interativos: “[...] caracterizam-se por enriquecer progressivamente o desenvolvimento do aluno
através da interacdo de varias pessoas na escola, cada uma delas com suas experiéncias e
vivéncias” (LIMA; AMORIM; FERNANDDES, 2017, p. 209).

A participagdo de um maior nimero de pessoas adultas na sala de aula possibilita a
concretizacdo das atividades propostas. Atuando como mediadores, agem no sentido de garantir
que todos os alunos possam finalizar as atividades efetivamente, além de evitar situacGes
conflituosas que possam gerar uma negatividade no desenvolvimento dos Grupos interativos.

Com todo o exposto, ha uma melhora significativa no rendimento dos alunos. A
possibilidade de compartilhar os conhecimentos e dilemas em grupos heterogéneos, incentiva
os alunos a procurarem cada vez mais o0 aprimoramento de suas potencialidades.

O que se Vvé sintetizado no quadro 9 (p. 52), sdo as resultantes dos processos ocasionados
pelos Grupos interativos, entre eles a solidariedade e o dialogo. A medida que os alunos com
maior nivel de aprendizagem auxiliam aqueles que apresentam dificuldades, estéo
intensificando seu saber e promovendo formas de aprendizagem motivadoras, pois o
conhecimento ndo ¢ adquirido e “trancado”, mas atribui-lhe significado social.

Constata-se importante ressaltar que os alunos apresentam melhores resultados com os
recursos ja disponiveis na escola, e ao serem realocados em grupos menores passam a receber

mais atencdo, o que favorece a aprendizagem e a motivacéo.
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Quadro 9 — Categoria 6: Reducédo do abandono escolar e aumento da motivacao
Reducdo do abandono escolar e aumento da motivacao

Cddigo da

Unidade de contexto Unidade de registro
amostra

Um primeiro resultado encontrado na
educacdo infantil, resultado do trabalho
baseado em grupos interativos, é a reducdo
do abandono escolar e o aumento da
motivacao. No caso do centro estudado a que
nos referimos neste artigo, a matricula em | Reducdo do abandono escolar
toda a educacdo das criancas passou de 37 | e 0 aumento da motivacao.
para 92 alunos, apds ter iniciado o trabalho
em grupos interativos. Por esta razéo, eles
tiveram que abrir um novo grupo de
educacdo infantil para estudantes de trés
anos de idade.

Essas atitudes positivas e animadas
produzem um aumento na auto-estima e na
motivacdo de alunos e professores. Eles
também indiretamente  favorecem 0s | Aumento na autoestima e na
Al4 resultados académicos, sempre promovendo motivacao de alunos e
aintencdo de ir além e expandir sua ambicao. professores.

Um voluntario afirmou que estas atividades:
"motivam muito as criancas, € um desafio
para elas e a escola torna-se mais familiar”.
A partir dos Gl as salas de aula sdo abertas
para 0 entorno do centro educativo,
formando assim uma verdadeira
comunidade. Este fato supde um aumento da
criatividade e uma motivacgéo constante para | Motivacao constante para o
Al4 0 corpo docente inovar e melhorar o ensino. corpo docente; inovar e
O tutor-professor € aquele que programa as melhorar o ensino.
atividades didéticas, levando em conta o
contetido do curriculo, além de dinamizar a
sessdo e coordenar os horérios de cada

exercicio.
Fonte: Elaborado pelas autoras segundo os dados da pesquisa.

A9

Os grupos interativos tornam a aprendizagem significativa, propiciando que alunos,
professores, familiares e voluntarios possam estabelecer didlogos criticos, igualitarios e
sinceros, dando sentido aos temas e contetdos estudados. O saber ja ndo se torna distante da
realidade do aluno, mas € imediatamente compartilhado e incorporado ao meio social. A
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reducdo do abandono escolar e 0 aumento da motivacdo séo fatores que se destacam entre dados

analisados, como podemos observar no excerto abaixo:

O trabalho em grupos interativos promoveu um aumento no numero de
matriculas porque, de acordo com os professores e as familias, os alunos séo
muito mais motivados pelo aprendizado. A escola se torna um espago para o
qual as criangas vém com entusiasmo. Ao mesmo tempo, essa motivacgdo é
dada pelo dinamismo do trabalho em grupos interativos e interacfes com o
voluntariado (ALCANTUD, 2017, p. 325. Tradugdo nossa).

Com alunos motivados e interessados, o professor consegue otimizar o tempo disponivel

das aulas de modo a promover atividades variadas e concretas para atingir os objetivos

propostos, eliminando o tempo ocioso e ampliando a participagdo de todos. “As classes sao

mais dinamicas e o tempo de aprendizagem é otimizado. Os estudantes verbalizam que

‘aprendem quatro vezes mais’, o que é coerente com 0 melhor aproveitamento do tempo de
aprendizagem (CADERNO DE FORMACAO, 2017, p. 9).

Quadro 10 — Categoria 7: Otimizagdo do tempo (desenvolvimento da aprendizagem)

Otimizagao do Tempo

Cadigo da
amostra

Unidade de contexto

Unidade de registro

A9

Um dos primeiros resultados visiveis e
testaveis ao trabalhar organizando a sala de
aula em grupos interativos € o aumento do
trabalho. No mesmo periodo em que duas
atividades foram realizadas anteriormente,
quatro atividades sdo agora realizadas.

Aumento do trabalho no mesmo

periodo.

Al4

Da mesma forma, a realizagéo de diversas
atividades de curta duragéo e a mudanga do
voluntario favorecem a atitude dindmica
dos alunos, uma vez que os obriga a
permanecer sempre atentos e focados no
trabalho. Isso resulta em resultados muito
positivos, como o aprendizado de criancas
durante toda a sessdo, enquanto a aula é
mais rapida para a maioria deles.

Realizagéo de diversas
atividades de curta duracao;
permanecer sempre atentos e

focados no trabalho.

Al8

[...] meninos e meninas s&o mais eficazes e
aprendem mais quando estdo focados em
uma tarefa. Os alunos melhoram sua
atengdo nos grupos interativos porque
participam de diferentes atividades de
curta duracao.

S&o mais eficazes e aprendem
mais; melhoram sua atencéo;
participam de diferentes
atividades de curta duracao.
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Por outro lado, essa abordagem, proposta
por Elboj e Niemeld (2010), elimina o
"tempo morto” que faz com que alguns
alunos percam o interesse, completando a
atividade mais rapidamente que seus
A20 colegas. Em suma, através das interacoes
que ocorrem entre estudantes e
voluntérios, a aprendizagem instrumental e
a solidariedade na sala de aula séo
melhoradas, tornando a diversidade dos
alunos uma oportunidade para todos.

[..] ao incluir a participacdo de
voluntarios, ex / alunos, familiares e
pessoas da comunidade, o Gl consegue
multiplicar e diversificar as interacoes,
aumentando o tempo de trabalho efetivo.

Completando a atividade mais
rapidamente.

Desta forma, os Gls evitam a segregacédo Aumentando o tempo de

dos estudantes de acordo com seus niveis | trabalho efetivo; reorganizando
A21 de aprendizagem ou suas habilidades, que 0S recursos existentes na

a pesquisa tem associado com baixos comunidade.

resultados académicos, baixa autoestima e
expectativas, e reduzir a aplicacdo de
adaptacdes curriculares. Pelo contrario, 0s
Gl respondem as diferentes necessidades e
dificuldades dos alunos, reorganizando os
recursos existentes na comunidade.

O trabalho em grupos interativos parte da
flexibilizacdo do tempo e do espaco e da
otimizacdo de recursos. Neles, nenhuma
distincdo € feita de acordo com a origem | Flexibilizagdo do tempo e do
social e cultural, o género, o nivel de | espago; otimizacdo de recursos.
aprendizagem, ja que a igualdade das
diferencgas é reconhecida através de uma
mudanca metodoldgica e organizacional.
Fonte: Elaborado pelas autoras segundo os dados da pesquisa.

A23

Nesta categoria podemos observar que a organicidade da pratica de grupo interativo
possibita ao professor(a) trabalhar a fixacdo dos conteudos (j& ensinados em aulas anteriores),
estimulando os estudantes a avangarem no processo de ensino e aprendizagem. Ou seja, esta
pratica educativa ao ser desenvolvida sistematicamente, uma vez por semana, no periodo de
uma hora e meia, oportuniza que as criangas possam melhorar a compreenséao e ter melhor

desempenho no cotidiano das aulas.
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O tempo nos Grupos interativos, como expressam as amostras do quadro 10 (p. 53),
passa a tomar uma méaxima proporcao, uma vez que essa metodologia permite maior velocidade
no desempenho do trabalho pedagdgico. Isso ocorre porque sao realizadas varias atividades em
curtos periodos, promovendo uma dinamizacao dos trabalhos realizados.

A organizacdo da dindmica do grupo interativo ensina a todos 0s participantes a
estabelecer uma rede de solidariedade, uma vez que a pessoa mediadora organiza e motiva o
grupo a trabalhar em conjunto, orientando aqueles que vao concluindo primeiro as atividades a
ajudar os seus pares que ainda ndo concluiram.

A interacdo e ajuda mutua sdo fundamentais para a realizacdo da mesma, ndo havendo
alunos que esperam outros terminarem nem os que ndo fazem por ndo conseguirem, todos 0s
participantes realizam as atividades em conjunto e se ajudam mutuamente. “Assegura-se a
participacdo ativa de todos. Otimiza-se cem por cento do tempo de trabalho em que o voluntario
se encarrega de ‘ativar’ todos o0s estudantes, incentivando-os a ajudar-se mutuamente”
(CADERNO DE FORMACAO, 2017, p. 9).

Tal caracteristica é essencialmente significativa ao nos referirmos ao trabalho voltado a
inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, de modo a proporcionar um efetivo
desenvolvimento sdcio-cognitivo. Os grupos interativos trabalham na perspectiva da
heterogeneidade, desse modo, asuacomposicao visa atender as variantes existentes na sociedade,
seja em cunho social, educacional, cognitivo, motor, religioso ou outro, promovendo a interagdo
entre todos os seus participantes. Desse modo, as atividades aplicadas possuem 0 mesmo Viés,
possibilitando que potencialidades diferenciadas sejam ampliadas de modo individual e

coletivo, sem que para isso ocorra uma acentuacdo das limitacGes de cada individuo.

Quadro 11 — Categoria 8: Incluséo de alunos com necessidades educativas especiais
Incluséo de alunos com necessidades educativas especiais

Cadigo da : . .
g Unidade de contexto Unidade de registro
amostra
[...] essa forma de interacdo é benéfica para a
superacdo de preconceitos em relacdo a
estudantes imigrantes e a inclusdo de alunos . .
. . . Superacéo de preconceitos;
com necessidades educacionais especiais. No . «
rimeiro caso, a participagdo de voluntarios Inclusdo de alunos com
A4 P » &P bag necessidades educacionais

nas salas de aula de diferentes culturas e a
interacdo estreita e dialdgica destes com o0s
alunos ajuda a superar o desconhecimento
sobre o que é diferente e, consequentemente,
para superar o0s estere6tipos.

especiais; superacdo dos
esteredtipos.
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Al4l

Nesta forma de organizagéo de sala de aula,
em que as criangcas compartilham seus
conhecimentos  agrupados de forma
heterogénea, ha uma série de ideais que a
identificam. Uma delas € a supressao da
rotulagem e a rejeicdo da baixa auto-estima
caracteristica de outros ensinamentos de
segregacgéo. Bem, esse modelo de organizagéo
é 0 oposto da separagdo, ja4 que ndo sdo 0s
alunos com NEE que precisam sair da sala de
aula, mas séo os adultos que entram nela.

Supressdo da rotulagem e a
rejeicao da baixa autoestima.

Al142

Além disso, o fato de mais pessoas serem
incorporadas a sala de aula significa que os
alunos com necessidades especiais se sentem
mais cuidados e podem melhorar. Eles
préprios estdo conscientes de que estdo
aprendendo e estdo fazendo exatamente
como seus pares, fato que aumenta sua auto-
estima e motivagao.

Alunos com necessidades
especiais se sentem mais
cuidados e podem melhorar;
aumenta sua autoestima e
motivacao.

Al143

As comunidades de aprendizagem estdo
intimamente relacionadas com o modelo de
escola inclusiva, segundo o qual a educacéo
deve  integrar  todos os  alunos,
independentemente das suas capacidades.

Escola inclusiva.

Al6

A inclusdo retine um conjunto de atividades
educacionais que estdo dando uma resposta
satisfatoriaadiversidade de alunos, referindo-
se tanto aos seus niveis de aprendizagem
guanto aos seus contextos socioeducacionais,
colaborandoparaaigualdadedeoportunidades
e resultados. Essas praticas sdo baseadas na
manutencdo da heterogeneidade da sala de
aula, mas incorporando nela os recursos para
lidar com essa diversidade.

Incluséo; igualdade de
oportunidades e resultados.

Al9

Em grupos heterogéneos, o corpo discente é
um recurso muito valioso quando as
interacdes de aprendizagem s&o promovidas
entre os diversos alunos. Quando isso
acontece, as criangas com mais dificuldades,
inclusive  aquelas com  necessidades
especiais, encontram uma das principais
fontes de apoio para sua inclusdo em seus
proprios colegas.

Encontram uma das principais
fontes de apoio para sua
inclusdo em seus proprios
colegas.
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A primeira das conclusdes pendentes em
relacdo a aprendizagem é o alto nivel de , .. )
) g p g ) Alto nivel de atividade obtido
! atividade obtido em alunos com necessidades .
T1 ) . em alunos com necessidades
educativas especiais que trabalham em . ..
educativas especiais.

grupos interativos.

Vimos que 0s grupos interativos geralmente
favorecem a participacao de todos os alunos,
mas afetam especificamente 0s alunos com
necessidades educativas especiais,

Favorecem a participagéo de
todos os alunos; afetam

T12 . especificamente os alunos com
facilitando que eles trabalnem no mesmo . .
- . necessidades educativas
grupo e nas mesmas atividades e facilitando especiais
que eles se expressem com maior seguranca, '
tranquilidade e confianca.
[...] mostra consistentemente que, ao
trabalhar em grupos interativos, as criangas
com necessidades educativas especiais | Gastam uma propor¢ao muito
gastam uma propor¢do muito alta do tempo alta do tempo envolvido na
T13 envolvido na tarefa, seja agindo diretamente tarefa; trabalho autbnomo;
para resolver a atividade ou atendendo a recebendo ajuda ou
interacdes de outros membros do grupo, as explicacdes de outros
vezes em forma de trabalho autbnomo e participantes do grupo.

outros recebendo ajuda ou explicaces de
outros participantes do grupo.
Fonte: Elaborado pelas autoras segundo os dados da pesquisa.

As contribui¢fes dos grupos interativos para a inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais encontram no quadro 11 (p. 55) suporte tedrico para a sinalizacao de seus
resultados positivos. Os excertos A4, A143 A16, A19, T1! e T12 expressam a superagio dos
preconceitos e estereotipos ja cristalizados na sociedade, isso porque o incentivo a interacao
igualitaria torna as atuagdes de cada aluno mais seguras e com maior nivel de autonomia. Nesse
modelo educacional ndo h4 motivos para a timidez ou inseguranca ao erro, a ajuda mutua e a
coletividade na execugdo das atividades tornam o processo de aprendizagem um caminho
enriquecedor e promissor.

Aubert el al (2003) aponta que, consequentemente, as interacbes que os educadores
geram no entorno escolar tém uma influéncia enorme no processo de descontrucdo dos
preconceitos sociais que recaem sobre alguns estudantes, que sdo internalizados e influenciam

no comportamento e rendimento académico desses alunos.
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Em uma das escolas estudadas, por exemplo, no periodo entre 2001 e 2007, a
porcentagem de alunos que alcancaram competéncia basica em compreensdo
de leitura subiu de 17% para 85%; no mesmo periodo o0 nimero de alunos de
origem migrante aumentou de 12% para 46%. Esses resultados fazem com
gue seja possivel superar premissas de longa data que explicam os resultados
de uma determinada escola com base na composi¢do do corpo discente
(INCLUD-ED, 2006-2011).

A partir desses resultados podemos constatar que a melhora observada nos indices de
desempenho dos alunos esta relacionada com a qualidade das interacdes que sdo promovidas
durante a atividade, por exemplo, nos grupos interativos ocorre a “supressao da rotulagem e
baixa autoestima” (A14Y) em substituicio a “motivacdo e aumento da autoestima”, uma vez
gue a acdo coletiva ndo ocasiona a diferenciacdo das capacidades existentes em cada aluno
enquadrando-os em niveis de desenvolvimento com taxacao ruim, média ou boa, mas aprecia
exatamente o diferencial de cada individuo, em um processo de valorizacao e respeito.

As interagdes desenvolvidas nos Grupos Intrativos colaboram com uma construgdo mais
positiva da autoimagem nos alunos, Mead (1973) sugere 0 seguinte: a pessoa € o resultado das
interacdes com o mundo social, com as demais pessoas, e suas a¢des sdo entendidas dentro de
um determinado contexto de intragcdes, que leva a tendéncias individuais de pensamento e acdo
em relacdo a si mesmo ou si mesma e em relacdo aos demais. A pessoa € influenciada pelas
imagens que os outros e outras lhe atribuem (MEAD, 1973 apud AUBERT et al., 2008).

Demonstra-se como exposto que 0S grupos interativos tendem a propiciar uma
dinamizacdo do ensino e da aprendizagem, instigando os alunos a desenvolverem seus
potenciais a0 maximo, sem que ocorram situacdes opressoras. Todos os envolvidos se
direcionam a um mesmo objetivo, de modo a difundir a coletividade sem que o individual seja
abrandado. H& espago para todos expressarem seus pontos de vistas, suas qualidades, seus
potenciais educacionais e cognitivos e aprimorarem suas capacidades por meio da ajuda matua

e do crescimento social.
4.2 Elementos exclusores

Todo metodo educacional apresenta caracteristicas que o qualificam por dois vieses, 0
primeiro destacando 0s aspectos positivos, denominados nessa pesquisa de elementos

potencializadores; e o segundo referente as problematicas, o que optamos por definir como

elementos exclusores. Os elementos exclusores surgem como inibidores ao desenvolvimento
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de determinados aspectos relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, e € este 0
segundo eixo de analise dos dados que constituem o corpus da pesquisa.

De modo geral, grande parte das producdes analisadas apresentava apenas as
implicacdes positivas de se trabalhar com Grupos interativos, demonstrando concordancias
entre si, mas sem uma expressividade evidente no que tange o0s pontos negativos. Para se chegar
as categorias propostas nesta andlise, foi necessaria uma analise mais aprofundada,
evidenciando alguns resultados significativos no que se refere aos elementos exclusores.

A partir da analise de conteudo, procedemos a investigacdo em que identificamos as
unidades de contexto que, posteriormente, foram selecionadas e divididas em duas categorias
de andlise: 9) necessidade de flexibilizacdo do tempo de duracéo da atividade e 10) deficiéncia
na elaboracéo e no planejamento das atividades.

Assim como nas categorias de analise referente aos elementos potencializadores,
organizamos o0s dados obtidos em quadros, com excertos de diferentes producbes que
corroboram entre si, ratificando as divisdes categdricas estabelecidas. O quadro 12 abaixo reline
as unidades de contexto que estdo associadas a necessidade de flexibilizacdo do tempo de

duracdo da atividade:

Quadro 12 — Categoria 9: Flexibilizacdo do tempo de duracdo da atividade

Flexibilizacdo do tempo de duragdo da atividade
Cddigo da Unidade de contexto Unidade de registro
amostra
Os obstaculos encontrados no estagio
A3l infantil para realizar os Gls estdo na Obstaculos encontrados;
capacidade de assistir a todos os alunos, na duracgéo das atividades.
duracgéo das atividades.
A avaliacdo das sessdes de Gl no terceiro
A3? ciclo de primario é reglizada (_)ralmente €| O tempo nunca é suficiente.
em grande grupo, pois se afirma que o
tempo nunca é suficiente.
Em relagdo aos obstaculos, ressalta-se que
0 tempo estabelecido nos horéarios € um
problema. Uma hora e meia no terceiro Ote’rn_po efstabelecido nos
. ciclo é insuficiente. Afirma-se que duas horarios € um problgma;
A3 horas devem ser programadas e tentar | controlar o tempo dedicado a
controlar o tempo dedicado & mudanca de mudanca de grupo.
grupo. As vezes, os alunos trocam de grupo
e, as vezes, adultos, que giram.
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A3

Na avaliagdo do Gl considera-se muito
necessario: Melhorar o planejamento do
tempo para poder realizar a avaliagéo.

Melhorar o planejamento do
tempo.

A13!

O tempo das atividades surge como um
empecilno para a vivéncia de grupos
interativos com resolucédo de problemas, e
nos conduz a proposicao de adaptacdes em
que o tempo proposto para as atividades se
dé conforme as necessidades indicadas
pelos alunos ao realizé-las.

O tempo das atividades surge
como um empecilho.

A13?

Nos grupos interativos, o tempo &
controlado pelo professor, e apos o tempo
estabelecido, troca-se a atividade. Trocar 0
problema quando os alunos estéo tentando
resolvé-lo, s6 porque é a hora de trocar as
atividades.

O tempo é controlado pelo
professor.

A133

[...] ao interromper esta estrutura da
resolucdo de problemas, interrompe-se o
pensamento. Em nome de qué? Do tempo
determinado por uma dinamica? Embora
concordamos que muitas vezes se perde
tempo em sala e que seja uma preocupagédo
do grupo interativo incluir este controle em
sua dinamica, entendemos que deva haver
uma flexibilizagdo do mesmo em funcéo
do que ocorre no grupo.

Interromper esta estrutura da
resolucdo de problemas,
flexibilizag&o do tempo.

A13*

[...] a dindmica dos grupos interativos foi
adaptada, flexibilizando o tempo para
atender melhor ao ritmo de
desenvolvimento de cada turma, uma vez
que acreditamos ser o tempo um limitador
da matematica voltada para a reflexdo e
criatividade, consequentemente, para a
aprendizagem dos conceitos e
propriedades matematicas.

Flexibilizando o tempo para
atender melhor ao ritmo de
desenvolvimento; acreditamos
ser 0 tempo um limitador.

A20

Por outro lado, 30% considera que é
necessaria uma melhora, uma vez que nem
sempre atingem o objetivo proposto ou o
ajuste ao tempo estabelecido, em
desacordo com os principios dos G.l.

Ajuste ao tempo estabelecido.

Fonte: Elaborado pelas autoras segundo os dados da pesquisa.
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Entre as principais alegacGes observadas nos excertos selecionados para a anélise,
destaca-se a afirmacéo de que o tempo destinado a realizacdo das atividades tem se mostrado
insuficiente, impossibilitando o atendimento a todos os alunos e a realizacdo da avaliacdo da
atividade. Cabe ressaltar, porém, que a realizacdo dos grupos interativos implica em um
planejamento prévio e na adaptacdo das atividades ao tempo destinado ao desenvolvimento
destas, o professor tem autonomia para ajustar o tempo e as atividades de acordo com a
necessidade da turma.

Alguns excertos analisados, sugerem a flexibilizacdo do tempo e da dindmica da
atividade, todavia é possivel observar que essas adaptacdes, por vezes, apresentam algumas
deturpacdes tedricas e metodoldgicas no que diz respeito a préatica educativa de Grupos
interativos, como podemos observar no documento A13: “Grupos interativos para o estudo de
problemas matemadticos: expectativas e adaptagoes”, no qual os professores modificaram a

dindnmica da atividade:

Com as adaptac0es realizadas para o Grupo Interativo, os alunos permaneciam
sentados no mesmo grupo com o mesmo mediador (estagiarios/voluntarios),
e a troca de atividade néo é determinada pelo tempo, mas pela sua concluséo,
conseguimos observar uma melhora na qualidade da resolucéo das atividades,
potencializando o aprendizado de forma solidaria. Entretanto, o mediador
precisa atuar de modo a conduzir o grupo ao trabalho sem perda de tempo com
brincadeiras que dispersam, relembrando o porque de estarem em grupos
(AMORIM; FERNANDES; LIMA, 2015, p. 11).

Neste caso, que o foco estd na qualidade da resolugéo das atividades e ndo nas interacdes
que sdo produzidas entre os participantes da proposta, as fungdes do mediador do grupo
passaram a ser o controle e a cobranca e interacGes dialdgicas cederam lugar as relacdes de
poder, produzindo um efeito contrario ao que se espera dos Grupos interativos.

Nesse caso € possivel observar que o profissional ndo possui dominio teérico da
metodologia e acaba realizando distor¢des teoricas e adaptacGes que comprometem a dindmica
impossibilitando atingir os resultados esperados. Cabe ressaltar que os alunos néo séo avaliados
somente pela conclusdo ou ndo das atividades propostas, mas por seu desenvolvimento,
interacdo com os participantes e sua capacidade de dialogo.

Esta categoria apresenta um importante elemento exclusor, trata-se da percepcdo que
muitos professores tém em relacdo ao dindmica do tempo da atividade. Alguns professores
encontram dificuldade em planejar a atividade dentro do tempo estimado. Neste sentido, ao
observar os entraves descritos no quadro 12 (p. 59), o professor deve entender que um dos

pontos importantes para 0 sucesso desta pratica esta diretamente relacionada a questdo da
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adequac&o do planejamento das atividades propostas. E fundamental que o professor ao planejar
0 tempo da aula, organize a atividade, dimensionando o tempo estimado para que os estudantes

possam realiza-la.

Quadro 13 — Categoria 10: Deficiéncia na elaboracéo e no planejamento das atividades
Deficiéncia na elaboracéo e no planejamento das atividades

Codigo da Unidade de contexto Unidade de registro
amostra
[...] a programacdo da Gl destaca a
necessidade de: Melhorar o planejamento _
A3 das  atividades. Quinzenalmente, Melhorar o planejamento;

estabelecer um tempo de coordenacio de planejar e programar.

todos os membros do ciclo para planejar
e programar o Gl.

[...] procurar atividades originais,
A3 motivadoras e atraentes que estimulem o

aprendizado dialdgico.
Fonte: Elaborado pelas autoras segundo os dados da pesquisa.

Procurar atividades originais.

Uma das deficiéncias apontadas pelos envolvidos no projeto é a falta de atividades
originais que motivassem e atraissem 0s alunos, incentivando-os e fazendo com que
contribuissem para o éxito dos Grupos interativos. Nos resultados de maior relevancia, ainda
foi apontada como deficiéncia a falta de um tempo para que os coordenadores do projeto se
reunissem e planejassem com antecedéncia 0s Grupos interativos, resultando em uma melhor
organizacao.

Mais uma vez fica evidente que as dificuldades encontradas na realizagdo dos grupos
interativos estdo muito mais relacionadas com as deficiéncias formativas dos profissionais do
que com a dindmica da atividade. Sdo os professores que devem elaborar as atividades que
serdo utilizadas na dindmica, com base nos contetidos anteriormente trabalhados em sala e, para
tanto, devem propiciar condi¢Oes que despertem o interesse nos alunos durante a realizagdo das

mesmas.
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RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo desenvolvida no decorrer deste trabalho possibilitou-nos apreender
novas trajetorias de pesquisa no que se refere a tematica de Grupos interativos. A andlise
bibliografica minuciosa das producGes académicas alusivas ao tema em questdo viabilizou
contribui¢cbes magistrais que indicam novas possibilidades de estudo acerca desse método
educacional.

A partir da escolha metodoldgica pela analise de conteudo, tornou-se possivel observar
o caminho utilizado pelos autores que pesquisam 0 assunto, como também os temas de maior
recorréncia, e lacunas existentes na area. Destaca-se ainda a importancia de estudos que
realizem a sistematizacdo dos conhecimentos produzidos nas diversas areas, apontando as
diferentes perspectivas investigadas, os estudos recorrentes, os limites e possibilidades
levantadas nas pesquisas.

A anélise bibliogréfica de conteudo, possibilita um (re) conhecimento e (re) avaliacao
de temas ja identificados e pesquisados em momentos anteriores ou concomitantes, ao passo
que direciona a visdo do pesquisador para aberturas que, até entdo, possam ter passadas
desapercebidas, identificando lacunas e pontos promissores para futuras investigacoes.

Outro fator relevante desse modelo de pesquisa é a mencdo que se faz dos principais
referenciais tedricos utilizados no campo. Essa caracteristica atua como um facilitador para os
pesquisadores atuantes e especialmente para aqueles que estdo iniciando na area e em seu
processo formativo.

A pesquisa evidenciou, ainda, algumas lacunas no que tange a producdo académica
referente a tematica, pois existem poucas pesquisas dedicadas exclusivamente a atuacéo
educativa de grupos interativos.

Os resultados observados na pesquisa demonstram que o sucesso dos grupos interativos
encontra explicacdo nos elementos que o constitui, como: o didlogo orientado ao entendimento,
as interagdes positivas e ajuda mutua, constantemente incentivadas durante todo o processo, a
organizacédo da aula, a otimizagdo do tempo e dos recursos humanos e materiais existentes na
escola.

Tais elementos constituintes da proposta dos grupos interativos suscitam uma melhora
significativa do processo de ensino e aprendizagem, das relacBes sociais entre todos os
envolvidos, da redugéo do abandono escolar, do aumento da motivacdo, da maior solidariedade
e participacdo familiar, fatores considerados priméarios para o0 bom desenvolvimento académico,

cognitivo e social dos alunos.
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O carater heterogéneo e interacionista sdo aspectos que colaboram com
desenvolvimento dos alunos, a medida que utilizam a diversidade como fator de aprendizagem,
neste contexto, as diferencas contribuem para o crescimento individual e coletivo de todos os
envolvidos, no qual cada individuo contribui da melhor forma possivel e todos se beneficiam.

Cabe ressaltar o carater social existente nos Grupos interativos, o que contribui com a
superacdo dos indices de fracasso escolar e da segregacdo social, pois ao promover a
democratizacdo do ensino de qualidade para todas as criangas, incentiva a participacéo social e
politica. Amplia-se assim a relacdo que a instituicdo escolar mantém com a comunidade,
proporcionando a participacdo de diversos agentes educacionais, como pais, funcionarios da
escola, alunos e demais voluntérios, integrando todos no processo de ensino e aprendizagem.

Estendem-se as contribuices quando é realizada a aplicacdo da proposta no
atendimento a alunos com necessidades educativas especiais, tendo apresentado resultados
significativos, pois os alunos recebem mais atencéo ao se trabalhar em agrupamentos menores
e sentem-se mais seguros para se expressar, isso devido aos ideais de solidariedade e igualdade,
promovido nos Grupos interativos.

A analise dos dados evidenciou que os elementos exclusores apontados nas producdes
académicas, ndo estdo diretamente relacionados com 0s grupos interativos, mas com questdes
relativas a formacdo pedagdgica, gestdo do tempo e do planejamento das atividades por parte
da escola, quando os profissionais dominam a base tedrica que subsidia a proposta de grupos
interativos torna-se mais propenso obter melhores resultados por meio da realizacdo da
atividade.

As argumentacOes destacadas no decorrer deste texto, permitem-nos afirmar que os
elementos constituintes desta pratica contribuem com o éxito escolar e a superacdo das
desigualdades sociais, transformando os contextos sociais desiguais e fomentando a construgéo
de um modelo educacional mais democratico, justo e igualitario.

Esperamos que as reflexdes acerca desta pesquisa possam contribuir com o trabalho dos
novos pesquisadores e demais profissionais da educacgdo, servindo como inspiragcdo e motivagdo na
luta diéria pela construcdo de uma educacdo de qualidade para todos e todas, pautada nos ideais de
solidariedade e igualdade, articulada a busca pela transformac&o da realidade social e a superacao

das desigualdes.
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APENDICE B — Quadros com organizacio dos dados originais extraidos das producdes

Quadro 02 — Conceito de Grupo Interativo
Cddigo da
amotra

Conceito de Grupo Interativo

[...] Trata-se de uma proposta educativa que visa uma reorganizacéo do trabalho
pedagdgico em sala de aula.

Los GI no son uma nueva metodologia, ni grupos cooperativos, ni
agrupamentos flexibles, son uma organizacion del aula que implica la creacion
A3 de grupos reducidos heterogéneos, com la presencia de um adulto por grupo, el
cual mantiene altas expectativas para todo el alumnado y asegur que se dan
actos comunicativos dial6gicos entre todos los participantes.

Los grupos interactivos son una de las formas de organizacion de las aulas que
A4 esta obteniendo més éxito en Europa en la superacion del fracaso escolar y los
problemas de convivencia.

Los grupos interactivos, [...] representan para Flecha (2001) el aspecto mas
radical del proyecto de Comunidades de Aprendizaje. No se saca a nadie del
aula, pero, asumiendo que el profesorado solo no puede con todas las
individualidades de sus estudiantes, se introducen en el aula todos los recursos
que necesita para que todos los nifios y nifias aprendan y desaparezcan los
problemas de fracaso y conflito.

Rodrigues (2010) explica que Grupo Interativo € uma atividade que acontece
uma vez por semana (no horéario da aula) e o(a) professor(a) deve ser o
coordenador dessa atividade que tem duracdo de uma hora e meia. Esta
atividade consiste em se formar grupos de 4 a 5 estudantes, privilegiando uma
formacdo mais heterogénea possivel, em relagdo a cultura, género e grau de
aprendizagem.

Estos grupos estan compuestos por 4 0 5 nifios y nifias que se agrupan de forma
heterogénea en cuestion de nivel de aprendizaje y origen cultural. En ellos, a
parte de adquirir conocimientos académicos, se potencian valores como la
solidaridad entre culturas.

En los grupos interactivos el profesor se deja ayudar por otros adultos. Los
alumnos se distribuyen en grupos heterogéneos dentro del aula, distintos
A8 niveles, culturas nivel econémico. El voluntario, que no tiene porqué saber del
area, actua de dinamizador, su papel no es ensefiar, y el profesor es gestor del
aula.

Los grupos interactivos son una forma de organizacion del aula que promueve
A9 la aceleracion del aprendizaje a través de la interaccién y, con ello, el éxito
educativo para todos los nifios y nifas.

Los grupos interactivos constituyen una forma de organizar el aula. El alumnado
se agrupa de forma heterogénea en pequefios grupos (4 6 5 alumnos y alumnas).
Los grupos trabajan 3 6 4 actividades distintas con una duracion aproximada de
20 minutos.

A2

A5

A6

A7

All
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“son una forma flexible de organizar el trabajo en el aula y su finalidade es
Al2 intensificar el aprendizaje mediante interacciones entre iguales, para lograr um
objetivo comun entre los miembros del equipo”.

O grupo interativo é uma das atividades consideradas de éxito pela proposta de
Comunidades de Aprendizagem. Os objetivos dos grupos interativos sao
Al3 “reforcar e acelerar a aprendizagem, por isso o conteudo deve ser conhecido
pelos participantes e cada grupo deve ter um tempo especifico para a realizagdo
das atividades”.

Los Grupos Interactivos como método didactico pretenden lograr una educacion
de todos y para todos a partir de una agrupacién heterogénea de los estudiantes.
Los grupos interactivos son una actuacion socioeducativa de éxito en la cual los
grupos heterogéneos de alumnos y la interaccion dialdgica entre estudiantes,
profesorado, familiares y otras personas de la comunidad son fundamentales
para el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Este tipo de inclusion consiste en proporcionar mas apoyo mediante la
redistribucion de recursos humanos en aulas con alumnado diverso. En la
mayoria de los casos es el profesorado quien proporciona este apoyo, aunque
también pueden intervenir en el aula familiares 0 miembros de la comunidad.
Los grupos interactivos son una de estas actuaciones inclusivas que se cita
Al7 recurrentemente en la investigacion como ejemplo de agrupacion heterogénea
del alumnado que esta obteniendo buenos resultados.

son una actuacion educativa de éxito. Esto significa que pueden ser transferidos
a diferentes contextos educativos, culturales y geogréficos.

Consiste en organizar el aula en pequefios grupos de 4 o 5 alumnos con niveles
diversos de aprendizaje que trabajan en interaccion alrededor de actividades de
Al9 aprendizaje principalmente instrumental —matematicas y lenguas— con la
colaboracion de personas adultas de la comunidad que ayudan a dinamizar esas
interacciones.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Al4

Al5

Al6

Al8

Quadro 4 — Categoria 1. melhoria da aprendizagem
Melhoria da aprendizagem

Cddigo da

Unidade de contexto Traducéo
amostra

E uma pratica pedagdgica que visa a
superacdo do fracasso escolar, pois,
desencadeia, por meio das interacOes
sociais estabelecidas em sala, a —
aceleracdo da aprendizagem das
criangas.

El punto clave del aprendizaje en los | O ponto-chave da aprendizagem nos
A3 grupos es el tipo de interacciones que se | grupos é o tipo de interagdo que
producen y que es la implantacion de | ocorre e que é a implementacdo de

A2
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formas dialdgicas de organizacion de
aula lo que genera una mejora de los
resultados.

formas dialdgicas de organizacéo de
sala de aula que geram uma melhoria
dos resultados.

Ad

En definitiva, los grupos interactivos
son actos comunicativos dialégicos en
los que se dan mas interacciones
dialégicas que de poder, y ello
repercute en una mejora de los
resultados académicos. Cuantas mas
interacciones dial6gicas existan en
estos actos comunicativos dial6gicos,
entre los nifios y nifias y los diferentes
miembros de la comunidad educativa,
mas aumentara el éxito escolar de todos
y todas.

Em suma, os grupos interativos sao
atos comunicativos dialdgicos em que
h& mais interacfes dialdgicas do que
poder, e isso tem impacto na melhoria
dos resultados académicos. Quanto
mais interaces dialdgicas existirem
nesses atos comunicativos dialégicos,
entre as criangas e os diferentes
membros da comunidade
educacional, mais 0 sucesso escolar
de todos aumentara.

A9

Otro de los componentes que nos
destacan como claves para aumentar
esta motivacion son los resultados que
se obtienen. Concretamente el hecho de
que todos los nifios y nifias sientan que,
durante el desarrollo de las atividades
en grupos interactivos, aprenden, dota
de sentido para ellos y ellas a la
educacién y la escuela.

Outro dos componentes que se
destacam como chaves para aumentar
essa motivagdo sdo os resultados
obtidos. Especificamente, o fato de
que todas as criancas sentem que,
durante o desenvolvimento de
atividades em grupos interativos,
aprendem, da sentido a elas e elas a
educacdo e a escola.

All

Estos resultados son concretamente:
reduccion del abandono escolar y
aumento de la motivacion, aumento de
la solidaridad y mejora del aprendizaje.

Estes resultados sdo especificamente:
reducdo do abandono escolar e
aumento da motivacdo, maior
solidariedade e melhoria da
aprendizagem

Al3

Se caracterizan por  enriquecer
progressivamente el desarrollo del
alumno mediante la interaccion de
multiples personas em la escuela, cada
una de ellas con sus experiencias y
vivencias. [..] mejora su éxito
académico, ya que no es lo mismo
sentirse um estudiante mas en una
institucién, que considerarse una pieza
importante del mismo, en el que su voz
es escuchada a la hora de tomar las
decisiones.

Eles sdo  caracterizados  por
enriquecer  progressivamente 0
desenvolvimento do aluno através da
interacdo de varias pessoas na escola,
cada uma delas com suas experiéncias
e vivéncias. [...] melhora seu sucesso
académico, ja que ndo € 0 mesmo
sentir-se como um estudante a mais
em uma instituicdo, do que se
considerar uma peca importante da
mesma, em que sua voz é ouvida ao
tomar decisoes.
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Al4

acabar con la discriminacion, dotar de
mayor autonomia a los alumnos y al
profesorado, fomentar la participacion
de la comunidad educativa,
experimentar en el aula y desarrollar
procesos de aprendizaje cooperativo y
dialdgico.

acabar com a discriminacéo,
proporcionar maior autonomia aos
alunos e professores, incentivar a
participacao do publico. comunidade
educativa, experimentar em sala de
aula e desenvolver processos de
aprendizagem cooperativos e
dialdgicos.

Al8

Los resultados obtenidos demuestran
que los grupos interactivos permiten
que el alumnado desarrolle habilidades
académicas y comunicativas dentro y
fuera de la actuacion educativa
sefialada.

Os resultados obtidos mostram que 0s
grupos interativos permitem que oS
alunos  desenvolvam habilidades
académicas e comunicativas dentro e
fora da acdo educativa indicada.

A21

interacciones inclusivas para todo el
alumnado, incluyendo aquél con maés
dificultades. Son interaciones
generadoras de ayuda que consiguen
superar o reducir dificultades em tareas
concretas de aprendizaje, avanzar en
aprendizajes nuevos superando
expectativas basadas unicamente em
las capacidades individuales, y hacer
aportaciones que crean  nuevas
oportunidades de aprendizaje para los
compafieros y comparieras.

as interacOes inclusivas acontecem
para todos os alunos, incluindo aquele
com mais dificuldades. S&o
interagdes geradoras de ajuda que
superam ou reduzem as dificuldades
em tarefas especificas de
aprendizado, promovem  novas
aprendizagens além das expectativas
baseadas exclusivamente em
capacidades individuais e fazem
contribuicbes que criam novas
oportunidades de aprendizado para 0s
pares.

A22

Trabajar en las aulas “en base a
maximos”, ya que esto hace que los
alunos con TDAH mejoren sus
expectativas, va cambiando su actitud y
se esfuerzan mas y van mejorando los
resultados académicos, y
evidentemente mejoran también su
autoimagen y su autoestima

Trabalhe nas salas de aula "com base
no maximo", pois isso faz com que as
pessoas com TDAH melhorem suas
expectativas, mudem de atitude e se
esforcem mais e melhorem o0s
resultados académicos, e obviamente
também melhoram sua autoimagem e
sua autoestima.

A23

El trabajo con grupos interactivos
produce una doble mejora em el
alumnado: una encuanto al desarrollo
social e individual de los nifios y nifias
de un aula; y la otra es la mejora
substantiva em los aprendizajes
instrumentales de este alumnado.

O trabalho com grupos interativos
produz uma dupla melhoria nos
alunos: um em relagdo ao
desenvolvimento social e individual
dos meninos e meninas de uma sala
de aula; e a outra € a melhoria
substantiva na aprendizagem
instrumental desse corpo discente.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.
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Quadro 5 — Categoria 2: Solidariedade

Solidariedade

Cadigo da
amostra

Unidade de contexto

Traducao

Al

Los datos muestran que la
implantacion de formas dialogicas de
organizacion del aula genera una
mejora de los resultados académicos
ademas de dindmicas solidarias entre
el propio alumnado.

Os dados mostram que a
implementacdo de formas dialdgicas
de organizacdo de sala de aula gera
uma melhoria nos  resultados
académicos, bem como dindmicas de
solidariedade entre o0s proprios
alunos.

Al

la solidaridad de las interacciones
entre estudiantes y entre estudiantes y
personas adultas voluntarias produce
didlogos profundos y criticos en torno
al aprendizaje instrumental que
aumentan los niveles de aprendizaje
de todos los miembros del grupo.

a solidariedade das interacOes entre
estudantes e entre estudantes e
adultos voluntérios produz dialogos
profundos e criticos em torno da
aprendizagem  instrumental  que
aumentam os niveis de aprendizagem
de todos os membros do grupo.

A6

Nesse sentido, “os grupos interativos
criam conhecimento por meio do
didlogo, aumentam o nivel de
aprendizagem instrumental em todos
0s participantes [...] aumenta também
a rede de solidariedade”.

Nesse sentido, "os grupos de intencao
criam conhecimento por meio do
didlogo, aumento ou nivel de
aprendizagem instrumental em todos
os participantes [...] também aumenta
a solidariedade de rede".

A9

Para que esto sea posible es necesario
que entre todo el alumnado exista
solidaridad, no sélo com aquellos y
aquellas con quie nessienten mas
afinidad o tienen um nivel de
aprendizaje similar al suyo. El hecho
de que los grupos interactivos estén
configurados de manera heterogénea
promueve el conocimiento entre
nifios y nifias de diferentes culturas,
religiones, aprendizajes, etc. Lejos de
la segregacion propuesta por otros
sistemas, grupos interactivos busca la
cohesién de grupo. Em palavras del
propio alumnado, logran que sean
todos y todas “mas amigos”.

Para que isso seja possivel, é
necessario que todos os alunos
tenham solidariedade, ndo apenas
com aqueles que querem mais
afinidade ou possuem um nivel de
aprendizado semelhante ao deles. O
fato de os grupos interativos se
configurarem de maneira
heterogénea promove 0
conhecimento entre criancas de
diferentes culturas, religides,
aprendizagens, etc. Longe da
segregacdo proposta por outros
sistemas, 0S grupos interativos
buscam a coesdo do grupo. Em
palavras dos préoprios alunos, eles séo
todos "mais amigos".
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Al4

Cuando los alumnos ya han realizado
varias sesiones se acostumbran a
ayudarse los unos a los otros. Los
nifios con mas nivel apoyan a sus
comparieros, pero esto no significa
que ellos ralenticen su aprendizaje, ya
que mientras explican a sus
comparieros estan intensificando su
ensefianza gracias al esfuerzo que
tienen que hacer para ayudarlos.

Quando os alunos ja fizeram vérias
sessOes, eles se acostumaram a ajudar
um ao outro. Criangas com niveis
mais elevados apoiam seus colegas
de classe, mas isso ndo significa que
elas diminuam seu aprendizado,
porque, enquanto explicam aos
colegas, estdo intensificando seu
ensino gragas ao esforco que
precisam fazer para ajuda-las.

Al4

Através de esta practica también se
adquieren valores relacionados com
la diversidad como la solidaridad, el
comparierismo o la cooperacion. Esta
actuacién se incluye dentro de la
escuela inclusiva, y surge a partir del
proyecto de transformacién social y
cultural del centro educativo y su
entorno en  Comunidades de
Aprendizaje.

Por meio dessa pratica, também sdo
adquiridos valores relacionados a
diversidade, como solidariedade,
companheirismo ou cooperacdo. Esta
acdo esta incluida na escola inclusiva
e decorre do projeto de transformagéo
social e cultural do centro
educacional e seu ambiente nas
Comunidades de Aprendizagem.

Al7

La mejora em los aprendizajes
instrumentales va, de este modo, de la
mano de la solidaridad. Al contrario
de lo que sucede em aquellos centros
donde se organizan  fiestas,
actividades y charlas sobre este valor,
pero basan su dia a dia en la
segregacion  del alumnado, los
aprendizajes académicos y la
solidaridad no pueden separar se en
los grupos interactivos, porque
forman parte del mismo proceso.

A melhoria da aprendizagem
instrumental vem, assim, de maos
dadas com a solidariedade. Ao
contrario do que acontece naqueles
centros onde se organizam festas,
atividades e palestras sobre esse
valor, mas baseiam seu dia a dia na
segregacdo  dos  alunos,  0s
aprendizados académicos e a
solidariedade ndo podem  ser
separados nos grupos interativos,
pois formam parte do mesmo
processo.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Quadro 6 — Categoria 3: Atos Comunicativos Dialdgicos

Atos comunicativos dialogicos

Cadigo da . ~
; Unidade de contexto Traducao
amostra
Un Gl serarealmente inclusivosise | Um Gl sera realmente inclusivo se a
A3 tiene em cuenta la diversidad, | diversidade for levada em conta,

asegurando que el docente tiene | assegurando que o professor tenha altas

altas expectativas de todo el
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alumnado y se fundamenta en el
aprendizaje dialdgico.

expectativas de todos os alunos e esteja
baseado na aprendizagem dialdgica.

A3

Dichos resultados nos llevan a
poder afirmar que trabajar en Gl
aumenta la  participacion y
aprendizaje de todos siempre y
cuando se asegure que los adultos
mantienen altas expectativas y que
se sustituy em los actos de poder
por actos dialdgicos.

Esses resultados nos levam a afirmar que
o0 trabalho em GI aumenta a participagédo
e a aprendizagem de todos, desde que seja
garantido que os adultos mantenham altas
expectativas e que os atos de poder sejam
substituidos por atos dialdgicos.

Ad

Asi pues, en los grupos interactivos
se dan actos comunicativos
dialogicos en los que predominan
interacciones dialdgicas. De este
modo, los nifios y nifias interiorizan
que si pueden aprender, que
también pueden ayudar a los
comparieros y recibir su ayuda.
Esta imagen de si mismos
potenciada  por los  actos
comunicativos dialégicos hace que
nifios y nifias que hasta el momento
no se veian capaces de aprender, de
sacar buenas notas, lo empiecen a
ver posible también para ellos y
ellas.

Assim, nos grupos interativos, se dao atos
comunicativos  dialégicos em que
predominam as interacfes dialdgicas.
Dessa maneira, as criangas internalizam
que podem aprender, que também podem
ajudar seus colegas e receber ajuda. Essa
imagem de si, reforcada por atos
comunicativos dialdgicos, significa que
as criancas que até agora ndo eram
capazes de aprender, de tirar boas notas,
comecam também a ver isso para elas.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Quadro 7 — Categoria 4: Resolucdo de Conflitos

Resolucéo de conflitos

Cddigo da
amostra

Unidade de contexto

Traducéo

A3

Son numerosos los estudios
dedicados a avalar la organizacién
del aula en grupos interactivos
(GI) como préctica que transforma
las dinamicas, aumenta el
aprendizaje del alumnado vy
disminuye los conflictos en el
aula. Cabe decir también que los
Gl se consideran actualmente
como una de las formas de
organizacion de las aulas que esta

H& numerosos estudos dedicados a
garantir a organizagéo da sala de aula em
grupos interativos (GI) como uma pratica
que transforma a dinamica, aumenta a
aprendizagem dos alunos e reduz os
conflitos na sala de aula. Também deve
ser observado que os Gl sdo atualmente
consideradas uma das formas de
organizacdo de sala de aula mais bem-
sucedidas na Europa na superacdo do
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obteniendo mas éxito en Europa
en la superacion del fracaso
escolar y los problemas de
convivencia.

fracasso escolar e
convivéncia.

problemas de

Esto repercute en la reduccion de
la conflictividad y de las

Isso tem impacto na reducdo de conflitos
e nas discussdes que ocorrem nas salas de

A4 discusiones que se dan en las aulas | aula e nos demais espagos educacionais.
y e nel resto de espacios
educativos.
As criancas, que séo foco central
desta proposta educativa,
afirmaram que as transformacdes
ocorridas tanto com relacdo a
aprendizagem, quanto ao
comportamento (melhor convivio
A6 social) sdo significativas para elas. -
Essas transformagdes se déo por
meio do dialogo, que segundo
Freire (2002, p.15)  sdo
indispensaveis  “a  superagdo
revolucionaria da situacdo
concreta de opressao”.
Comunidades de Aprendizaje es | Comunidades de Aprendizagem é um
un proyecto de transformacion de | projeto de transformacdo de centros
centros educativos dirigido a la | educacionais voltado para a superacéo do
superacion del fracaso escolar y la | fracasso escolar e a eliminacdo de
eliminacién de conflictos. Este | conflitos. Este projeto distingue-se por um
proyecto se distingue por una | compromisso com a aprendizagem
A8 apuesta por el aprendizaje | dialdgica, através de grupos interativos,
dialégico, mediante los grupos | onde o didlogo igualitario torna-se um
interactivos, donde el dialogo | esforco comum para alcancar a igualdade
igualitario se convierte em um | educacional para todos os alunos.
esfuerzo comun para lograr la
igualdad educativa de todas las
alumnas y alumnos.
Es enriquecer el aprendizaje y | E enriquecedor aprender e complementar
complementar los conocimientos, | 0 conhecimento, baseando, para isso, na
basandose, para ello, en la | diversidade e na ajuda mdtua, procurando
A12 diversidad y la ayuda mutua, | que todas as criancas aprendam e

intentando asi que todos los nifios
aprendan y desaparez can los
problemas de fracasso y conflicto.

desaparecam os problemas de fracasso e
conflito.
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A18!

Los nifios y las nifias también
desarrollaban otras habilidades
practicas. En este caso, nos
referimos a que el alumnado era
capaz de ponerse en el lugar de sus
compafieros cuando participaba en
las sesiones interactivas: se dan
cuenta de que hay que escuchar a
todas las personas y, ademas, se
dan cuenta de que te sientes muy
biencuando te valoran y te apoyan.
Eso genera que no haya tantos
conflictos, que se pongan mas em
el lugar del otro y que aprendan a
valorar a quien tien en al lado.

Meninos e meninas também
desenvolveram outras habilidades
praticas. Neste caso, nos referimos ao fato
de que os alunos puderam se colocar no
lugar de seus colegas quando participaram
das sessOes interativas: percebem que
vocé tem que ouvir todas as pessoas e,
além disso, percebem que se sentem muito
bem quando eles te valorizam e te apoiam.
Isso gera menos conflitos, que se pdem
mais no lugar do outro e que aprendem a
valorizar quem tem ao lado.

A18?

los grupos interactivos son
necesarios para que el alumnado
aprenda a solucionar conflictos.
Otra idea de estos autores es que la
actuacion educativa es una buena
opcidn para prevenirlos.

grupos interativos sdo necessarios para
que os alunos aprendam a resolver
conflitos. Outra ideia desses autores é que
a acdo educativa € uma boa opcéo para
evita-los.

A20

Destacan, sobre todo, los mayores
niveles de aprendizaje y la
reduccion del ndmero de
conflictos, em comparacién com
alumnos de afios anteriores que no
trabajaron en G.1.

Destaca, acima de tudo, 0s niveis mais
elevados de aprendizagem e a redugéo do
numero de conflitos, em comparagdo com
os alunos de anos anteriores que nao
trabalharam em G.1.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Quadro 8 — Categoria 5: Participacdo dos Familiares e da Comunidade

Participacéo dos familiares e da Comunidade

Cddigo da
amostra

Unidade de contexto

Traducéao

Al

En las aulas organizadas en Grupos
Interactivos se crean pequefios
grupos heterogéneos de estudiantes
en los que participan familiares y
otros miembros de la comunidad,
quienes dinamizan las interacciones
comunicativas entre las y los
estudiantes fomentando que se cree
conocimiento conjuntamente a través
del dialogo.

Nas aulas organizadas em Grupos
Interativos, sdo criados pequenos
grupos heterogéneos de estudantes,
dos quais participam familiares e
outros membros da comunidade, que
estimulam as interacdes
comunicativas entre 0s alunos,
incentivando a criacdo de
conhecimento por meio do dialogo.
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A2

Nos grupos interativos se estimula,
portanto, a troca de papéis: o (a)
aluno (a) pode ensinar e em outro
momento aprender com  Seus
companheiros (as). Tal atividade
possibilita também: um novo tipo de
organizacdo da classe, visando a
superacdo das praticas segregadoras
de aprendizagem; espacos de
formacao de professores(as),
familiares, voluntarios(as) e demais
pessoas que dinamizam a atividade;
prevencdo dialdgica de conflitos;
leitura dial6gica e participacdo aberta
a toda comunidade por meio de
comisses de trabalho.

A3

Para lograr la participacion de
familiares y voluntarios, en la
reunion de principio de curso se
informa de lo que supone ser una
comunidad de aprendizaje v,
concretamente, se explica qué son los
grupos interactivos. Se expone una
hoja de registro en la puerta del aula
para que las familias se vayan
apuntando a las sesiones de Gl a lo
largo del trimestre. Siempre se debe
insistir porque a las familias les
cuesta participar.

Para conseguir a participacdo de
familiares e voluntarios, no encontro
do inicio do curso é informado o que
significa ser uma comunidade de
aprendizagem e, especificamente, o
que sdo 0s grupos interativos. Uma
folha de registro é colocada na porta
da sala de aula para que as familias
possam ir as sessdes de Gl durante o
periodo. Sempre se deve insistir
porque as familias acham dificil
participar.

Ad

La inclusion de personas voluntarias
en las aulas ayudando al profesor y
dando apoyo a los grupos
heterogéneos de alumnado es clave
en esta actuacion, en la que se
generan interacciones dialogicas,
basadas en el dialogo igualitario,
donde hay sinceridad y consenso sin
coacciones

A inclusdo de voluntarios em sala de
aula auxiliando o professor e dando
suporte a grupos heterogéneos de
alunos é fundamental nessa acéo, na
qual sdo  geradas interacOes
dialogicas, baseadas no dialogo
igualitario, onde ha sinceridade e
CONSEeNso sem coercao.

A6

As mudancas que estdo ocorrendo
favorecem o trabalho pedagdgico do
professor e de toda a escola e do
entorno. Desta forma, é possivel dizer
que por meio das interacGes
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possibilitadas através da participacdo
de mais pessoas no processo de
ensino e aprendizagem das criangas
(voluntérios, familiares e
educadores), estamos construindo
uma escola mais democréatica, mais
participativa e de mais qualidade de
ensino para todos e todas.

Al4

Fomentan el compromiso de los
alumnos y de los padres, avivan las
iniciativas  profesionales de los
maestros, e impulsan la dedicacion de
las personas voluntarias, con el fin de
conseguir la inclusién del alumnado.

Promovem o0 comprometimento de
alunos e pais, incentivam iniciativas
profissionais de professores e
estimulam a  dedicacao de
voluntarios, a fim de alcancar a
inclusdo dos alunos.

Al5

En los grupos interactivos las
interacciones dialdgicas entre los
nifios y los adultos; estos udltimos
representados por los docentes,
familiares 'y personas de la
comunidad, son fundamentales para
alcanzar  diferentes  finalidades
relacionadas con el proceso de
ensefianza y aprendizaje (Molina,
2011).

Nos grupos interativos as interagdes
dialdgicas entre criancas e adultos;
Estes ultimos, representados por
professores, familiares e pessoas da
comunidade, sdo fundamentais para
alcancar  diferentes propdsitos
relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem (Molina, 2011).

Al9

La participacion de las familias y la
comunidad es otro de los
componentes clave de las actuaciones
educativas de éxito. La participacion
en aspectos centrales de la vida del
centro, tales como la toma de
decisiones, la evaluacion y las
actividades de aprendizaje, como es
el caso de los grupos interactivos, son
las formas que la investigacion
muestra que revierten en mayor
beneficio del alumnado.

A participagcdo das familias e da
comunidade é outro dos principais
componentes de atividades
educacionais bem sucedidas. A
participacdo em aspectos centrais da
vida do centro, como as atividades de
tomada de decisdo, avaliacdo e
aprendizagem, como € o caso dos
grupos interativos, sdo as formas que
as pesquisas mostram que revertem
para o maior beneficio dos alunos.

Al7

La reorganizacion de los recursos del
centro para que todo el alumnado esté
dentro del aula y no fuera, la suma de
otros recursos externos (participacion
de la comunidad), las agrupaciones
heterogéneas y la orientacion
dialogica permiten que, en los grupos

A reorganizagdo dos recursos do
centro para que todos os alunos
estejam na sala de aula e nédo fora, a
soma de outros recursos externos
(participagdo da comunidade), os
agrupamentos heterogéneos e a
orientacdo dial6gica permitem que,
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interactivos, todo el alumnado,
independientemente de su nivel, este
em disposicion de aprender y de que

y nadie ha de quedar atras.

lo haga junto con sus comparieros y
comparieras. Nadie ha de estar fuera

nos grupos interativos, todos os
estudantes, independentemente do
seu nivel, estejam dispostos a
aprender e fazer em conjunto com o0s
seus pares. Ninguém precisa estar do
lado de fora e ninguém precisa ficar
para tras.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Quadro 9 — Categoria 6: Reducdo do abandono escolar e aumento da motivagao

Reducéo do abandono escolar e aumento da motivagéo

Cddigo da
amostra

Unidade de contexto

Traducéao

A9

Un primer resultado constatado en
educacion infantil, fruto del trabajo en
base a grupos interactivos, es la
reduccion del abandono escolar y el
aumento de la motivacion. En el caso
del centro estudiado al que nos
referimos en este articulo, la matricula
en toda la educacién infantil pasé de
37a92 alumnos y alumnas, despuésde
haber iniciado el trabajo en grupos
interactivos. Por este motivo tuvieron
queabrirun nuevo grupo de educacion
infantil para alumnado de tres afios.

Um primeiro resultado encontrado na
educacéo infantil, resultado do trabalho
baseado em grupos interativos, é a
reducdo do abandono escolar e o
aumento da motivacdo. No caso do
centro estudado a que nos referimos
neste artigo, a matricula em toda a
educacdo das criangas passou de 37
para 92 alunos, apds ter iniciado o
trabalho em grupos interativos. Por esta
razdo, eles tiveram que abrir um novo
grupo de educagdo infantil para
estudantes de trés anos de idade.

Al4

Estas actitudes positivas e ilusionadas
producen un incremento en la
autoestima y motivacion de los
alumnos y los profesores. Que
también favorecen de un modo
indirecto a los resultados académicos,
impulsando siempre la intencion de ir
mas alla y ampliar su ambicion. Una
voluntaria  afirmé  que  estas
actividades: "motivan mucho a los
nifos, es un reto para ellos y la
escuela se vuelve méas familiar".

Essas atitudes positivas e animadas
produzem um aumento na autoestima e
na motivacdo de alunos e professores.
Eles também indiretamente favorecem
0s resultados académicos, sempre
promovendo a intencdo de ir além e
expandir sua ambi¢do. Um voluntario
afirmou que estas atividades: "motivam
muito as criangas, € um desafio para
elas e a escola torna-se mais familiar”.

Al4

a partir de los Gl las aulas se abren al
entorno del centro, consiguiendo asi
formar una verdadera comunidad.
Este hecho supone un aumento de la
creatividad 'y una  motivacion

A partir dos Gl as salas de aula séo
abertas para o entorno do centro
educativo, formando assim uma
verdadeira comunidade. Este fato
supbe um aumento da criatividade e
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constante para el profesorado por
innovar y mejorar la ensefianza. El
tutor-profesor es el que programa las
actividades didacticas, teniendo en
cuenta los contenidos del curriculo,
ademés de dinamizar la sesion y
coordinar los tiempos de cada
ejercicio.

uma motivacgao constante para 0 corpo
docente inovar e melhorar o ensino. O
tutor-professor é aquele que programa
as atividades didaticas, levando em
conta o conteudo do curriculo, além de
dinamizar a sessdo e coordenar 0S
horarios de cada exercicio.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Quadro 10 — Categoria 7: Otimizacdo do Tempo

Otimizagao do Tempo

Cddigo da
amostra

Unidade de contexto

Traducéao

A9

Uno de los primeros resultados
visibles y contrastables cuando se
trabaja organizando el aula en grupos
interactivos es el aumento del trabajo.
En el mismo periodo de tiempo en que
antes se hacian dos actividades ahora
se realizan cuatro.

Um dos primeiros resultados visiveis e
testaveis ao trabalhar organizando a
sala de aula em grupos interativos é o
aumento do trabalho. No mesmo
periodo em que duas atividades foram
realizadas  anteriormente,  quatro
atividades sdo agora realizadas.

Al4

Del mismo modo, realizar varias
actividades de corta duracion y
cambiar de voluntario favorece la
actituddinamicade los escolares, pues
lesobligaapermanecersiempreatentos
ycentradosenel trabajo. Esto ocasiona
resultados muy positivos, como que
los nifios aprendan durante toda la
sesion, a la vez que la clase transcurre
mas rapida para la mayoria de ellos.

Da mesma forma, a realizacdo de
diversas atividades de curta duracdo e a
mudanca do voluntario favorecem a
atitude dindmica dos alunos, uma vez
que os obriga a permanecer sempre
atentos e focados no trabalho. Isso
resulta em resultados muito positivos,
como o aprendizado de criangas
durante toda a sessdo, enquanto a aula
é mais rapida para a maioria deles.

Al8

Los nifios y las niflas son mas
efectivos y aprenden mas cuando
estdn concentrados en una tarea. El
alumnado mejora su atencién en los
grupos interactivos porque participa
en distintas actividades de corta
duracion.

meninos e meninas sdo mais eficazes e
aprendem mais quando estdo focados
em uma tarefa. Os alunos melhoram
sua atencdo nos grupos interativos
porque participam de diferentes
atividades de curta duracao.

A20

Por otra parte, este enfoque, como
plantean Elboj y Niemeld (2010),
elimina el «tiempo muerto» que
provoca que algunos estudiantes
pierdan el interés, al completar la

Por outro lado, essa abordagem,
proposta por Elboj e Niemeld (2010),
elimina o "tempo morto" que faz com
que alguns alunos percam o interesse,
completando a atividade mais

82



actividad méas rapidamente que sus
comparieros de clase. En definitiva, a
través de las interacciones que se
producen entre los alumnos y el
voluntariado, se mejora el aprendizaje
instrumental y la solidaridad en el
aula, convirtiéndose la diversidad de
los estudiantes en una oportunidad
para todos/as.

rapidamente que seus colegas. Em
suma, através das interagbes que
ocorrem entre estudantes e voluntarios,
a aprendizagem instrumental e a
solidariedade na sala de aula s&o
melhoradas, tornando a diversidade dos
alunos uma oportunidade para todos.

A21

Al incluir la participacion del
voluntariado, ex/alumnos, familiares
y personas de la comunidad, los Gl
logran multiplicar y diversificar las
interacciones, a la vez que aumenta el
tiempo de trabajo efectivo. De esta
manera, los Gl evitan la segregacion
del alumnado de acuerdo a sus niveles
de aprendizaje o sus capacidades, que
la investigacion ha asociado con bajos
resultados académicos, baja
autoestima y expectativas, y reducen
la aplicacion de adaptaciones
curriculares. Por el contrario, los Gl
responden a las distintas necesidades
de los estudiantes y sus dificultades,
mediante la reorganizacion de
recursos existentes en la comunidad.

Ao incluir a participacdo de
voluntarios, ex / alunos, familiares e
pessoas da comunidade, o GI consegue
multiplicar e diversificar as interacdes,
aumentando o tempo de trabalho
efetivo. Desta forma, os Gls evitam a
segregacdo dos estudantes de acordo
com seus niveis de aprendizagem ou
suas habilidades, que a pesquisa tem
associado com baixos resultados
académicos, baixa autoestima e
expectativas, e reduzir a aplicacdo de
adaptacdes curriculares. Pelo contrario,
os GI respondem as diferentes
necessidades dos alunos e as suas
dificuldades, reorganizando 0S
recursos existentes na comunidade.

A23

El trabajo en grupos interactivos parte
de la flexibilizacion del tiempo y del
espacio y de la optimizacion de
recursos. En ellos, no se hacen
distinciones en funcion de la
procedencia social y cultural, ni por el
género, ni por el nivel de aprendizaje,
ya que se reconoce la igualdad de las
diferencias mediante un cambio
metodoldgico y organizativo.

O trabalho em grupos interativos parte
da flexibilizagc&o do tempo e do espaco
e da otimizacdo de recursos. Neles,
nenhuma distingdo é feita de acordo
com a origem social e cultural, ou
género, ou nivel de aprendizagem, uma
vez que a igualdade das diferencas é
reconhecida através de uma mudanca
metodoldgica e organizacional.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.
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Quadro 11 — Categoria 8: Inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais

Incluséo de alunos com necessidades educativas especiais

Cddigo da
amostra

Unidade de contexto

Traducéao

Ad

Esta forma de interaccion también
resulta beneficiosa para la superacion
de los prejuicios em relacion al
alumnado de origen inmigrante y para
la inclusion del alumnado com
necesidades educativas especiales. En
el primer caso, la participacion de
voluntariado en las aulas de diferentes
culturas y la interaccion cercana y
dialégica del mismo con los y las
estudiantes contribuye a superar el
desconocimiento respecto al que es
diferente 'y consecuentemente a
superar estereotipos.

Essa forma de interagdo também é
benéfica para a superacdo de
preconceitos em relacdo aos estudantes
de origem imigrante e para a inclusédo
de alunos com  necessidades
educacionais especiais. No primeiro
caso, a participacdo de voluntarios nas
salas de aula de diferentes culturas e a
interacdo estreita e dialogica dos
mesmos com os alunos contribui para
superar o desconhecimento sobre o que
é diferente e, consequentemente, para
superar os esteredtipos.

Al4l

En esta forma organizativa de aula, en
la cual los nifios comparten sus
conocimientos agrupados
heterogéneamente, existen una serie
de ideales que la identifican. Uno de
ellos es la supresion del etiquetaje y el
rechazo de la baja autoestima propios
de otras ensefianzas segregadoras.
Pues este modelo de organizacion es
todo lo contrario a la separacién, ya
que no son los alumnos con NEE los
que tienen que salir del aula, sino que
son las personas adultas los que
entran en la misma.

Nesta forma de organizacao de sala de
aula, em que as criangas compartilham
seus conhecimentos agrupados de
forma heterogénea, ha uma série de
ideais que a identificam. Uma delas é a
supressdo da rotulagem e a rejeicdo da
baixa autoestima caracteristica de
outros ensinamentos de segregacao.
Bem, esse modelo de organizacdo é o
oposto da separacao, ja que ndo sao 0s
alunos com NEE que precisam sair da
sala de aula, mas sdo os adultos que
entram nela.

A14?

Ademas el hecho de que se
incorporen mas personas en el aula
hace que los alumnos con alguna
necesidad especial se sientan mas
atendidos y puedan mejorar. Ellos
mismo son conscientes que estan
aprendiendo y lo estan haciendo igual
que sus comparieros, hecho que
aumenta su autoestima y motivacion.

Além disso, o fato de mais pessoas
serem incorporadas a sala de aula
significa que os alunos com
necessidades especiais se sentem mais
cuidados e podem melhorar. Eles
proprios estdo conscientes de que estdo
aprendendo e  estdo  fazendo
exatamente como seus pares, fato que
aumenta sua autoestima e motivacao.

Al143

"Las Comunidades de Aprendizaje
estan estrechamente relacionadas
com el modelo de escuela inclusiva,

"As comunidades de aprendizagem
estdo intimamente relacionadas com o
modelo de escola inclusiva, segundo o
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segun el cual la educacion debe

integrar a todos los alumnos,
independientemente de sus
capacidades”

qual a educacdo deve integrar todos os
alunos, independentemente das suas
capacidades”.

Al6

La Inclusion reune un conjunto de
actuaciones educativas que estan
dando una respuesta satisfactoria a la
diversidad de alumnado, referente
tanto a sus niveles de aprendizaje
como a sus contextos
socioeducativos, contribuyendo a la
igualdad de oportunidades y de
resultados. Estas practicas se basan en
mantener la heterogeneidad del aula
pero incorporando en su interior los
recursos para atender esta diversidad.

A inclusdo redne um conjunto de
atividades educacionais que estdo
dando uma resposta satisfatoria a
diversidade de alunos, referindo-se
tanto aos seus niveis de aprendizagem
quanto aos seus contextos
socioeducacionais, contribuindo para a
igualdade de  oportunidades e
resultados. Essas praticas sdo baseadas
na manutencdo da heterogeneidade da
sala de aula, mas incorporando nela os
recursos para lidar com essa
diversidade.

Al9

En grupos heterogéneos, el proprio
alumnado es un recurso muy valioso
cuando se promueven interacciones
de aprendizaje entre alumnado
diverso. Cuando esto ocurre, los nifios
y niflas con mé&s dificultades,
incluyendo aquel los con
necessidades especiales, encuentran
una de las principales fuentes de
apoyo para su inclusion en sus
propios compafieros y comparieras

Em grupos heterogéneos, o corpo
discente € um recurso muito valioso
quando as interacGes de aprendizagem
sdo promovidas entre os diversos
alunos. Quando isso acontece, as
criangas com mais dificuldades,
inclusive aquelas com necessidades
especiais, encontram uma das
principais fontes de apoio para sua
inclusdo em seus préprios colegas.

T1!

La primera de las conclusiones
destacadas respecto del aprendizaje es
el alto indice de actividad obtenido en
el alumnado con discapacidad
trabajando en grupos interactivos.

A primeira das conclusdes pendentes
em relacdo a aprendizagem é o alto
nivel de atividade obtido em alunos
com necessidades educativas espeiais
que trabalham em grupos interativos.

T12

Hemos podido constatar que los
grupos interactivos favorecen en
general la participacién de todo el
alumnado, pero inciden
especificamente en el alumnado con
discapacidad al facilitar que puedan
estar trabajando en el mismo grupo y
en las mismas actividades, y al
facilitar que puedan expresarse con

Vimos que 0S grupos interativos
geralmente favorecem a participagéo
de todos os alunos, mas afetam
especificamente os alunos com
necessidades educativas especiais,
facilitando que eles trabalhem no
mesmo grupo e nas mesmas atividades
e facilitando que eles se expressem com
maior segurancga, tranquilidade e
confianca.
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mayor seguridad, tranquilidad vy
confianza.

muestra de forma consistente que | mostra consistentemente que, ao
cuando estan trabajando en grupos | trabalhar em grupos interativos, as
interactivos los nifios y nifias con | criancas com necessidades educativas
discapacidad pasan una proporcion | especiais gastam uma propor¢cao muito
muy alta del tiempo implicados en la | alta do tempo envolvido na tarefa, seja
tarea, ya sea actuando directamente | agindo diretamente para resolver a
para resolver la actividad o | atividade ou atendendo a interagGes de
atendiendo a interacciones de otros | outros membros do grupo, as vezes em
miembros del grupo, unas veces en | forma de trabalho autdnomo e outros
forma de trabajo autobnomo y otras | recebendo ajuda ou explicacbes de
recibiendo ayuda o explicaciones de | outros participantes do grupo.

otros participantes del grupo.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

T13

Quadro 12 — Categoria 9: Necessidade de flexibilizacdo do tempo de duracdo da atividade
Necessidade de flexibilizacdo do tempo de duracéo da atividade

Codigo da Unidade de contexto Traducéo
amostra
Los obstaculos encontrados en la | Os obstaculos encontrados no estagio
etapa de Infantil para llevar a cabo los | infantil para realizar os Gls estdo na
A3! Gl radican en la capacidad de atender | capacidade de assistir a todos o0s
atodos los alumnos, la duracién de las | alunos, na duracédo das atividades.
atividades.

Laevaluacion de las sesionesde Glen | A avaliacdo das sessbes de Gl no
el tercer ciclo de primaria se lleva a | terceiro ciclo de primério é realizada
A3? cabo de manera oral y en gran grupo, | oralmente e em grande grupo, pois se
pues se expone que el tiempo nunca | afirma que o tempo nunca é suficiente.
es suficiente.
En relacién a los obstaculos, se incide | Em relacdo aos obstaculos, ressalta-se
en que el tiempo establecido en los | que o tempo estabelecido nos horarios
horarios es un problema. Una horay | € um problema. Uma hora e meia no
media en el tercer ciclo resulta | terceiro ciclo é insuficiente. Afirma-se
insuficiente. Se expone que se deben | que duas horas devem ser programadas
programar dos horas y tratar de | e tentar controlar o tempo dedicado a
controlar el tiempo que se dedica al | mudanca de grupo. As vezes, os alunos
cambio de grupo. A veces se cambian | trocam de grupo e, as vezes, adultos,
de grupo los alumnos vy, a veces, son | que giram.

los adultos, quienes van rotando.
En la evaluacion de los GI se | Naavaliacdo do Gl considera-se muito
considera muy necesario: Mejorar la | necessario: Melhorar o planejamento

A33

A3
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planificacion del tiempo para poder
llevar a cabo la evaluacion.

do tempo para poder realizar a

avaliagéo.

A13!

O tempo das atividades surge como
um empecilho para a vivéncia de
grupos interativos com resolucdo de
problemas, e nos conduz a proposicéo
de adaptacbes em que o tempo
proposto para as atividades se dé
conforme as necessidades indicadas
pelos alunos ao realizé-las.

A13?

Nos Gls, o tempo é controlado pelo
professor, e apdés o0 tempo
estabelecido, troca-se a atividade.
Trocar o problema quando os alunos
estdo tentando resolvé-lo, s6 porque €
a hora de trocar as atividades.

Al133

Ao interromper esta estrutura da
resolucdo de problemas, interrompe-
se 0 pensamento. Em nome de qué?
Do tempo determinado por uma
dindmica? Embora concordamos que
muitas vezes perde-se tempo em sala
e que seja uma preocupacao do grupo
interativo incluir este controle em sua
dindmica, entendemos que deva haver
uma flexibilizagdo do mesmo em
funcdo do que ocorre no grupo.

A13*

A dinamica dos grupos interativos foi
adaptada, flexibilizando o tempo para
atender melhor ao ritmo de
desenvolvimento de cada turma, uma
vez que acreditamos ser o tempo um
limitador da matematica voltada para

a reflexdo e criatividade,
consequentemente, para a
aprendizagem dos conceitos e

propriedades matematicas.

A20

Por el contrario, un 30% considera
necesario una mejora, pues no
siempre logran el objetivo propuesto
o el ajuste al tiempo establecido,
incumpliendo los principios de los
G.l

Por outro lado, 30% considera que é
necessaria uma melhora, uma vez que
nem sempre atingem o0 objetivo
proposto ou O ajuste ao tempo
estabelecido, em desacordo com os
principios dos G.I.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.
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Quadro 13 — Categoria 10: Deficiéncia na elaboracéo e no planejamento das atividades

Deficiéncia na elaboracéo e no planejamento das atividades

Cddigo da
amostra

Unidade de contexto

Traducéao

A3

En la programacion de los Gl se
destaca la necesidad de: Mejorar la
planificacion de las actividades.
Establecer, quincenalmente, un
tiempo de coordinacion de todos
los miembros del ciclo para
planificar y programar los G.1.

A programacdo da Gl destaca a
necessidade de: Melhorar o planejamento
das atividades. Estabelecer,
quinzenalmente, um  tempo  de
coordenacdo de todos os membros do
ciclo para planejar e programar o G.I.

A3

Procurar actividades originales,
motivadoras, atractivas y que
fomenten el aprendizaje dialdgico.

Procurar atividades originais,
motivadoras e atraentes que estimulem o
aprendizado dialdgico.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.
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