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“O didlogo ndo ¢é um produto historico, é a propria
historicizac&o. ” (Paulo Freire)

“Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crian¢a, suas
atividades adquirem um significado préprio num sistema de
comportamento social, e sendo dirigidas a objetivos definidos,
sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca.”

(Vygotsky)



RESUMO

Apresentamos a pesquisa de Mestrado em Educacdo desenvolvido no PPGEDU da UFMT —
Campus de Rondonopolis com o tema: Diélogo e Linguagem: Subsidios tedricos de Paulo Freire
e Lev Vygotski para a aprendizagem dialdgica. Nesta dissertacao analisamos a articulacao entre
os conceitos de didlogo de Freire e o de linguagem de Vygotski, compreendida na elaboracao
da Aprendizagem Dial6gica, como possivel resposta aos desafios educacionais da Sociedade
da Informacdo. Com o objetivo de verificar os conceitos de didlogo (em Freire) e linguagem
(em Vygotsky) que contribuiram para a construcdo das bases teoricas da Aprendizagem
Dialdgica. Analisamos nas obras dos dois autores a articulagdo destes conceitos de Linguagem
em Vygotski e Dialogo em Freire. A metodologia utilizada para essa pesquisa é de natureza
bibliografica de abordagem qualitativa e utilizamos para analisar os dados, a Anélise de
Conteldo. Portanto, trazemos em nossa pesquisa a importancia do dialogo e da linguagem por
intermédio da interagdo social, para a construcdo da Aprendizagem Dial6gica. A investigacdo
pretende contribuir com o cenario educacional refletindo sobre o dialogo e a linguagem como
centro das interagOes sociais na Contemporaneidade.

Palavras chaves: Dialogo, Linguagem, Interacdo Social, Aprendizagem Dialdgica.



ABSTRACT

We present the research of Master in Education developed in the PPGEDU of UFMT - Campus
of Rondondopolis with the theme: Dialogue and Language: Theoretical subsidies of Paulo Freire
and Lev Vygotski for the dialogical learning”. In this dissertation we analyze the articulation
between the concepts of Freire's dialogue and the language of Vygotski, understood in the
elaboration of Dialogic Learning, as a possible answer to the educational challenges of the
Information Society. In order to verify the concepts of dialogue (in Freire) and language (in
Vygotsky) that contributed to the construction of the theoretical bases of the Dialogic Learning.
We analyze in the works of the two authors the articulation of these concepts of Language in
Vygotski and Dialogue in Freire. The methodology used for this research is qualitative
bibliographical in nature and we use to analyze the data, the Content Analysis. Therefore, we
bring in our research the importance of dialogue and language through social interaction, for
the construction of Dialogic Learning. The research aims to contribute to the educational
scenario by reflecting on dialogue and language as the center of social interactions in
Contemporaneity.

Key words: Dialogue, Language, Social Interaction, Dialogic Learning
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1 INTRODUCAO

De acordo Aubert et al. (2008), segundo analises sociologicas, muitas foram as
transformacdes ocorridas até meados do século XX. O desencadeamento a partir do avango do
desenvolvimento das TICs! promovendo a aceleragdo da globalizagdo, mudangas no setor
produtivo e nas relagdes sociais multiculturais. Pois ainda na primeira metade do século XX,
as relacOes sociais estabelecidas no mundo do trabalho, na organizacdo da familia, na escola
etc., seguiam um modelo gerencialista, hierarquico e autoritario. Segundo Aubert et al. (2008)
as sociedades pos-industriais, pds-modernas buscam relacdes cada vez mais dialdgicas.

Na contemporaneidade estdo acontecendo mudangas na forma de interagir e de aprender
das pessoas, através do giro dialogico? das ciéncias sociais que traz a maior centralidade do
didlogo em todas as esferas da sociedade politica, familiar, trabalhista, relacbes pessoais,
institucionais, como um elemento fundamental para estas transformacdes e mudancas na forma
de tomar decisdes que tenham impacto no presente e no futuro da sociedade. Refletindo sobre
as mudancas na educacao e na maneira cComo as pessoas aprendem, segundo com Aubert et al.
(2008) apos as trés ultimas décadas do século XX, houve uma transformacao dialégica nas
relacBes entre as pessoas, ocorreram mudancas nas relacdes de poder autoritarias, por isso a
aprendizagem dialdgica traz mudancas nas relagdes sociais, apostando em relagdes mais
dialdgicas por meio do dialogo proporcionando dessa forma novas perspectivas no que diz

respeito ao desenvolvimento da aprendizagem das pessoas

L As Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs) podem ser entendidas como um conjunto de recursos
tecnoldgicos que proporcionam um novo modo de se comunicar. Surgiu, no decorrer da histéria, no cenério da
Terceira Revolucdo Industrial e foi gradualmente se desenvolvendo a partir da década de 70 e foi ganhando
aten¢do, sobretudo na década de 1990. < Disponivel Em: http://www.infojovem.org.br/infopedia/descubra-e-
aprenda/tics/> acessado em< 12/08/2016.

2 Cada vez mais 0s sujeitos e grupos pensam como chegar em consensos e encontrar solugdes por meio de
interacBes orientadas para o entendimento, processo pelo qual a linguagem adquire um papel central. E nesse
sentido que se fala de giro dialogico, para descrever a crescente centralidade do dialogo em todos os ambitos:
desde a politica internacional a sala de nossa casa, passando por trabalho, escola, familia, relagfes intimas e
instituicdes como bancos ou administracdo local. A tendéncia dialégica que aparece nestas esferas é uma
consequéncia das ultimas mudancas da sociedade. Os velhos padrdes e normas que costumavam orientar nossa
vida na sociedade industrial estdo perdendo a sua legitimidade na sociedade atual. (AUBERT et al, 2016, p.28)
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Assim, essa dissertacdo ressalta as contribuigdes de Vygotski com relagdo a linguagem
e Freire por intermédio do dialogo, apresentamos as diferencas e aproximagfes destes dois
autores, e inferimos que estes conceitos de linguagem e dialogo séo fundantes para a construcéo
da aprendizagem dialdgica, nos embasamos também nas teorias dialdgicas de aprendizagem
refletimos sobre o conceito de giro dialdgico das ciéncias sociais que traz a centralidade do
didlogo nas interagdes, e ressaltamos também nesta dissertacdo entre outros fatores a mudanga
na educacao e na forma de aprender na sociedade da Informacao.

Ao ingressar no mestrado entrei em contato com o tema: “Comunidades de
Aprendizagem®”, por intermédio do Grupo de Estudos da Aprendizagem Dialdgica (GEAD)
desenvolvido pela minha Orientadora a Professora Dra. Eglen Silvia Pipi Rodrigues, que desde
2012 tem sido a precursora do Projeto de Comunidades de Aprendizagem, na Cidade de
Rondonopolis/MT. Desde entdo, comecei a me interessar por investigar temas relacionados a
aprendizagem dialdgica.

Durante as reunifes do grupo de pesquisa comecei a ler os textos referentes as
investigacbes sobre as tematicas relacionadas as Comunidades de Aprendizagem,
Aprendizagem Dialdgica, Atuacdes Educativas de Exito*, e autores como Habermas, Flecha,
Elboj, Beck, Giddens. Entdo, apos participar das discussdes e das leituras realizadas no Grupo
de Pesquisa (GEAD) é que pude conhecer os autores da base dialdgica da aprendizagem do
CREA-UB®, e os autores que fazem parte das pesquisas sobre as Comunidades de

Aprendizagem tanto no Brasil, no Niase®/ UFSCar’, como em outros paises.

3 COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM - E um projeto baseado em um conjunto de Atuagdes Educativas de
Exito voltadas para a transformacao educacional e social. E um projeto que comega na escola, mas integra tudo o
que esta ao seu redor. Queremos atingir uma educacdo de éxito para todas as criangas e jovens que consiga ao
mesmo tempo eficiéncia, equidade e coesdo social. Combinando ciéncia e esperanca, o projeto visa a uma melhora
relevante na aprendizagem escolar em todos os niveis, e também ao desenvolvimento da convivéncia e de atitudes
solidarias. A transformacdo de centros educativos em Comunidades de Aprendizagem € uma proposta
desenvolvida pelo Centro Especial de Investigacion en Teorias y Practicas Superadoras de la Desigualdad, da
Universidade de Barcelona (CREA-UB). Disponivel em:<  http://feducacaointegral.org.br/wp-
content/uploads/2013/09/folheto-de-Comunidade-de-Aprendizagem.pdf> acessado em: 30/07/2015
“ATUACOES EDUCATIVAS DE EXITO- O projeto de pesquisa europeu includ -ed identificou e analisou
Atuagdes Educativas de Exito — praticas que efetivamente aumentam o desempenho académico e melhoram a
convivéncia e as atitudes solidarias em todas as escolas observadas. Disponivel em:<
http://educacaointegral.org.br/wp-content/uploads/2013/09/folheto-de-Comunidade-de-Aprendizagem.pdf>

5> CREA-UB Centro Especial de Investigacion en Teorias y Practicas Superadoras de la Desigualdad, da
Universidade de Barcelona em:< http://educacaocintegral.org.br/wp-content/uploads/2013/09/folheto-de-
Comunidade-de-Aprendizagem.pdf> acessado em: 30/07/2015

® NIASE - O Ndcleo de Investigacdo e Acdo Social e Educativa desenvolve pesquisa, ensino e extensdo
considerando diferentes praticas sociais e educativas. Diante dos desafios da Nova Modernidade (Sociedade da
Informagdo, multiculturalismo, reflexividade e novas exclusdes), o NIASE busca identificar fatores
transformadores e exclusores que ocorrem em diferentes espacos (investigagdo) e coopera com 0s grupos que
produzem as praticas, para potencializar aspectos transformadores e transformar os exclusores (extenséo).
Disponivel em:< http://www.niase.ufscar.br/> acesso em: 30/07/2015

" UFSCAR- Universidade Federal de Sao Carlos.
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Este projeto Comunidades de Aprendizagem comegou a me fazer refletir sobre o tipo
de aprendizagem que eu como educadora buscava encontrar. E ap6s 0 comeco das pesquisas
no tema comunidades de aprendizagem, entrei em contato com a aprendizagem dialdgica. Desta
forma pude me encantar com esta proposta de uma educacdo que pense a aprendizagem
dialdgica, transformadora que possa contribuir significativamente no combate das
desigualdades. Pesquisando sobre comunidades de aprendizagem?, investiguei sobre o projeto
como ele surgiu e as acdes realizadas em varios paises dentro desta concepcao da aprendizagem
dialdgica e da educacéo transformadora, depois do percurso inicial do mestrado lendo os autores
que fundamentam as pesquisas relacionadas a aprendizagem dialdgica definidos pelo CREA.

Entre os estes autores da base dial6gica da aprendizagem optamos por analisar as obras
Freire e Vygotski, e através da leitura das obras escolhidas destes dois autores, minha
orientadora e eu optamos por pesquisar sobre a o0 conceito de dialogo em Freire e a linguagem
em Vygotski tendo em vista as interacfes sociais, com foco na aprendizagem dialdgica, e desta
forma fomos definindo o recorte e 0s conceitos que nos embasaram ao longo de nossas
investigacoes.

Cada autor que trazemos em nossa dissertagdo tanto os autores da concepgéo
comunicativa e dialdgica e interacional da realidade como Habermas, Giddens e Beck, como
o0s autores da aprendizagem dialdgica trouxeram contribuigdes muito importantes para a nossa
estruturacdo e desenvolvimento no que diz respeito a perspectiva dialdégica comunicativa e
interacional da educacdo, os autores da base da aprendizagem dialdgica tais como: Chomsky,

Habermas, Cummins, Vygotsky?®., Rogoff, Mead, Bruner, Rogoff, Wells, Freire, Bakhtin todos

8 As Comunidades de Aprendizagem surgem de experiéncias bem sucedidas nos Estados Unidos e na Espanha em
resposta a ineficacia do ensino tradicional e na busca da superagdo do fracasso escolar. Em contexto espanhol, ha
mais de 100 Comunidades de Aprendizagem desenvolvidas pelo Centro Especial de Investigacdo em Teorias e
Préaticas Superadoras de Desigualdades (CREA), da Universidade de Barcelona/Espanha. No Brasil, tal proposta
é desenvolvida e difundida pelo Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e Educativa (NIASE), da Universidade
Federal de Séo Carlos (UFSCar).

( CONSTANTINO, F. L. et al. Comunidades de Aprendizagem: construindo uma nova forma de ser escola. Rev.
Ciénc. Ext. v.8, n.3, p.205-211, 2012. Disponivel em:<
http://ojs.unesp.br/index.php/revista_proex/article/viewFile/814/762> acessado em 30/07/2015.

® Psicologos como Vygotsky, Rogoff, Bruner ou Wells destacam a importancia do dialogo a partir de perspectivas
socio culturais, e Mead, a partir do interacionismo simbolico. Vygotsky mostra como é possivel percorrer a zona
de desenvolvimento proximal por meio das interacBes. Rogoff investiga extensamente a interagdo comunicativa
entre as pessoas adultas da comunidade e meninos e meninas em atividades culturais. Bruner explica como a
cultura é elaborada e reelebarorada mediante o dialogo, e, além disso, destaca que o futuro da psicologia encontra-
se no estudo da intersubjetividade. Wells estuda profundamente como meninos e meninas, questionam e
transformam o conhecimento pelo dialogo. Por outro lado Freire, na Teoria da Agdo Dialdgica, revela como a
natureza da pessoa é dialégica. Habermas estabelece, como premissa Teoria da A¢do Comunicativa, que todas as
pessoas sdo capazes de produzir linguagem e acdo, o que lhes permite a interagir e chegar a acordos. A
conceitualizagdo da °’ aprendizagem dialogica’ retine as contribuicdes dialogicas dos autores e autoras
mencionados e os recoloca no contexto da sociedade da informacdo e das sociedades dialogicas (AUBERT et al.,
2016, p. 67-68).
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estes autores enfatizam a importancia do didlogo e das interacdes para a aprendizagem das
pessoas destacando as suas contribui¢des na psicologia, na sociologia, e na educacdo Cada um
destes autores da base dialogica da aprendizagem foram responsaveis pela elaboracdo dos
principios da aprendizagem dialdgica que posteriormente, 0 nosso trabalho vai trazer, o
significado de cada um destes principios na formulacdo da aprendizagem dialdgica, partimos
da andlise dos conceitos de Freire o (dialogo)!® e Vygotski (Linguagem)!! que sdo os dois
autores da base dialogica da aprendizagem que escolhemos para analisar e trazer as suas
contribuicdes de relevancia importancia para a construcao da base dialogica da aprendizagem.

A motivacdo inicial da tematica desta pesquisa surgiu a partir das minhas vivéncias,
enquanto professora em duas escolas de Juara/MT. Sou formada em Pedagogia pela
Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT. Tenho trés anos na Area da Educac&o,
lecionei no Ensino Médio e na Educacéo Infantil, em duas escolas do Municipio de Juara-MT.

As percepc¢des sobre a relacdo professor (a), aluno (a), didlogos, conflitos, impasses,
interacOes e aprendizagens, surgiram durante a minha graduacio em Pedagogia. Epoca em que
fui professora substituta de Lingua Portuguesa, em uma escola de ensino médio. E em outra
vivéncia como monitora em uma escola, de Educacdo Infantil, da regido do Municipio de
Juara/MT, onde eu morei a maior parte da minha vida, antes de vir para Rondondpolis/MT.
Dessas experiéncias no ensino Médio e na educacao Infantil surgiram muitas das motivacgdes
para essa pesquisa. O delinear, o primeiro esbo¢o que me motivou a desenvolver esta pesquisa
surgiu durante o tempo, em que lecionei, em uma escola de ensino médio do municipio de
Juara-MT, momento em que comecei a perceber as rupturas no dialogo entre alunos (as) e
professores (as).

Permaneci 1& durante seis meses lecionando a disciplina de lingua portuguesa nesta
experiéncia percebi que havia uma distancia muito grande entre professores e alunos em suas

relacOes escolares. A falta de didlogo e de comunicagéo era constantemente citada tanto pelos

10 Para Freire, a comunicagdo é um fator de vida’. Estamos continuamente em didlogo com o mundo, com os
demais, e nesse processo, criamos e recriamo-nos. A dialogicidade, assim, ndo pode ser reduzida a um simples
método ou estratégia educacional, uma pura tatica de individuos ‘* habeis’’ para alcancar “’ resultados’’, ela ¢ uma
exigéncia da natureza humana e também uma demanda em favor da opcéo democratica do educador ou educadora.
De acordo com ele a relagdo entre o educador (a) e o educado (a) deve ser mediada pelo dialogo que estimule a
curiosidade epistemolégica de quem aprende (AUBERT, et al., 2008, p.104).

11 A psicologia sociocultural de Vygotsky ndo separa cognicdo, mente e ideias da agdo da linguagem. Pensar é
atuar no mundo, as pessoas pensam por meio de diferentes ferramentas culturais para realizar. Essa mesma ideia
era defendida por Freire ao falar do sentido e do objetivo da educacdo. Por exemplo, no caso da alfabetizacéo,
Freire se referia a ela como um processo em que aprender a ler significa ler a palavra e ler o mundo. Segundo
Vygotsky, é na vida social que a inteligéncia se forma e os processos psicoldgicos superiores se desenvolvem. A
percepcao o raciocinio, a memoria, o raciocinio, a memdria, a atencdo e as habilidades linguisticas se desenvolvem
na interagdo com outras pessoas. Os “’ outros atuam como mediadores da cultura e possibilitam o acesso a ela por
meio de ferramentas como a linguagem. (AUBERT, et al., 2016, p. 86).
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professores como alunos, como elementos que dificultavam as interagdes entre ambos e isso
repercutia nas aulas, no desempenho dos alunos e na aprendizagem dos conteudos. Por isso,
comecei a preparar aulas mais dinamicas e que despertassem a atencdo e o empenho dos alunos.
Percebi também que o dialogo que tinha com os alunos fazia a diferenca na minha préatica
docente.

Entdo, como parte de minha pouca experiéncia, eu pude levar isso para a minha vida.
Por isso, comecei a questionar se isso que aconteceu comigo de buscar por pesquisar praticas
pedagdgicas, aulas que fossem dinamicas e que pudessem melhorar a aprendizagem dos alunos
(as) era também parte das inquietacBes de outros professores em outras regides do Brasil.
Comecei entdo, a indagar sobre questdes de aprendizagem que promovessem significado na
vida dos alunos (as) e os levassem a Transformacdo Social e a emancipacdo. Questionava em
minhas indagacdes, se outros docentes também buscavam por métodos educativos que
pudessem contrapor a educacdo bancéria e o ensino de contetdos massificantes.

Quanto ao desinteresse do aluno em aprender, Freire (1987) evidencia a educacao
bancaria como aquela que priva o aluno de participar da propria aprendizagem, de estabelecer
um dialogo emancipador com os professores e que a mesma nao pode ser aceita, mas que ainda
hoje em muitas escolas isso acontece. A educacdo bancéria possibilita desencadear a falta de
interesse e a dificuldade que muitos alunos podem ter em aprender. A luta de Freire sempre foi
por uma educacéo problematizadora que estabelecesse uma relacéo de horizontalidade, em que
professores e alunos sejam sujeitos ativos no processo de aprendizagem.

Nesse entendimento, torna-se importante discutirmos questdes sobre aprendizagem,
para que todas as pessoas tenham a oportunidade de aprender, bem como o surgimento de
pesquisas que tragam contribuicdes relevantes, para o ensino e a aprendizagem, uma vez que a
didatica é fator primordial para que a educagao possa ser a ponte entre o saber, e a emancipacao
dos sujeitos em todas as esferas sociais. Libaneo (2002) estabelece uma importante definicdo
sobre o papel da didatica no trabalho do professor em sala de aula, a definicdo de uma boa

didatica nas palavras do autor pode ser expressa:

Numa formulacéo sintética, boa didatica significa um tipo de trabalho na sala de aula
em que o professor atua como mediador da relagdo cognitiva do aluno com a matéria.
Ha uma conducéo eficaz da aula quando o professor assegura, pelo seu trabalho, o
encontro bem sucedido entre o aluno e a matéria de estudo. Em outras palavras, o
ensino satisfatorio € aquele em que o professor pde em prética e dirige as condicles e
0s modos que asseguram um processo de conhecimento pelo aluno (LIBANEO, 2002,

p.6).
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Inferimos entdo, que a didatica pode ser definida, como uma acdo pratica mediadora
entre a teoria educacional e a pratica em sala de aula. O dominio de seus elementos constituintes
permite ao professor decidir de maneira autbnoma e consciente quais 0s contetdos ministrar e
quais o0s objetivos a alcangar, mas a didatica ndo pode ser restringida so a sala de aula, porque
apesar da didatica ter a aula como fonte principal de sua existéncia, mesmo assim, ndo fica
restrita a aula, pois estamos aprendendo constantemente em ambientes escolares e néo
escolares.

A sala de aula apresenta a manifestacdo do processo educativo, mas a aprendizagem nao
acontece sO neste ambiente, e sim em todos os ambientes em que haja intera¢fes sociais, entdo
a didatica vai além da sala de aula, mas enfatizamos o quanto a escola ainda se apresenta como
ambiente de reflexdes e problematizadora das questdes sociais, por isso Libaneo (2002) define
a didatica destacando a premissa da escola na contemporaneidade, como ambiente
problematizador da realidade promovendo discussdes sobre a importancia da igualdade na
diversidade, o desenvolvimento do pensar critico, a democracia social, em que o papel da escola
reside em que:

A razdo pedagdgica, a razdo didéatica, esta associada a aprendizagem do pensar, isto
é, a ajudar os alunos se constituirem como sujeitos pensantes, capazes de pensar e
lidar com conceitos, para argumentar, resolver problemas, para se defrontarem com
dilemas e problemas da vida prética. Democracia na escola hoje, justica social na

educacdo, chama-se qualidade cognitiva e operativa do ensino (LIBANEO, 2002,
p.26).

Destacamos entdo, a nossa pesquisa como relevante para responder alguns
guestionamentos da mudanca da educacdo e das formas de aprender na contemporaneidade, no
que diz respeito ao ensino aprendizagem. Por isso inferimos sobre a relevancia do dialogo e da
linguagem em ambientes escolares e ndo escolares para a construcdo da aprendizagem
dialogica.

A escola é um dos principais ambientes de interacdo, portanto o seu papel é primordial
na contemporaneidade, visando uma aprendizagem no contexto escolar que parta de uma
educacio problematizadora que segundo Freire (1987) 12 é contréria & educagdo bancéria que

vé€ alunos apenas, como recipientes passivos que sao enchidos de um’’ falso saber’’, a nossa

12 Enquanto, na concepgdo “bancaria” — permita-se-nos a repeticdo insistente — o educador vai “enchendo” os
educandos de falso saber, que sdo os conteldos impostos, na pratica problematizadora, vao os educandos
desenvolvendo o seu poder de captacdo e de compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas relagdes com ele,
ndo mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformacédo, em processo (FREIRE, 1987,
p.41).
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perspectiva de transformacéo por meio da aprendizagem parte de uma luta por uma educacéo
problematizadora que tenha o propdsito de um ensino-aprendizagem dentro do processo
dialdgico que leva a transformacéo da vida das pessoas.

Enfatizo em minha pratica docente, o quanto lecionar com faixas etarias diferentes, foi
importante para a construcdo de um pensar e refletir sobre a minha pratica pedagégica, e 0s
didlogos com os alunos, pais e professores, coordenadores, diretores essas interacoes e reflexdes
sobre a minha pratica educativa no periodo que lecionei, me levaram a refletir, e pensar como
poderia ampliar a minha atuacdo docente de maneira problematizadora no que diz respeito ao
ensino aprendizagem.

Enquanto educadora, percebi a possibilidade de transformacao social que a escola pode
desenvolver, através de praticas educativas que levem a construcdo de um pensamento critico
em que tanto professores, como alunos, comunidade, sdo importantes nesta transformacéo da
realidade do contexto escolar e social de seu entorno, inferimos por meio desta pesquisa baseada
em referéncias tedricos como os de Paulo Freire, Vygotski, que n6s educadores temos um
compromisso social e verdadeiro com o povo para a transformacdo das pessoas por meio da
educacio libertaria por meio de um dialogo igualitario, como dizia Freire (1987) 2.

Desta forma comecei a buscar por préaticas pedagdgicas que pudessem ajudar os alunos
em suas dificuldades de aprendizagem e que possibilitassem esta transformagéo no ato de
aprender e ensinar, como proposito de emancipacédo, de autonomia, buscando me fundamentar
em teorias que me levassem a essa possibilidade da transformacéo social pelo ato de educar.

Apresento as minhas experiéncias como educadora, como impulsionadoras das minhas
indagacOes e motivacdes para a realizacdo desta pesquisa. As escolas em que lecionei eram
bem distintas, tanto na faixa etéaria dos alunos (as), quanto nas estruturas fisicas. Pois as fases
de vida dos alunos eram bem distintas, uma escola de educagéo infantil em que as criancas
ainda estavam em fase de encantamento, de descoberta e ainda ndo eram alfabetizadas, 1&
interagiam com 0s seus colegas e brincavam, enquanto aprendiam e a outra escola de ensino
médio em que os alunos ja apresentavam outras indagagdes e aprendizagens. Vou comecar
descrevendo entdo primeiramente, a minha experiéncia enquanto monitora na educacao
Infantil.

Na Educacdo Infantil as professoras e monitoras estabelecem uma relacéo de cuidado e

mediacdo da aprendizagem das criancas, em que as atividades ludicas predominam nesta fase

13 Se 0 compromisso verdadeiro com eles, implicando na transformacdo da realidade em que se acham oprimidos,
reclama uma teoria da acdo transformadora, esta ndo pode deixar de reconhecer-lhes um papel fundamental no
processo da transformacéo (FREIRE, 1987, p.70).
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dos trés anos. Na sala do maternal Il em que fui monitora, durante trés anos, o aprendizado
acontecia nas trocas, nas descobertas, nas atividades de pintura, recorte, colagem, brincadeiras,
jogos.

Neste momento de vida das criancas a linguagem, a comunicacdo, o didlogo, sdo a base
da constituicdo dos sujeitos, em formacdo. Seus olhos brilham diante das novas coisas que
aprendem. Nas minhas observagdes cotidianas, enquanto me constituia como docente podia
presenciar as abordagens afetuosas das criancas, manifestadas por gestos e linguagens, o toque,
0 abraco, a fala doce, o olhar admirado das criancas ao observar as professoras, tudo tornava as
aulas um espago rico de aprendizagens. A professora e a monitora neste contexto da educagéao
infantil recebem das criangas muitos gestos de carinho.

Enquanto, que quando lecionei na escola de ensino médio observei que o contexto de
aprendizagem era outro, pois as cobrancas sao outras, ha ruptura de geracdes, transicdo para a
adolescéncia e juventude. Os alunos (as) gostam de desafiar os professores e serem desafiados
e isso ndo so intelectualmente. Ainda existe admiracdo, mas o professor ndo é visto mais tanto,
como aspecto maternal, passa a ser mais alguém que eles admiram, respeitam, mas que existe
um certo distanciamento. Entdo, o que pude observar é que por vezes, a falta de dialogo,
dificuldades de comunicacéo, e entendimento, ocasionavam conflitos entre professores (as) e
alunos (as).

Nesta escola do Ensino Médio, em que lecionei, os alunos reclamavam que muitas
vezes, eram Vistos apenas como numeros na chamada e os professores (as) reclamavam que 0s
alunos (as) eram desinteressados e sem vontade de aprender. Isto me incomodava bastante, e
me levava a questionar sobre a comunicagéo existente na escola ou a falta dela e de como a
comunicacéo influenciava nas relacfes escolares e nas interagdes sociais.

Observei também que as interacOes estabelecidas entre alunos (as) e professore (as) nem
sempre lhes conferiam um diédlogo igualitario. Entdo, questionei se poderia ser diferente se
existisse um dialogo maior entre os discentes e docentes.

Esse incOmodo ocasionado pela falta de dialogo entre alunos (as) e professores (as), que
repercutia negativamente na comunicagdo entre eles, produzindo interagdes sociais
comprometidas, me impulsionou a tentar encontrar alternativas em minhas aulas, para que 0s
alunos pudessem ter maior autonomia em suas aprendizagens, em um clima de respeito, em que
a aprendizagem pudesse acontecer de forma agradavel.

As minhas interagdes com os alunos no ensino médio no comego ndo foram faceis, 0s
alunos encaravam alguns dos professores (as) com hostilidade, e percebi que alguns destes

professores (as) estavam sem motivacdo e se negavam a fazer qualquer coisa que fugisse
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daquilo que consideravam ser uma boa aula. Compreendia que as muitas funcoes
desempenhadas pelos professores (as) e muitos outros fatores, poderiam ocasionar nestas
situacOes de distanciamento entre professores (as) e alunos. Em nenhum momento eu culpava
alunos e professores pelo que acontecia de conflitos no ambiente escolar. Mas, tentava buscar
alternativas que tornassem possivel a aprendizagem por meio de alternativas para que todos
aprendessem neste processo, tanto alunos, como professores.

Desta forma tentei fazer com que as minhas aulas no ensino médio pudessem ter um
diferencial, ndo desmerecendo o trabalho de nenhum professor (a), mas ndo podia reproduzir
aquilo que estava presenciando, que parecia estar desmotivando os alunos, no desenvolvimento
da curiosidade epistemoldgica, da vontade de aprender.

Na relacdo do aprender- ensinar com criticidade esta a definicdo da construcdo da
curiosidade epistemoldgica, que ocorre num processo horizontal, na interacdo professor aluno
em que todos aprendam e ensinem, na construcdo de uma aprendizagem que leve o
desenvolvimento de uma curiosidade crescente e criadora, ou seja comeca a se desenvolver a
curiosidade epistemoldgica que acontece na busca de aprender sempre mais, por isso que
historicamente na relacdo com os outros, vem se desenvolvendo de acordo com Freire (1996) a

curiosidade epistemoldgica que ocorre quando:

[...] descobrimos que era possivel ensinar como tarefa ndo apenas embutida no
aprender, mas perfilada em si, com relagcdo a aprender, € um processo que pode
deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-la mais e mais
criador. O que quero dizer é o seguinte: quanto mais criticamente se exerca a
capacidade de aprender tanto mais se constrdi e desenvolve o0 que venho chamando

“curiosidade epistemologica”, sem a qual ndo alcangamos 0 conhecimento cabal do
objeto (FREIRE, 1996, p.13).

Na relagdo com o0s outros no processo de aprender pode surgir, por meio da curiosidade
epistemoldgica, no ato da aprendizagem a vontade de aprender sempre mais e buscar a
consciéncia critica, para desenvolver novas e mais fecundas aprendizagens. Sobre isso Freire
(1996) enfatiza que curiosidade ingénua4, ou seja a passagem de uma consciéncia ingénua que
se transforma em por meio do pensar certo que segundo o autor a transforma de curiosidade

ingénua para a curiosidade epistemoldgica®®, ou seja a construcdo de uma curiosidade critica,

1“Na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada”, esta associada ao saber do senso comum, ¢ a mesma
curiosidade que, criticizando-se, aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel, se torna curiosidade epistemolégica. lluda de qualidade, mas ndo de esséncia (FREIRE, 1996, p.14).

15 Pensar certo, em termos criticos, € uma exigéncia que os momentos do ciclo gnosiolégico vdo pondo a
curiosidade que, tornando-se mais e mais metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho
chamando “curiosidade epistemologica”. A curiosidade ingénua, do que resulta indiscutivelmente um certo saber,
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que pode contribuir para que os alunos sejam sujeitos reflexivos, que busquem a transformagéo
social, pois por meio da criticidade ha uma intervencédo sobre a realidade, contribuindo assim,
nas relacdes entre professor-aluno, na construcdo de saberes que levem a transformacao dos
espacos e contextos sociais.

A compreensdo da importancia do papel do professor na transformacdo social, na
humanizacdo, destacando a relevancia da mediagdo da aprendizagem entre professor aluno,
aluno professor em que ambos aprendam neste processo, possibilitando a intervencdo na
construcdo do pensar criticamente sobre a realidade e intervir sobre ela sempre me acompanhou.
Desta forma vou explicitar de forma, mais detalhada as minhas duas experiéncias na docéncia:
uma no ensino médio e outra na educacdo infantil, e 0 quanto estas experiéncias educativas me
influenciaram na realizacdo desta pesquisa para pensar uma educacdo emancipadora,
indagadora e transformadora.

Tive uma experiéncia maior na Educacdo Infantil, trabalhei nesta escola durante trés
anos e 0 meu contato com as criancas, fez com que eu pensasse de que maneira a aprendizagem
pode estar diretamente ligada & comunicacdo, a linguagem e ao didlogo. Quando eu era
monitora em uma Escola e Creche Municipal de Juara/MT, nas interagdes com as criancas de
trés anos do Maternal Il, comecei a observar os gestos e as atitudes que envolviam a
comunicacdo, a linguagem, o diélogo e as interacdes.

As criancas da educacéo infantil estdo conhecendo, desvendando o mundo, e aprendem
com facilidade, mas se em algum momento, ndo sentem a proximidade na voz da professora ou
da monitora, elas se fecham, se isolam, e ndo interagem com o0s demais colegas de turma. E
existem criancas bem timidas e acanhadas, que ndo se comunicam com facilidade com
professoras e monitoras e também com os colegas.

Pude enquanto monitora acompanhar de perto o desenvolvimento de algumas criancas,
uma vez que era eu quem as levava ao banheiro e para beberem agua. Passava muito tempo
com estas criancas, mais tempo até mesmo que a professora, pois ficavam comigo uma hora
antes de comecar a aula, quando a professora ainda nédo tinha chegado, e uma hora depois de

terminar, quando a professora ja havia ido embora.

ndo importa que metodicamente desrigoroso, € a que caracteriza o senso comum. O saber de pura experiéncia feito.
Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao senso comum no processo de sua necessaria
superacao quanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da educadora
com a consciéncia critica do educando cuja “promogdo” da ingenuidade ndo se faz automaticamente (FREIRE,
1996, p.15).
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Nestes momentos tanto em sala, como antes da hora da aula, pude ter uma aproximacao
bem grande, com as criangas e comecei a observar como eram as interagdes entre elas, como se
expressavam, como percebiam o mundo ao redor, através dos seus olhares, suas palavras, a
forma como se comunicavam, como chegavam a um entendimento.

Isso até nas brincadeiras, sempre havia aquela crianca que se destacava, que era falante,
era seguida pelas outras. Notei também que a linguagem das criangas era algo que, muitas vezes,
sO elas compreendiam, no sentido de terem uma fala que entre elas era comum, palavras que a
infancia carrega e por meio destas expressOes faciais e corporais, elas conseguem serem
entendidas entre si, mas que talvez os adultos ndo consigam desvendar rapidamente essa
linguagem.

No entanto, mesmo em meio a um turbilhdo de vozes e falas desencontradas, durante as
brincadeiras, as criancas faziam acordos entre elas, e tentavam chegar a um entendimento.
Todas queriam falar ao mesmo tempo, no entanto, a professora e eu sempre tentavamos fazer
com que todas as criancgas tivessem suas vozes ouvidas. O respeito ao tempo de aprendizagem
de cada crianca, ao tempo de fala, ao siléncio, era primordial, para que elas sentissem que eram
aceitas em suas particularidades.

Em contato com as leituras de Vygotski e Freire no mestrado, comecei a compreender
que em minhas vivéncias na educacdo infantil, estabeleciamos a mediagdo destas
aprendizagens, na qual a interacdo entre as criancas e seus pares, e entre nos docentes,
contribuiam para as suas aprendizagens.

E durante as leituras das obras de Vygotski recordei muitas das minhas experiéncias de
mediacgéo da aprendizagem por meio da linguagem que posteriormente, compreenderia a partir
destes estudos sobre a interacéo, a linguagem e o dialogo a importancia da pessoa adulta nesta
intervencdo e mediacgdo da aprendizagem.

A aprendizagem por meio das interacGes sociais entre adultos e criangas, e criangas com
seus pares, cria segundo Vygotski (1991) a zona de desenvolvimento proximal em que a crianga
pode ampliar seus processos de desenvolvimento em contato com o adulto ou com seus pares.
Vygotski (1991) falando sobre a ZDP define que:

[...] a zona de desenvolvimento proximal é "a distancia entre o nivel real (da crianca)
de desenvolvimento determinado pela resolugdo de problemas independentemente e
o nivel de desenvolvimento potencial determinado pela resolucdo de problemas sob
orientacdo de adultos ou em colaboragdo com companheiros mais capacitados"[...]
(VYGOTSKI,1991, p .86)
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O desenvolvimento e a aprendizagem para Vygotski (1991) ocorre através de uma zona
de desenvolvimento proximal, & medida que a crianga se aproxima do adulto, a crianga comega
a ser influenciada pelo adulto, estabelece-se a zona de desenvolvimento proximal ZDP6, em
contato com o adulto a crianca vai ampliando seus estagios mais complexos de
desenvolvimento, observando, ou sendo ensinada pelo adulto, ou seja a ZDP*' vai possibilitar
que a crianga aprenda com alguém, no caso o adulto que tem uma estrutura cognitiva mais
desenvolvida que a dela.

Anteriormente a ZDP, a crianca esta na ZDR que é a Zona de Desenvolvimento Real,
ou seja, € a capacidade da estrutura mental da crianga naquele momento. Entdo, na Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR) a crianga em contato com o adulto vai ampliando a sua
capacidade de percepcéo, desenvolvimento e aprendizagem, no inicio o adulto ajuda a crianca
arealizar determinada tarefa ou atividade, aos poucos a crianca pela mediacdo do adulto comeca
a compreender esquemas € objetos.

Nesta fase do desenvolvimento, segundo o Vygotski (1991) poderemos observar que
acontecera duas situacdes, antes da ZDP que é onde a crianga estd no momento a ZDR, e quando
ocorre a ZDP é onde a crianca pode chegar através da intervencdo e mediacédo da pessoa adulta
em sua aprendizagem.

Quando ocorre a ZDP a crianga amplia as suas potencialidades cognitivas, daquilo que
pode chegar a aprenderem em que a ZDP estabelece a distancia daquilo que a crianga ja sabe e
o0 que ela tem possibilidade de conseguir desenvolver na interacao adulto-crianca. Em situacéo
de interacdo com o adulto a crianca aprende e se desenvolve cognitivamente, e 0 que no comego
ela precisa de ajuda, com o tempo a mesma acdo mediada pelo adulto, a crianca ja fara sozinha.

Dessa forma sempre que estamos numa interacdo com o outro estamos aprendendo, nos
estamos estabelecendo zonas de desenvolvimento proximal. E para Vygotski (1991) a
linguagem é o signo maior que possibilita essa ampliacdo da capacidade cognitiva, e leva o

entendimento e o desenvolvimento da aprendizagem, por meio das interagdes que ocorrem por

16 e uma crianga pode fazer tal e tal coisa, independentemente, isso significa que as fungdes para tal e tal coisa
ja amadureceram nela. O que é, entdo, definido pela zona de desenvolvimento proximal, determinada através de
problemas que a crianga ndo pode resolver independentemente, fazendo-o somente com assisténcia? A zona de
desenvolvimento proximal define aquelas func¢bes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdo, fungBes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas fungdes
poderiam ser chamadas de "brotos" ou "flores" do desenvolvimento, ao invés de "frutos" do desenvolvimento
(VYGOTSKY, 1991, p.58).

17 Através do conceito da zona de desenvolvimento proximal defendido por Vygotsky durante os intensos debates
sobre educagao na década de 30, ele desenvolveu, do ponto de vista da instrucdo, os aspectos centrais da sua teoria
da cognicdo: a transformacdo de um processo interpessoal (social) num processo intrapessoal, os estagios de
internalizacdo; o papel dos aprendizes mais experientes (Vygotski,1991, P.86).
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meio da ZDP. A linguagem para Vygotski é a principal mediadora entre os sujeitos e o seu
contato com o0 mundo, sendo a propulsora da constituicdo do ser humano mais ainda ressaltando
a importancia do autor para a linguagem, por isso Oliveira (1993) diz que Vygotski estabelecia

que:

A linguagem fornece os conceitos e as formas de organizacdo do real que constituem
a mediacdo entre 0s sujeitos e 0 objeto de conhecimento. A compreensao das relagdes
entre pensamento e linguagem €, pois, essencial para a compreensdo do
funcionamento psicol6gico do ser humano (OLIVEIRA, 1993, p. 43).

Pude observar em minhas interacbes com as criangas, que este desenvolvimento
proporcionado pelas minhas interacdes, e as da professora, com as criancas, possibilitava de
fato estd ampliacdo das aprendizagens por meio da ZDP, em que a linguagem era a mediadora
de todo este processo de aprendizagem. Desta forma Vygotski (1991) o enfatiza também a
importancia da participacdo do adulto no desenvolvimento cognitivo por estimulos dos
processos internos que sdo estimulados nas situac@es de ensino, essa aprendizagem é possivel
por meio do dialogo juntamente com as diversas func¢des da linguagem como propulsores do
aprendizado social®®.

Mas, Vygotsky (1991, p.87 ) fala que ndo € sé através de exposicBes orais na exposicao
de novos materiais para as criancas ou s6 com o contato do adulto ou dos seus companheiros
que a crianca tém a ampliacdo da aprendizagem por meio da ZDP, o autor fala que a ampliacéo
da ZDP depende da mediacdo de psicélogos e educadores no processo de aprendizagem,
contribuindo para a andlise e desvelamento de processos internos (subterraneos) que ao longo
do ensino vao sendo de primordial importancia para a aprendizagem pois a aprendizagem.
Enfatizamos que o autor define o aprendizado como um processo “profundamente social” que
amplia as capacidades que a criangca na mediacdo com o adulto por meio do dialogo e linguagem
pode vir a desenvolver.

Em minhas vivéncias como educadora pude observar o quao importante é a intervencao
e mediacdo do adulto em situacdo de aprendizagem conforme estabeleceu Vygotski (1998-

1991- 2008) em seus estudos. Essas situacdes observadas e compartilhadas de interacéo

18 Vygotski [...] na medida em que vé o aprendizado como um processo profundamente social, enfatiza o dialogo
e as diversas funcBes da linguagem na instrucdo e no desenvolvimento cognitivo mediado. A simples exposicéo
dos estudantes a novos materiais através de exposi¢Oes orais ndo permite a orientagdo por adultos nem a
colaboracdo de companheiros. Para implementar o conceito de zona de desenvolvimento proximal na instrucdo,
0s psicélogos e educadores devem colaborar na analise dos processos internos (“subterraneos™) de
desenvolvimento que sdo estimulados ao longo do ensino e que sdo necessarios para o aprendizado subsequente
(VYGOTSKI, 1991, p.87).
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possibilitaram o0 meu contato com a minha motivagao para esta pesquisa. Vou explicitar a seguir
alguns fatos que me fizeram constatar a situacdo de aprendizagem proporcionadas pela Zona
de Desenvolvimento Proximal na turma do Maternal 1, educacéo infantil.

NOs tivemos um aluno que quando chegou ndo falava uma s6 palavra, ele apenas
apontava os objetos e achdvamos até que tivesse algum problema na fala ou ndo escutasse
direito. Ele chorava porque ninguém entendia o que ele queria. As criangas comegaram a querer
desprezé-lo pelo fato dele ndo conseguir interagir pela fala, entretanto nés fomos aos poucos
enturmando-o com as demais criancas e tentando estimula-lo a falar o que ele queria.

A Professora conversou com a mée do menino e perguntou: — se ele tinha algum
problema na fala, ou na escuta? A mée disse: Que ndo! Falou que em casa ela quase ndo falava
com o garotinho. Ela era bem timida e ela e 0 pai do garoto pouco conversavam com a crianca.
Havia carinho, entretanto, o dialogo era pouco. Entéo, a Professora e eu comegcamos a entender,
porque o menino ndo falava. Ele ouvia pouco os pais conversarem, entdo isso pode ter
dificultado a aprendizagem da linguagem e na escolinha ele ndo conseguia se comunicar nem
com os colegas, nem conosco.

E assim, eu juntamente com a professora disponho-nos a mudar aquela situacao,
decidimos que estimulariamos o garoto em relacédo a fala. Ele continuou apontando os objetos,
mas nds sempre perguntadvamos o que ele queria. No comeco o garoto chorava, ndo conseguia
dizer, mas aos poucos, ele foi dizendo que queria dgua, ndo mais s6 apontando com gestos 0s
objetos. Com o passar do tempo, mesmo com certa dificuldade ele ja falava com as outras
criancas e conosco também. Vygotski (1991) atribui um importante papel do ambiente social

na construcdo da aprendizagem da crianga desde seu nascimento, pois estabelece que:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem um
significado préprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligacBes entre historia individual e historia social
(VYGOTSKI, 1991, p.24).

Essas experiéncias na educacgéo infantil e no ensino médio suscitaram em meu coragao
indagacgOes a respeito da aprendizagem e desenvolvimento. Mesmo sem ainda conhecer as
teorias que falam sobre a linguagem, a interacdo social, didlogo no desenvolvimento da
aprendizagem, conforme as criangas iam se desenvolvendo no contato com seus e professores
e pares, pude comecar a pensar nestas abordagens e em como descobrir uma maneira de poder

ajudar as criancas e jovens em suas limitagdes para aprender:
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Em Vygotski, justamente por sua énfase nos processos sécio histéricos, a ideia de
aprendizado inclui a interdependéncia dos individuos envolvidos no processo. O
termo que ele utiliza em russo (obuchenie) significa algo como processo de ensino
aprendizagem, incluindo sempre aquele que aprende, aquele que ensina, e a relacao
entre as duas pessoas. Pela falta de um termo equivalente em inglés, a palavra
obuchenie tem sido traduzida ora como ensino, ora como aprendizagem e assim re-
traduzida em portugués (OLIVEIRA, 1993, p. 57).

Estabeleco agora, algumas das comparacdes entre as minhas duas atuacdes docentes,
ampliando as experiéncias anteriormente citadas teco algumas das diferencas entre a Educacao
Infantil e o Ensino Médio, pois foram dois marcos temporais importantes em todo o processo
de amadurecimento da ideia e das motivagdes para o desenvolvimento desta pesquisa.

A principal diferenca que senti entre a educacao infantil e o ensino médio, € que na
educacdo infantil, as criancas ainda estdo aprendendo a falar, comecando a se descobrir
enguanto sujeitos, estdo caminhando, e precisam de ajuda, e tem a curiosidade que muitas vezes,
esta desestimulada no aluno do ensino médio, por um ensino bancario que nao leva a indagacéo,
a curiosidade epistemologica, & produzir novas perguntas, a construcdo de um pensamento
critico. Isso reflete uma Educacdo que necessita de mudancas. Por isso a curiosidade
epistemoldgica desenvolvida na interacdo professor aluno, tem um papel muito importante para

a aprendizagem e emancipacao dos sujeitos, porqué de acordo com Freire (2003):

Néo ¢ a curiosidade espontanea que viabiliza a tomada de distancia epistemoldgica.
Essa tarefa cabe a curiosidade epistemoldgica — superando a curiosidade ingénua, ela
se faz mais metodicamente rigorosa. Essa rigorosidade metddica é que faz a passagem
do conhecimento do senso comum para o do conhecimento cientifico. Ndo é o
conhecimento cientifico que é rigoroso. A rigorosidade se acha no método de
aproximacao do objeto. A rigorosidade nos possibilita maior ou menor exatidao no
conhecimento produzido ou no achado de nossa busca epistemoldgica (FREIRE,
2003; p. 78).

O que nédo promove a transformagéo do pensamento, o questionamento de mudanca
entre a curiosidade ingénua para uma curiosidade epistemoldgica pode fazer com que os alunos
do ensino médio ndo encontrem sentido em sua aprendizagem. A mediacdo do professor pode
possibilitar que os alunos construam suas aprendizagens, desenvolvendo a criticidade, e
ampliando seus conhecimentos por meio de uma educacdo da pergunta, da qual dizia Freire,
uma educacdo que possibilite ir além do que é conhecido, e sempre humanizar-se neste processo
de aprendizagem. Pois quanto mais entramos em contato com os outros, nos aprendemos e
transformamos a nossa realidade, neste processo de aprendizagem as interacGes dialdgicas entre

professores e alunos sdo muito importantes, porque de acordo com Freire (1996):
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[...] quanto mais me assumo como estou sendo e percebo as raz8es de ser de porque
estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do
estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica (FREIRE,
p.39,1996).

Seja na Educacéo Infantil ou no Ensino Médio, a repercussao de que um ensino bancario
estd defasado se evidencia, ndo ha mais como acreditar que praticas de poder e de controle
sejam capazes de promover a aprendizagem, pois a sociedade mudou e a maior participagéo das
pessoas nas decisdes faz com que as praticas escolares relacionadas a aprendizagem tenham
que ser repensadas por meio do dialogo e da linguagem como subsidios para uma aprendizagem
dialdgica que promova a transformacéo social.

Diante de tantas indagac@es gque surgiram em minha mente com relacéo a aprendizagem,
passei a pensar sobre as interacbes no contexto escolar e ndo escolar, e a questionar também
quais poderiam ser os elementos capazes de propiciar a Aprendizagem Dialdgica e trazer
transformacdo e emancipacdo nas relacdes escolares. Por isso comecei a questionar sobre a
interacdo social e a dialogicidade nas relagcfes escolares: Tais inquietacGes impulsionaram-me
a realizar essa pesquisa. Diante de todas as possibilidades inerentes as interagdes sociais e a
aprendizagem, escolhemos desenvolver esta pesquisa, sob o tema:

Para tanto, o objetivo geral para o desenvolvimento desta pesquisa é: Analisar a
articulacdo entre os conceitos de didlogo de Freire e o de linguagem de Vygotski,
compreendida na elaboracao da Aprendizagem Dialdgica, como possivel resposta aos desafios
educacionais da Sociedade da Informagéo.

Obijetivos especificos:

e Verificar os conceitos de didlogo (em Freire) e linguagem (em Vygotsky)
que contribuiram para a construcdo das bases teoricas da Aprendizagem
Dialdgica;

e Analisar nas obras de Freire (Pedagogia do Oprimido; Pedagogia da
Autonomia; Extensdo ou Comunicacdo, Pedagogia da Esperanca um
Reencontro com a Pedagogia do Oprimido) e nas obras de Vygotski (El
desarrollo de los processos psicolégicos superiores; Pensamento e
Linguagem; A Formacdo Social da Mente) por meio das categorias
didlogo em Freire e linguagem em Vygotski, os subsidios tedricos das
interacdes sociais e da dialogicidade, que formam os elementos

estruturantes da Aprendizagem Dialdgica.
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Portanto, a questdo desta pesquisa se apresenta da seguinte maneira: De que forma o
conceito de dialogo (em Freire) e de linguagem (em Vygotski) se configuram como elementos
fundantes da Aprendizagem Dialogica?

Estruturamos o trabalho em sete sessdes, que descreveremos a seguir para que possamaos
evidenciar quais foram 0s nossos passos metodoldgicos durante a pesquisa.

Em nosso primeiro capitulo apresentamos a introdugdo da tematica da pesquisa, bem
como as motivacdes para a sua realizacdo, o contato com as teorias e autores que nos embasam,
algumas experiéncias que contribuiram para a realizacao desta pesquisa.

No primeiro segundo capitulo do trabalho, discorreremos sobre o0 passo a passo da
pesquisa, ou seja, a metodologia, a investigacdo nos bancos de dados, os autores que nos
embasaram teoricamente, especificando a escolha da metodologia a maneira como foi realizado
o levantamento das informac6es, nos bancos de dados.

Desta forma, por meio do levantamento das produgdes cientificas encontradas acerca do

tema, definimos o método de analise de nossa pesquisa. A abordagem desta pesquisa €
qualitativa descritiva, de carater bibliografico (SALVADOR, 1970; LIMA & MIOTO 2007;
BOGDAN & BIKLEN 1994), com o método de Anélise de Contetido (BARDIN,1977).
Em nosso terceiro capitulo vamos discutir sobre a interacdo social como fator essencial para a
construcdo da Aprendizagem Dial6gica, partindo do pressuposto que a interacdo social é
apresentada pelos autores da Base Dial6gica da Aprendizagem como um dos elementos
fundamentais, para que ocorra a Aprendizagem Dial0gica.

No terceiro capitulo faremos a discusséo sobre o dialogo entre Freire (1983-1987-1992-
1996) e Vygotski (1998-2008) estabelecendo uma analise entorno dos pontos de encontro e
diferenciacdo dos conceitos, nas duas teorias, e também faremos a analise dos conceitos de
linguagem em dialogo. E também ao final deste capitulo encerramos a nossa discussao com as
andlises.

No quarto capitulo faremos a discusséo sobre o dialogo entre Freire (1983-1987-1992-
1996) e Vygotski (1998-2008) estabelecendo uma analise entorno dos pontos de encontro e
diferenciacdo dos conceitos, nas duas teorias. E ao final deste capitulo apresentamos as
categorias de analises dialogo e linguagem.

No capitulo cinco faremos uma discussdo sobre as contribuicbes da abordagem
dialogica para a educacdo ressaltando a importancia de seus subsidios tedricos para a
aprendizagem. Em seguida apresentamos 0s sete principios da aprendizagem dialdgica como
elementos de construgdo de uma educacdo transformadora. Posteriormente, encerramos o

capitulo cinco com as consideragdes finais do trabalho.
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2 METODOLOGIA E TRATAMENTO DOS DADOS

Definir uma trajetéria como pesquisadora € um trabalho arduo, e que tém muitas
nuances, desafios e lutas. Como toda pesquisadora principiante esse desvelar de tantas
possibilidades oportunizou-me novas descobertas com a relacdo a pesquisa. Este primeiro
capitulo do trabalho apresentard o passo a passo da pesquisa, ou seja, a definicdo da
metodologia, a investigacdo nos bancos de dados, os autores que nos embasaram teoricamente
e a escolha de nossa abordagem tedrico metodoldgica.

A partir do levantamento das producdes cientificas nas bases CAPES®®, ANPED?,
DOMINIO PUBLICO?, CREA??, UFSCAR?, BDTD?, tendo como descritor: Interagéo
social; iniciamos esta investigacdo. Posteriormente investigamos sobre as teorias dialdgicas de
Aprendizagem e os autores definidos pelo CREA, como a Base da aprendizagem dialdgica,
depois fizemos também uma investigacdo sobre as aproximacdes e distanciamentos entre Freire
e Vygotski com relagdo a dialogicidade e a interacdo social e por Gltimo nas bases SCIELO?,
e ERIC? a partir dos descritores: Dialogo, linguagem, interacdo social.

Pesquisamos em sites internacionais e nacionais, artigos, livros em espanhol e
portugués, teses, dissertacdes e artigos os conceitos de didlogo em Freire e linguagem em
Vygotski. E por dltimo definimos a nossa pesquisa a partir da leitura de obras de Freire e
Vygotski, em que definimos duas categorias: o didlogo e a linguagem para a construcdo da
Aprendizagem Dial6gica. Por isso, neste capitulo vamos especificar, como definimos a
pesquisa em bancos de dados, escolhemos a nossa metodologia, e como chegamos as nossas
categorias de andlise.

19 CAPES- COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR Disponivel
em:< http://www.capes.gov.br/>. Acessado em 30/06/2017.

20 ANPED- Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo. Disponivel em: <
http://www.anped.org.br/>. Acessado em: 30/06/2015.

2L Dominio Publico: Biblioteca Digital Desenvolvida em Software livre. Disponivel em: <
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp>. Acessado em: 30/06/2015.

22 CREA- Community of Researchers on Excellence for All. Disponivel em:< http://crea.ub.edu/index/>. Acessado
em: 30/06/2015.

23 UFSCAR- Universidade Federal de Sdo Carlos. Disponivel em:< http://www?2.ufscar.br/>. Acessado em:
30/06/2015.

24 BDTD- Biblioteca de Teses e Dissertacdes. Disponivel em:< http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acessado em:<
30/06/2015.

% SCIELO- Scientific Electronic Library Online. Disponivel em:< http://www.scielo.org/php/index.php>
30/06/2015.

% ERIC- Eudation Resources Information Center. Disponivel em: <https://eric.ed.gov/ >. Acessado em:<
30/06/2015.
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O delinear desta pesquisa de mestrado trouxe-me muito aprendizado. Inicialmente entrei
no Programa com um tema relacionado a afetividade. Este tema da afetividade era algo que me
instigava bastante, e me impulsionava a fazer novas constatacGes. Entdo, com essa linha de
pensamento definida, tracei o plano de acéo para 0 meu projeto de mestrado. A nossa pesquisa
sempre foi pensada como pesquisa qualitativa bibliogréafica, mas o método néo foi definido a
priori. Somente ap6s algumas consideracfes docentes recebidas, nds entdo, partimos para uma

abordagem de pesquisa qualitativa bibliografica.

A pesquisa bibliogréafica busca a resolucdo de um problema (hip6tese) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribui¢cdes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trard subsidios para o conhecimento sobre o que foi
pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto
apresentado na literatura cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o
pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a defini¢do tematica, passando pela construgdo légica do
trabalho até a decisdo da sua forma de comunicacéo e divulgacéo (Boccato, 2006, p.
266).

Escolhemos?’ para o tratamento dos dados a técnica de Analise de Contetido, por se
tratar de obras literarias e de abordagem textual. De acordo com Lima e Mioto (2007) apesar
de todo o investigador ter um plano de percurso da pesquisa previamente definido, isso ndo
significa que durante a pesquisa novos dados ndo possam surgir e mudar os procedimentos.
Sobre isso Lima e Mioto (2007) nos explicam que mesmo com 0s procedimentos previamente

definidos a priori,

[...] ndo significa que os procedimentos a serem seguidos sdo determinados de uma
vez para sempre, pois mesmo que o pesquisador tenha definido o objeto de estudo, o
vinculo com determinada tradicdo e o desenho da investigacdo, ele sempre podera
voltar ao objeto de estudo a medida que forem obtidos os dados, de modo a defini-lo
mais claramente ou reformula-lo. Consequentemente, esse movimento acarretard
novas alteracdes, ou escolhas quanto aos procedimentos metodolégicos (LIMA e
MIOTO, 2007, p.40)

2 Essa dissertacdo foi escrita por varias maos, a minha, a da minha orientadora e traz contribuicdes de muitas
pessoas, em alguns momentos vou falar, em primeira pessoa eu, quando me referir &s experiéncias de minha préatica
docente e dessa trajetéria no mestrado, quando em minhas reflexdes, minhas indagaces, percepcbes deste meu
delineamento como educadora e pesquisadora em construcdo, em outras explanagdes vao aparecer as falas de ouras
pessoas, e de muita importancia quando eu falo nés me refiro quase 100%, a relagdo eu tu, como dizia Freire
(1987) estou me referindo a eu e a minha orientadora, ela é quem me acompanhou neste processo todo da escrita
da dissertacdo, por isso a terceira pessoa do plural na maioria das vezes, se refere a esta nossa parceria, n0osso
empenho, nossa luta por uma educacéo transformadora.
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A pesquisa passou por muitas reformulaces até chegar a esta versdo, que hoje se
configura em nossos resultados, digo que muitas maos escreveram todo este processo,
orientadora, eu, contribui¢des das aulas, leituras, dialogos com amigos(as).

Nosso método e as categorias de analise ndo foram definidos a priori, mas foram sendo
pensados e repensados, conforme o0 andamento de nossa pesquisa. A metodologia utilizada
neste trabalho € de abordagem qualitativa e de natureza bibliografica e também € descritiva,

pois,

A investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos s&o em forma de palavras
ou imagens e ndo de nimeros. Os resultados inscritos da investigacdo contém citacbes
com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os dados incluem
transcrigdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais,
memorandos e outros registros oficiais. Na busca do conhecimento, os investigadores
qualitativos ndo reduzem a muitas paginas contendo narrativas e outros dados a
simbolos numéricos. Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando,
tanto quanto possivel, a forma em que estes foram registrados ou transcritos
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 48).

Portanto, este caminho metodologico foi se definindo aos poucos, com acréscimos de
significativa contribuigcdo, que foram dando forma aos esquemas mentais que no comeco
pareciam meio difusos. A esse respeito Lima e Mioto (2007), deixam claro que apesar de a
pesquisa poder tomar novos rumos e o0s procedimentos, também serem modificados, é
importante, uma defini¢do, um trilhar, pensado com dedicacdo, rigor metodoldgico e
Compromisso.

Sobre pesquisa bibliogréfica Lima e Mioto, (2007) posicionam que:

Essa flexibilidade, porém, ndo significa descompromisso com a organizagao racional
e eficiente frente a tarefa, pois a pesquisa bibliogréafica requer do realizador atencdo
constante aos ‘objetivos propostos’ € aos pressupostos que envolvem o estudo para
que a vigilancia epistemoldgica acontega. Para tanto, ha uma sequéncia de
procedimentos a ser cumprida [...]. (LIMA e MIOTO, 2007, p.40)

Desde o comego de nossa investigagdo, tivemos o compromisso de estabelecermos os
critérios que, nos direcionariam a obtencdo dos resultados e varias foram as vezes em que
refletimos a respeito dos pressupostos metodologicos, sobre os quais estavamos ancoradas.
Estabelecemos uma constante vigilancia epistemoldgica para que os procedimentos utilizados
estivessem bem claros. Por isso a seguir apresentaremos 0s procedimentos metodoldgicos da

nossa pesquisa.
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2.1 Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa: 0 passo a passo da pesquisa bibliografica

Durante toda essa caminhada, minha orientadora e eu fizemos importantes modificagdes
no projeto de pesquisa, nos objetivos e nos rumos esperados pelo trabalho. Todas as
contribui¢des durante toda esta minha jornada no mestrado foram relevantes. Jamais imagineli
que, depois de tantas indagaces, didlogos, mediacGes e orientacBes pudéssemos constituir um
objeto de pesquisa tdo complexo, desafiante e importante.

Ainda no que diz respeito a pesquisa bibliografica Salvador (1970 p. 34-82) afirma que
a mesma pode ser composta por algumas fases, cabendo ao pesquisador elaborar o projeto de

pesquisa que seguird as seguintes etapas:

e Escolha do assunto;
e Formulacdo do problema;
e Seguir os passos para a elaboracdo do plano da pesquisa que buscara responder as

perguntas que forem formuladas.

Na primeira fase elaboramos o projeto de pesquisa, em que se reafirmou o objeto central
de nosso trabalho. Inicialmente ndo era este 0 nosso objeto de pesquisa, mas aos poucos, fomos
definindo os aspectos centrais desta investigacdo e chegamos ao seguinte objetivo:
Compreender os conceitos de dialogicidade em Freire e interacdo social em Vygotski que dao
subsidios teoricos para a construcdo da Aprendizagem Dialogica.

Definimos também nesta etapa as obras que seriam analisadas, Freire: Pedagogia do
Oprimido; Pedagogia da Autonomia; Extensdo ou Comunicacdo, Pedagogia da Esperanca, um
reencontro com a Pedagogia do Oprimido e as obras de Vigotski (El Desarrollo de los Procesos
Psicoldgicos Superiores; Pensamento e Linguagem; A Formagéo Social da Mente).

Na sequéncia das etapas da pesquisa bibliografica segundo Salvador (1970) vem a
investigacdo das solucbes — nesta etapa da pesquisa o pesquisador fara a escolha da
documentacdo que utilizar4 na pesquisa, esta fase compreende duas etapas, primeiro hd a o
levantamento da bibliografia e as informagdes contidas na bibliografia, pesquisamos entdo em
bancos de dados artigos, dissertacbes e teses sobre a interacdo social, dialogicidade,
aprendizagem, aproximacOes e distanciamentos entre Freire e Vygotski, autores da Base
Dialdgica do CREA, dentre os quais Vygotski e Freire fazem parte.

A partir das leituras das obras dos autores é que foram definidos os conceitos que

poderiam ter ligacdo com a Aprendizagem Dialdgica, posteriormente foi feito o levantamento
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das solucdes, dados, fatos, e informacGes que pudessem estar contidos na bibliografia. E durante
a revisdo de tudo que haviamos pesquisado, constatamos que poderiamos desenvolver a nossa
investigacdo, por meios dos conceitos presentes nas obras escolhidas que mais aproximavam
0s autores, em torno das caracteristicas da Aprendizagem Dial6gica. E assim, na verificacdo
dos dados que dispunhamos comegamos a levantar as solu¢des que poderiam nos levar as

respostas as questdes propostos na pesquisa.

De posse do material bibliografico julgado suficiente, passa-se a Investigacdo das
solucBes, propriamente dita. Dispomos da documentacdo, mas ainda ndo sabemos
qual é o seu conteddo, nem as solugBes que apresenta, para 0s problemas que
procuramos resposta (...) é chegado o momento de estudar em profundidade os dados,
informagdes ou afirmagdes que tal documentacéo esta a oferecer (SALVADOR, 1970,
p.64).

Em seguida no desenrolar da pesquisa, de acordo com Salvador (1970) vem a etapa da
andlise explicativa das solucGes que de acordo com o autor, depois de escolhidos os materiais
estes serdo analisados, seguird entdo a Analise da Documentagdo, o exame do contetido das
afirmacdes contidas na bibliografia. Esta fase é caracterizada pela leitura do material que foi
escolhido, nesta leitura, pois a principal técnica para a investigacdo bibliogréafica é a leitura do
material.

De acordo com Salvador (1970) esta fase compreende varios tipos de leitura que sdo: a
leitura informativa que busca responder questdes tidas como especificas, as perguntas a serem
respondidas, a leitura de reconhecimento ou prévia que é uma leitura rapida de reconhecimento,
para ver se 0 documento apresenta as informacdes que procuramos.

Posteriormente vem a leitura exploratéria ou pré-leitura, a qual consiste num exame
rapido, para tratar das reais possibilidades de referéncia, depois vem a leitura seletiva, que
dentre todas as possibilidades do material investigado, procede na escolha do melhor do
material investigado, de acordo com os propositos da pesquisa empreendida, este é o Gltimo
passo da leitura de todo o material, € o primeiro da leitura mais séria, mais ainda nao se trata de
um estudo exaustivo. Para Salvador (1970) a leitura reflexiva constitui-se a fase mais séria da

investigacéo:

Ingressamos, agora, no estudo, propriamente dito, das referéncias e da documentagéo,
com 0s objetivos de saber o0 que o autor realmente afirma sobre o assunto, os dados
que oferece, as informagfes que apresenta, e, ainda, se tais afirmacdes, dados ou
informacdes, tém relacdo com o problema que se procura solucdo. A leitura reflexiva
visa, pois, a proceder um estudo aprofundado das afirmacgdes, dados ou informacGes
anteriormente localizadas e selecionadas (SALVADOR, 1970, p. 71).
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A leitura reflexiva de acordo com Salvador (1970) é a parte do estudo mais aprofundado
em que as afirmagdes dos dados anteriormente localizados passardo para uma leitura critica,
sobre a intencdo do tema ou do texto e posteriormente da leitura interpretativa.

Posteriormente seguindo as etapas da pesquisa bibliografica vem a Analise explicativa
das solugbes. De acordo com Salvador (1970) esta analise ja € mais densa, ndo se trata mais s
da analise da documentacgdo e também do exame do conteudo das afirmacges. Esta fase j& parte
da exploracdo do material que foi escolhido para o delinear da pesquisa propriamente dita, ou
seja 0s pesquisadores, comecam a explicitar e justificar a escolha dos dados ou informacdes
que estdo contidas nos documentos, que fardo parte da investigacdo da escrita da pesquisa de
fato.

Nesta fase nds comecamos a escolher os dados que nos serviriam, e a definir quais
seriam os critérios desta selecdo com base nos objetivos e resultados a serem alcancados pela
pesquisa. Em seguida depois da andlise explicativa das solucdes dentro da pesquisa
bibliogréafica, vem a fase que compreende proceder a Sintese integradora: Como especifica
Salvador (1970), aqui entram o fichamento do material, as analises das obras escolhidas.

A sintese integradora é a etapa final da investigacdo, e de acordo com Salvador (1970)
é o resultado da analise e reflexdo sobre todos os documentos explorados, existe uma
investigacdo com mais rigor sobre os problemas, as possiveis solucdes e a sintese. Esta etapa
compreende uma maior ligacdo com o material de estudo, com leitura uma minuciosa, com uma
revisao das anotac@es, e uma volta a leitura reflexiva para responder as questdes propostas, com
vistas a proposta de solucdes.

Em nossa investigacdo seguimos todas as etapas propostas por Salvador (1970), desde
a escolha do assunto, delimitagdo do tema, formulacdo dos objetivos, formulacdo dos
problemas, planejamento, investigacdo das solugdes, levantamento bibliogréfico, levantamento
de solucBes, bem como as etapas da leitura: informativa, leitura de reconhecimento ou prévia,
leitura exploratoria ou pré-leitura, leitura seletiva, até chegar a leitura reflexiva chegando a
interpretacdo do material, por meio da leitura interpretativa, que fez parte da Andlise de
Conteudo de todo o material selecionado.

A seguir descreveremos a metodologia da pesquisa bibliogréfica, explicitando os passos
seguidos para a constitui¢cao do corpus de nossa investigacdo, buscando um rigor metodologico,
que nos auxiliou a prosseguir com as analises dos materiais pesquisados, através do método de

Analise de Conteudo.
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2.2 Abordagem metodoldgica da pesquisa e definicdo do método

Esta pesquisa € qualitativa bibliografica descritiva. A pesquisa bibliografica estabeleceu
a nossa aproximacéo com os dados, e por meio desta metodologia de pesquisa estabelecemos
uma aproximagdo com 0 nosso objeto. Explicaremos a seguir como se procedeu as etapas da
escolha deste método, concordamos com Lima e Mioto (2007) que é importante especificar o
caminho e o rigor metodologico da pesquisa, 0s autores definem a seguir a pesquisa

bibliografica como um processo que exige do pesquisador um rigor metodoldgico.

Destacar as formas de encaminhar e de construir um processo de pesquisa, relativas a
definicdo dos procedimentos metodoldgicos que orientardo tal processo, baseia-se na
observagdo de que varios relatos de pesquisas, notadamente, carecem de rigor
cientifico na maneira de definir seus procedimentos, que exigem do pesquisador
clareza na defini¢do do método a ser utilizado. Um dos procedimentos mais visados
pelos investigadores na atualidade, que pode ter sua escolha definida sem o devido
cuidado com 0 objeto de estudo que é proposto, é a pesquisa bibliogréfica (LIMA e
MIOTO, 2007, p.38).

A maioria dos trabalhos de pesquisa passa por uma revisdo de bibliografia que vai
nortear 0 rumo que a investigacao ird tomar, para que sejam alcancados os resultados propostos
inicialmente pelos pesquisadores. Entretanto, a pesquisa bibliografica ndo pode ser definida
como s6 uma revisao de literatura ou revisdo bibliogréafica que € um passo de toda e qualquer
pesquisa. Porque todos os pesquisadores precisam fazer uma revisao de literatura do que ja
estd produzido. Entretanto, autores como Lima; Mioto (2007), especificam que a pesquisa
bibliogréafica vai além da revisdo de literatura ou revisao bibliografica. Estes autores explicam

que:

Ndo é raro que a pesquisa bibliografica apareca caracterizada como revisdo de
literatura ou revisdo bibliogréfica. Isto acontece porque falta compreensdo de que a
revisdo de literatura é apenas um pré-requisito para a realizacdo de toda e qualquer
pesquisa, ao passo que a pesquisa bibliografica implica em um conjunto ordenado de
procedimentos de busca por solucdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo
pode ser aleatério. (LIMA e MIOTO, 2007, p.38).

Diante disto, procuramos detalhar em nossa pesquisa quais foram os procedimentos
utilizados em cada etapa da investigagdo teorica, por nés escolhida, ressaltando a importancia
que a pesquisa bibliografica tem para a nossa investigacdo. Lima e Mioto (2007) descrevem, a
pesquisa bibliografica tem sido muito utilizada em pesquisas com carater exploratorio
descritivo, por isso é preciso que os pesquisadores exponham com clareza 0 método e 0s

procedimentos metodologicos utilizados:
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Como a pesquisa bibliografica tem sido um procedimento bastante utilizado nos
trabalhos de carater exploratério-descritivo, reafirma-se a importancia de definir e de
expor com clareza o método e os procedimentos metodoldgicos (tipo de pesquisa,
universo delimitado, instrumento de coleta de dados) que envolverdo a sua execucéo,
detalhando as fontes, de modo a apresentar as lentes que guiaram todo o processo de

investigacao e de analise da proposta (LIMA e MIOTO, 2007, p.39).

Em nosso trabalho utilizamos a pesquisa bibliografica por ser um importante

instrumento de coleta de dados, que nos conferiu uma rigorosidade teérica metodoldgica, ao

recorrermos a este procedimento de investigacdo para delimitar e separar todo o material e

procedermos posteriormente com a analise de contetido, por isso explicamos 0 passo a passo

da pesquisa bibliografica para que todos possam compreender de que forma nds chegamos ao

resultado proposto em nossos objetivos.

Inicialmente fizemos um levantamento de produgdes em teses, artigos e dissertacoes,

encontradas no banco de dados BDTD, Dominio Publico, Scielo, CAPES, Revistas de

Educacao. Para tanto delimitamos um espaco de dez anos que compreendeu o periodo de 2005

a 2015, para averiguar o que foi produzido durante um intervalo de tempo significativo,

referentes a nossa tematica de pesquisa. Explicitaremos a seguir como foram feitas as

investigagdes em todos 0s bancos de bases.

Quadro 1 Pesquisa sobre: Afetividade, Interacédo Professor Aluno: 2005-2015

Descritores Fonte IES Natureza da Publicagéo Total
Afetividade BDTD | UNICAMP | Periddicos: Dissertagoes 15
Afetividade BDTD USP Periddicos: Dissertacoes 12
Afetividade BDTD UFPE Periddicos: Dissertacoes 8
Interacdo Professor Aluno | BDTD UFRGS Periddicos: Disserta¢Oes 5
Interacdo Professor Aluno | BDTD UFU Periddicos: DissertacOes 2
Interacdo Professor Aluno | BDTD UDESC Periddicos: Dissertacoes 1
Interacdo Professor Aluno | BDTD UFBA Periddicos: Dissertacoes 1
Interacdo Professor Aluno BDTD UFRN Periddicos: Dissertacoes 1

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

Quadro 2 Descritor Interacao Professor Aluno: Dissertacdes 2005-2015

Descritor Fonte IES Natureza da Publicacao: Total
Interagdo Professor Aluno BDTD USP Disserta¢des 9
Interacdo Professor Aluno BDTD UFPE Dissertactes 5
Interacdo Professor Aluno BDTD UFRGS Dissertacfes 5
Interacdo Professor Aluno BDTD UFBA Dissertacdes 2
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Interacdo Professor Aluno BDTD UFU Dissertacdes 1
Interacdo Professor Aluno BDTD UDESC Dissertacfes 1
Interacdo Professor Aluno BDTD UFBA Dissertacfes 1

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

Nesta etapa da pesquisa, depois de definirmos alguns descritores e indicadores,
realizamos um levantamento inicialmente sobre a interagdo social na relagdo professor(a) e
aluno. A partir das primeiras impressoes, das leituras, e a partir da investigagdo em bancos de
dados, comecamos a definir 0os nossos descritores e/ou indicadores que foram os seguintes:

Quadro 3 Descritores Iniciais

Descritores

Descritores: Afetividade, Interagdo Social entre professor e aluno no Ensino Fundamental; Interacéo
Social entre professor e aluno na Educacéo Infantil.

Descritores: Afetividade na relagéo professor e aluno no Ensino Fundamental, Afetividade na relagéo
professor e aluno na Educagao Infantil;

Mediacdo Pedagdgica entre professor e aluno no Ensino Fundamental; Mediacdo Pedagdgica entre
professor e aluno na Educagdo Infantil,

Descritores: Relagéo professor e aluno no Ensino Fundamental; Relagéo professor e aluno na
Educacéo Infantil.

Descritores: Aprendizagem; Aprendizagem dialogica; Formagao docente; Interagdo professor e aluno.

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

Posteriormente buscando compreender os distanciamentos e as aproximacgdes entre
Vygotski e Freire com relacdo a aprendizagem, pesquisamos em algumas bases de dados
trabalhos como artigos, dissertacbes e teses, que pudessem trazer as semelhangas e as
divergéncias entre as duas teorias.

Encontramos alguns trabalhos que trazem especificamente sobre este assunto.
Pesquisamos sobre estes distanciamentos e estas aproximagdes, no banco de dados da CAPES,
da SCIELO da BDTD e da ANPED, encontramos muitos trabalhos que falavam sobre o tema,
mas nenhum trabalho trazia a interacdo social como primeiro ponto de encontro das duas
teorias. A escolha destas bases se deu na medida em que estas nos trouxeram um volume de
pesquisas sobre 0 nosso objeto de pesquisa que nos conferiram, um material bastante relevante
no que diz respeito a interacdo professor aluno.

Conforme iamos pesquisamos encontramos nas teses, dissertacbes e artigos
selecionados os principios relacionados as situagfes de aprendizagem, nossas primeiras
selecdes foram dos trabalhos que traziam situacdes de aprendizagem que levavam em conta a
importancia das interacbes sociais entre professor aluno para o desenvolvimento da

aprendizagem. E posteriormente listamos os trabalhos em que a interacdo social era o elemento
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essencial para a aprendizagem. Posteriormente pesquisamos as teses, dissertacdes, artigos que

traziam os distanciamentos e as aproximacoes entre Freire e VVygotski.

Quadro 4 Pesquisa: Freire e Vygotski: Producdes Nacionais

aprendizagem e desenvolvimento
humano: um dialogo em Paulo Freire
e Vygotski

Titulo Fonte Natureza da Publicacao: Total
Consciéncia e Linguagem: uma PUC Dissertacao 01
aproximacao entre Vigotski e Paulo
Freire
Dialogando com Freire e Vygotsky ANPED Artigo 01
sobre Educacdo
Freire e Vygotski no contexto da UFMG Dissertacao 01
Educacéo em Ciéncias:
aproximacoes e distanciamentos.
Freire e Vygotsky: Um didlogo em | Revista Pro- Artigo 01
Pesquisas e sua contribuicdo na | PosicOes
Educacdo em Ciéncias SCIELO
Aprendizagem em Vygotsky e em | UNINOVE Dissertacdo 01
Freire: Aproximacoes e
especificidades
Vigotski e Paulo Freire: Revista Artigo 01
Contribuigdes para a autonomia do Dialogo
professor
Vygotsky e Freire: Conceitos de Revista Artigo 01
Consciéncia ¢ ©° Conscientizagdo’’ Contra-
Pesquisas e praticas Psicossociais Pontos
As  relagbes de  mediacéo, UFMA Dissertacado 01

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

Alguns trabalhos trazem pontos em comum por meio da consciéncia e conscientizacao,

outros por meio de abordagem da constituicdo dos sujeitos na historicidade, na transformacao

dos sujeitos, por intermédio do meio social, que os dois autores compartilham. Encontramos

alguns trabalhos que trazem pontos em comum as duas teorias, mas ndo com esta abordagem

tedrico metodoldgica, unindo os dois autores na aprendizagem dialdgica.

Em outra etapa da pesquisa o trabalho passou por nova reformulagéo, quando optamos

por uma abordagem mais ampla dos autores que, compdem a Base Dialdgica da Aprendizagem

da qual também fazem parte Paulo Freire e Vygotski, juntamente com outros autores.
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Pesquisamos em sites internacionais tais como: UTOPIA DREAM?, ERIC, CREA.
Encontramos nestas bases de dados artigos, livros em espanhol e portugués, teses e dissertagoes

tais como: autores (internacionais).

Quadro 5 Contribuicdo da Linguagem para a Aprendizagem: Utopia Dream

Titulo Autores Fonte Total
The contribution of Gordon UTOPIA DREAM 01
inquiry to second Wells, Mari Cultura 'y Educacion:
language learning Haneda Revista de teoria,

investigacion y practica
Ejemplar dedicado a:
Dialogo y
aprendizaje), pags. 141-
157,
Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

Em sites nacionais teses e dissertacdes da UFSCAR, artigos de revistas USP, artigos
Scielo, Artigos, teses e dissertaces CAPES, E BDTD. Baseamos-nos também no referencial
tedrico composto pelos autores e 0s conceitos que compde a Base Dialdgica de Aprendizagem
do CREA, no livro: Aprendizaje Dialogico em La Sociedad De La Informacion(2008)?° verséo
em Espanhol, depois utilizamos a versdo em portugués , versdo de (2016)* traduzido pelo
Niase/ UFSCar.

Posteriormente, optamos por analisar os conceitos de linguagem em Vygotski e dialogo
em Freire, em algumas de suas obras. Mas, antes de prosseguirmos com a andlise dos livros,
fizemos uma busca nos bancos de dados da Scielo nacional e ERIC internacional, para
verificarmos sobre os trabalhos que apresentavam referéncias ao dialogo em Freire e a
linguagem em Vygotski, os trabalhos que apresentavam as aproximacdes entre 0s dois autores,
e os trabalhos que tratassem sobre o tema da interacdo social que € um dos eixos mais
importantes da nossa pesquisa.

Depois selecionamos as palavras chaves que mais se repetiam nestes trabalhos tais
como: Interagdo social, linguagem, didlogo relacionadas aos conceitos de integracdo entre
Freire e Vygotski. Pesquisamos os conceitos de didlogo, linguagem, interacéo social, em dois
bancos de dados da Scielo nacional e da ERIC internacional.

28 UTOPIA Dream. Disponivel em: http://utopiadream.info/ca/ Acesso em: 15 de setembro de 2016.
2 AUBERT, A,; Flecha, A.; Garcia, C.; Flecha, R.; Racionero, S. Aprendizaje dialdgico en la Sociedad de la
Informacion. Barcelona: Hipatia, Editorial, 2008.

30 AUBERT, Adriana et al. — Aprendizagem dialdgica na sociedade da informac&o. Séo Carlos: EAUFSCar,
2016.


https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=34526
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=34526
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=2153630
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=2153630
https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=252
https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=252
https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=252

Quadro 6 Pesquisa:

integracao entre Freire e Vygotski

palavras chave que se repetem nos trabalhos: conceitos de

Palavras chaves que | Fonte Conceitos de integracéo Natureza da Publicacdo
mais se repetiam entre Freire e Vygotski

Interacéo social, Scielo/ Conceitos diélogo, Artigos
linguagem, dialogo ERIC linguagem, interacdo social

Interacéo social, Scielo/ Conceitos de dialogo, Artigos
linguagem, dialogo ERIC linguagem, interag&o social

Interacéo social, Scielo/ Conceitos de dialogo, Artigos
linguagem, dialogo ERIC linguagem, interag&o social

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa
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Nesta investigacdo no banco de dados da Scielo, no que se refere ao dialogo em Freire

utilizando o descritor Paulo Freire didlogo, encontramos 40 artigos no idioma portugués, dez

em inglés, dez em espanhol. O ano com mais publicacdo deste tema foi em 2013 tendo 13

publicacoes.
Quadro 7 Achados da pesquisa Scielo/ERIC : didlogo em freire
Descritor Conceitos Fonte | Idioma Pais Natureza da Total
Publicacio
Paulo Freire | Dialogo, linguagem, | Scielo | Portugués | Brasil Artigos 40
Dialogo interacéo social
Paulo Freire | Dialogo, linguagem, | ERIC | Inglés Estados | Artigos 10
Diélogo interacdo social Unidos
Paulo Freire | Dialogo, linguagem, | ERIC | Espanhol | Espanha | Artigos 10
Dialogo interacéo social

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

No que se refere ao conceito de linguagem utilizando o descritor: Vygotski Linguagem

encontramos 44 artigos no Brasil, dois na Coldmbia e um em Portugal. As areas que mais

pesquisam sobre o tema sdo a psicologia, a linguistica e por altimo a Educacéo e o ano de

2013 foi 0 ano em que houve mais publicacdo deste tema, com um total de seis artigos

publicados.

Quadro 8 Pesquisa: Vigotski linguagem

Descritores Fonte | Areas Pais Natureza da Total
Publicacdo

Vygotski Linguagem Scielo | Psicologia | Brasil Artigos 44 artigos

Vygotski Linguagem ERIC | Linguistica | Colémbia Artigos 02
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Vygotski Linguagem ERIC | Educagdo Portugal Artigos 01

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

Posteriormente pesquisamos em artigos sobre a interacdo em Vygotski na Scielo, tendo
como descritor: Vygotski Interagdo encontramos alguns artigos que falam sobre este tema. Ao
todo no Brasil foram encontrados 33 artigos, Colémbia um, Portugal um. As areas de maior
concentracdo desta tematica sdo a Fisica, a Linguistica e depois a Educacéo.

Quadro 9 Bancos de dados nacionais e internacionais: Vygotski interacao

Descritores Fonte | Areas Pais Natureza da Total
Publicacio

Vygotski Linguagem Scielo | Linguistica Brasil Artigos 33 artigos

Vygotski Linguagem Scielo | Educacéo Colémbia Artigos 02

Vygotski Linguagem Scielo | Fisica Portugal Artigos 01

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

Seguindo com a pesquisa selecionamos para tratar sobre a dialogicidade em Freire, 0s
descritores: Freire dialogicidade e encontramos quatro artigos no Brasil, um na Colémbia e um
em Portugal. As areas de pesquisa deste tema Interacdo Social sdo: Psicologia, Educacéo,
Estudos Sociais e Enfermagem. As publicacbes vao de 2009 até 2015, tendo um artigo
publicado por ano nesta tematica.

Quadro 10 Pesquisa sobre a dialogicidade em Freire

Descritores Fonte | Areas Pais Natureza da Total
Publicacdo

Freire Dialogicidade Scielo | Linguistica Brasil Artigos 33 artigos

Freire Dialogicidade Scielo | Educacéo Colémbia Artigos 02

Freire Dialogicidade Scielo | Fisica Portugal Artigos 01

Freire Dialogicidade Scielo | Enfermagem Artigos 04

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

Artigos com o descritor Freire e Vygotski foram encontrados cinco no Brasil, na Scielo,
publicados nas areas de Ciéncia, Educacéo e Psicologia. O ano de maior publicacao foi 2013,
com trés artigos publicados. Dois destes artigos falam da relacdo entre a Psicologia de Vygotski
e a Pedagogia de Freire para a aprendizagem e a contribuigdo destas duas teorias juntas para

com a Educacdo. Um destes artigos fala sobre a psicoterapia, no tratamento de pacientes, e um
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ultima fala sobre um estudo de epidemiologia. O Quadro a seguir traz a relagdo dos trabalhos
encontrados.

Quadro 11Pesquisa sobre Freire Vygotski

Descritores Fonte | Areas Pais Natureza da Total
Publicacdo

Freire e Vygotski Scielo | Ciéncia/ Brasil Artigos 05 artigos
Educacéo/
Psicologia

Freire e Vygotski Scielo | Ciéncia/ Brasil Artigos relagdo da 05 artigos
Educacdo/ Psicologia com a
Psicologia Pedagogia-02 artigos

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

Dentre os artigos da Scielo que falam da aproximacao entre Freire e Vygotski, 0s que
mais se aproximaram da nossa investigacdo foram: Freire e Vygotski: um didlogo com
pesquisas e sua contribuicdo na Educacdo em Ciéncias. GELHEN, Simone Tomohnlen,
Maldoner, Otavio Aluisio; Delizoicov, Demétrio. Este artigo foi publicado na revista Pro-
PosicOes em abril de 2012, volume 21, n° 1 paginas 129-148.

E o outro artigo: Aprendizagem e Desenvolvimento de Jovens e Adultos: novas préaticas
sociais, novos sentidos de VARGAS, Patricia Guimaraes, Gomes, Maria de Fatima Cardoso foi
publicado em Revista Educacdo e Pesquisa em junho de 2013, Volume 3, n° 2, paginas 449-
463.

Quadro 12 Pesquisa similaridades aproximacao entre Freire e Vygotski

Descritor Titulo Autor Fonte Naturezada | Total
Publicacéo
Freire, um dialogo com GELHEN, Simone Revista Artigo 01
Vygotski pesquisas e sua Tomahnlen, Maldoner, Pro-
contribuigdo na Otévio Aluisio; Posicoes
Educacgdo em Ciéncias. Delizoicov, Demétrio em abril de
2012,
volume 21,
n°1
paginas
129-148.
Freire, Aprendizagem e VARGAS, Patricia Revista Artigo 01
Vygotski Desenvolvimento de Guimardes, Gomes, Maria | Educacéo e
Jovens e Adultos: novas | de Fatima Cardoso Pesquisa
praticas sociais, novos em junho
sentidos de 2013,
Volume 3,
n° 2,
paginas
449-463.

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa
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Encontramos alguns trabalhos na Scielo que enfatizavam o didlogo em Freire ao
pesquisarmos também teses e dissertacbes da UFSCAR e destacamos a aproximagdo com a
nossa investigacao, tal como na dissertacdo de GALLI (2015) com o titulo: O dialogo em Paulo
Freire: Uma anélise a partir da Pedagogia do Oprimido e da Pedagogia da Esperanca, em que 0
autor traz dois artigos que falam sobre o didlogo em Freire, pesquisados a partir do banco de
dados da Scielo. Os dois artigos citados por Galli (2015) tratam da importancia do didlogo em
Freire: Homens e mulheres de “Palavra” de 2008, Filosofia para Ninds e Ninds ¢l dialogo
filoséfico em América Latina. Citamos também em nossa pesquisa estes artigos porque 0s
encontramos na base de dados da Scielo, quando especificamos sobre o didlogo em Freire.

Quadro 13 Pesquisa Scielo Brasil: o Didlogo em Freire

Descrito | Titulo Autor Fonte Idioma Natureza da Total
r Publicacéo
Dialogo O diélogo em Freire: GALLI, Scielo Portugués Dissertagdo 01
em Freire | Uma anélise a partir da Ferreira

Pedagogia do Oprimido e | Ernesto

da Pedagogia da

Esperanga
Didlogo | Homens e mulheres de Brayner Scielo Portugués Artigo 01
em Freire | “Palavra”

Filosofia para Ninds e Pierla Scielo Espanhol Artigo 01

Ninds el didlogo

filosofico em América

Latina.

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

O primeiro artigo de acordo com Galli (2015) é: Homens e Mulheres de “Palavra”:
Dialogo e Educacdo Popular, de Brayner que foi publicado em 2008. Este artigo fala da
importancia do dialogo para Freire, Hanna Arendt, Martin Buber e Habermas, este artigo
enfatiza a salvacdo da palavra. O outro artigo intitulado: Filosofia para Ninds e Ninds el
dialogo filosofico em América Latina. O referente artigo foi publicado por Pierla (2007). Este
artigo apresenta o dialogo entre Paulo Freire e Matew Liperman e traz as contribuicdes do
didlogo entre os dois autores, para a libertagdo das pessoas.

Consideramos relevante citarmos esta pesquisa de dissertacdo de Galli (2015), porque
temos uma aproximacao importante, com os conceitos elencados pelo autor, no que se refere
ao dialogo em Freire, em suas obras e constatamos também na busca por artigos da Scielo, que
estes dois artigos citados no trabalho de Galli (2015) séo referentes ao didlogo falando da sua
importancia na Educacéo, entretanto, estes artigos ndo especificam sobre o conceito do dialogo,

nas obras de Paulo Freire como nos propomos em nossa investigacao.
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E assim, como na dissertacdo de Galli (2015) analisamos o didlogo em Freire nas obras:
Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Esperanca um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido, mas acrescentamos as obras Pedagogia da Autonomia e Extensédo e Comunicacao e
trabalhamos a partir do conceito didlogo sem os radicais dial e dial referentes ao trabalho de
Galli (2015).

Vimos que a similaridade com nossa pesquisa no Brasil no que diz respeito a pesquisa
do dialogo em obras de Freire s foram encontrados na Scielo dois artigos anteriormente citados
e dissertacdo do Ernesto Galli, da UFSCar. E nenhuma pesquisa trouxe este vinculo de Freire e
Vygotski por intermédio de conceitos presentes nas obras, como em nossa pesquisa. Portanto,
inferimos sobre a importancia desta temética para a contemporaneidade na educacdo e no que
diz respeito a aprendizagem vinculados a pedagogia freireana e a psicologia vygotskiana tendo
por base a concepcdo dialdgica interacional e comunicacional da educacao.

Nesta pesquisa no banco de dados da Scielo foram encontrados alguns trabalhos que
especificam a importancia do didlogo e das interacGes sociais nas relacdes escolares, mas em
nenhum deles fala da importancia de se estudar o didlogo, nas obras de Freire e a linguagem
nas obras de Vygotski, para que possa ocorrer a Aprendizagem Dialogica.

Ainda seguindo com a nossa pesquisa pesquisamos no banco de dados internacional da
ERIC. Utilizamos nas pesquisas no banco de dado da ERIC, também, os descritores: Paulo
Freire e dialogue, destacando as aproximac@es do didlogo entre as teorias de Freire e Vygotski.
E encontramos em 1998 - 109 artigos, 2008 - 62 artigos, 2013- 30 artigos, 2016 -11 artigos, e
2017 dois artigos. O que evidencia que em bancos internacionais existem mais trabalhos que

fazem a aproximacao entre Freire e VVygotski do que no Brasil.

Quadro 14 Pesquisa Banco de Dados da ERIC: Dialogue (Paulo Freire e Vygotski)

Descritores Fonte Ano Naturezada | Total
Publicacéo

Dialogo: Freire e ERIC 1998 Artigos 109 artigos

Vygotski

Dialogo Freire e ERIC 2008 Artigos 62 artigos

Vygotski

Dialogo Freire e ERIC 2013 Artigos 30 artigos

Vygotski

Dialogo Freire e ERIC 2016 Artigos 11 artigos

Vygotski
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Dialogo Freire e ERIC 2017 Artigos 02 artigos
Vygotski

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

Na base ERIC, apesar de encontrarmos um numero relevante de artigos que trazem as
aproximacdes entre Freire e Vygotsky. Entretanto, ndo hé trabalhos que tratem especificamente
das aproximag0es conceituais utilizando as obras dos dois autores Freire e Vygotski, alguns
tratam sobre outros aspectos destas aproximacdes, mas nao utilizando as obras destes autores
como principal fonte de analises conceituais. O que traz maior evidéncia de que a nossa
pesquisa é de grande relevancia para o cenario educativo nacional e internacional.

Com relacdo ao conceito Interagcdo Social na base ERIC, utilizando como descritor:
Interaction no ano de 2017 encontramos 04 artigos, 2016 -19 artigos, 2013- 61 artigos, 2008 -
138 artigos, e em 1998 -199 artigos.

Quadro 15 Pesquisa Banco de Dados da ERIC: Interagéo Social

Descritores Fonte Ano Natureza da Total
Publicacéo

Interaction ERIC 1998 Artigos 199 artigos

Interaction ERIC 2008 Artigos 138 artigos

Interaction ERIC 2013 Artigos 61 artigos

Interaction ERIC 2016 Artigos 19 artigos

Interaction ERIC 2017 Artigos 04 artigos

Fonte: elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

Nesta pesquisa no Banco de dados da ERIC, percebemos que os paises e as cidades que
mais investigam sobre esse tema sdo: Australia com 11 artigos, Iran seis artigos, Japdo cinco,
Reino Unido cinco, Canada quatro, Califérnia, quatro, Alemanha trés, Israel trés, Estados
Unidos trés, China dois, Hong Kong dois, Norway dois, Africa do Sul dois, Africa um, Brasil
um, Canadé (Vitoria um), Chile um, China (Shangai) um, Connecticut um, Franca um.

O que verificamos apds a busca neste banco de dados referente a interacéo social é que
este tema é bem pesquisado em varios paises, mas que no Brasil ainda apresenta uma producao
muito baixa, entdo carece de pesquisas sobre esta tematica. E que mesmo nas pesquisas
internacionais sobre a interacdo vimos que o interesse em pesquisar sobre o tema foi diminuindo
nos ultimos anos de 1998-2017. O numero de artigos publicados sobre interacdo diminui

consideravelmente conforme fica claro no Quadro acima.
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Portanto, tendo como referéncia a pesquisa nos bancos de dados da CAPES, BDTD,
SCIELO, ERIC, UTOPIA DREAM, CREA, NIASE, ANPED, UFSCAR, a dissertacao de Galli
(2015) e os estudos a partir dos autores da Base Dialdgica de Aprendizagem.

A partir da Andlise de Conteudo, fizemos uma investigacdo em que identificamos na
obra de Freire pressupostos tedricos referentes a nocao de dialogicidade e nas obras de Vygotski
pressupostos referentes a interagéo social, que podem promover uma Aprendizagem Dialdgica,
Transformadora e Emancipatoria. As técnicas utilizadas para a analise dos dados foi a Analise
de Conteudo que escolhemos como nosso método de tratamento dos dados. A Analise de
Contetdo Segundo Bardin (1977) consiste em uma técnica de pesquisa em que o principal
objetivo é a busca do(s) sentido(s) de um texto - por intermédio da Semantica.

A nossa pesquisa teve como objetivo central compreender os conceitos de dialogicidade,
por meio da categoria dialogo em Freire e interacdo social em Vygotski através da categoria
linguagem, que d& subsidios tedricos para a construcdo da Aprendizagem Dialdgica.
Escolhemos a andlise textual das obras de Freire (Pedagogia do Oprimido; Pedagogia da
Autonomia; Extensdo ou Comunicacao) e as obras de Vygostski (El Desarrollo de los Processos
Psicologicos Superiores; Pensamento e Linguagem; A Formacéo Social da Mente), os conceitos
de dialogicidade e interacdo social como elementos estruturantes da Aprendizagem Dial6gica.
E nesta ordem descrevemos a relagéo dos conceitos de dialogicidade de Freire e de interacéo
social de Vygotski, com relacdo ao processo de ensino aprendizagem contidos nestas obras
utilizando a Analise de Conteudo.

Nesta explanacdo trouxemos 0s principais autores que compde a Base Dialdgica da
Aprendizagem Dialdgica. Estes autores foram escolhidos pelo CREA, citados por Aubert (et
al, 2008), por trazerem importantes contribuicfes para a construcdo dos principios da
Aprendizagem Dial6gica. Enfatizamos que cada um destes trouxe uma importante contribuicao
neste estudo, mas dentre todos estes optamos para compor a nossa analise, os autores: Paulo
Freire e Vygotski.

Estes dois autores Freire e Vygotski foram escolhidos, dentre os demais da Base
Dialdgica da Aprendizagem para a nossa analise, porque consideramos que Freire e Vygotski:
entendem a importancia do papel da linguagem e do didlogo, como um essencial instrumento
para a compreensao da realidade e acreditam na transformacéo e na superacdo da dominacdo,
por meio da comunicacdo entre sujeitos, através de interacdes dialogicas comunicativas de
respeito.

Para especificar o porqué da escolha desta técnica Anélise de Conteldo para o

tratamento dos dados da pesquisa e sua definicdo, enquanto técnica de analise de comunicagéo
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pertinente aos objetivos escolhidos, em nossa trajetoria de pesquisa recorremos a explicacéo
que Bardin (1977) nos traz como definicdo da Analise de Contetdo:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicac¢do visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contedo mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condices de producdo/recepcdo destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Antes de prosseguirmos com as definicdes de como procedermos na Anélise de
Conteudo de acordo com Bardin (1977), é importante que nos recordemos dos significados
atribuidos historicamente as técnicas de abordagem textual, anteriores, a Analise de Contetdo
que, influenciaram a composicao deste campo de estudo de analise dos textos. A autora fala da
Hermenéutica e explica a sua contribuicdo, e s6 posteriormente a Analise de Conteudo surgiu
como uma técnica de abordagem textual relevante nas pesquisas de carater semantico.

Por isso, de acordo com Bardin (1977) falando das técnicas de abordagem textual, antes
de existirem as técnicas modernas do século XX, que se tornaram operacionais pelas Ciéncias
Sociais, ja existiam diversas formas de abordagem textual.

Bardin (1977) especifica uma forma de anélise textual bem remota, que surgiu desde a
antiguidade que é a hermenéutica.

Antes de analisar as comunicac¢Bes segundo as técnicas modernas do século vinte
tornadas operacionais pelas ciéncias humanas, os textos ja eram abordados de diversas
formas. A hermenéutica, a arte de interpretar os textos sagrados ou misteriosas € muito
antiga. O que é passivel de interpretacdo? Mensagens obscuras que exigem uma
interpretacdo, mensagens com um duplo sentido cuja significacdo profunda (a que
importa aqui). S6 pode surgir depois de uma observacdo cuidada ou de uma intimidade
carismatica (BARDIN, 1977, p.14)

Bardin (1977) especifica o significado da hermenéutica e evidencia 0s passos seguidos
pela mesma na interpretacdo dos textos. Portanto, a hermenéutica foi o primeiro passo de analise
para a compreensdo de textos, utilizada primeiramente no meio eclesiastico para a interpretacao

de textos biblicos. E assim,

Descrever a historia da Andlise de ConteGdo, é essencialmente referenciar as
diligéncias que nos Estados Unidos marcaram o desenvolvimento de um instrumento
de analise das comunicagdes, € seguir passo a passo 0 crescimento quantitativo e a
diversificacdo qualitativa dos estudos empiricos apoiados na utilizagdo de uma das
técnicas classificadas sobre a designacdo genérica de Analise de ContelGdol...]
(BARDIN, 1977, p.13).
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Posteriormente, a hermenéutica, foi se aprimorando chegando até a Andlise de
Conteudo. Segundo Bardin (1977, p. 15), esta técnica de Analise de Conteudo foi sistematizada
como método somente na década de 20, por Leavell’’. O primeiro nome que de facto ilustra a
historia da Analise de Conteldo é o de H. Laswell: fez analises de imprensa e de propaganda
desde 1915 aproximadamente em 1927 é editado: Propanda Technique in the Word War "

A definigdo desta técnica de Analise de Conteudo surgiu no final dos anos 40-50, com
Berelson, auxiliado por Lazarsfeld, mas, entretanto, a Analise de Contetdo da forma que

conhecemos hoje, foi publicada somente no ano de 1977, com o titulo: “Analyse de Contenu”.

Do ponto de vista metodolégico, o final dos anos 40-50 é, sobretudo, marcado pelas
regras de andlise elaboradas por B. Berelsno, auxiliado por P. Lazarsfeld. A célebre
definicdo de Anélise de Conteldo, que Berelson d& entdo resume bem as
preocupacles epistemolégicas deste periodo (BARDIN, 1977, p.18).

Nessa Andlise de Contetdo de acordo com Bardin (1977), o pesquisador tentara por
meio dos procedimentos de analise das mensagens, ter uma compreensdo das caracteristicas,
das estruturas ou modelos que estdo ocultas, por tras dos fragmentos das mensagens. Por isso 0
esforgo do analista sera duplo, pois tentard compreender o sentido da comunicagdo, como se
realmente fosse o receptor, mas terd que desviar o olhar, buscando desta forma outra
significacdo, que esteja préxima daquela, outra mensagem que seja possivel de compreenséo,
por meio ou do lado da primeira.

Segundo Bardin (1977, p 95) a Analise de Contetdo se organiza em diferentes
momentos que Sao:

> Pré-analise;

> Analise do material;

> Tratamento dos resultados.

Pré-Analise

O momento de pré-analise consiste na organizagdo do material, e na escolha dos
documentos a serem analisados, formulacéo das hipoteses ou questdes norteadoras, também da
elaboracdo de indicadores, que fundamentem a interpretacdo dos dados no final. Entdo, de
acordo com a pré-analise os documentos sdo escolhidos e posteriormente constituirdo o Corpus
da Pesquisa.

De acordo com Bardin, a pre-analise pode ser assim definida:
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E a fase de organizacio propriamente dita. Corresponde a um periodo de intuicdes,
mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira
a conduzir um esquema preciso de desenvolvimento das operagdes sucessivas, hum
plano de andlise. Recorrendo ou ndo ao ordenador, trata-se de estabelecer um
programa, podendo ser flexivel (quer dizer, que permita a introducdo de novos
procedimentos no decurso da analise) deve, no entanto, ser preciso (BARDIN, 1977,
p.95).

A pre-analise dos dados acontece da seguinte forma, ha uma leitura flutuante dos textos

e do material, que de acordo com Bardin, pode ser descrita da seguinte forma:

A primeira atividade consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e
em conhecer o texto deixando-se invadir por expressdes e orientagdes. Esta fase é
chamada de leitura<< flutuante>>, por analogia com a atitude do psicanalista. Pouco
a pouco, a leitura vai se tornando mais precisa, em fungdes de hipdteses emergentes,
da projecdo das teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicacdo das técnicas

utilizadas sobre materiais analogos (BARDIN, 1977, p.69).

E nesta leitura “flutuante’” sao colhidas as impressdes e orientagdes que irao direcionar
0 investigador até a proxima etapa, que é feita a partir da escolha dos documentos que irdo
estabelecer e demarcar o universo do estudo. Essa serd a composic¢ao da constituicdo de um
corpus da pesquisa que serd composta pelo material a ser analisado.

Na fase da pesquisa da pré-analise quatro etapas devem ser seguidas:
1° a leitura flutuante;
2° a escolha dos documentos;
3° a formulagéo das hipéteses e dos objetivos;

40 a referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores.

Na nossa leitura “flutuante’’ nds iniciamos por definir uma busca em banco de dados,
um levantamento de dados sobre o tema da interacdo social, aqui ainda ndo tinhamos pensado
no didlogo, era mais a relagé@o professor e aluno, entdo, fomos escolhendo alguns descritores,
ou indicadores que nos pudessem auxiliar em nossa busca. Inicialmente tendo como descritor
a interacdo social, definimos como critério de escolha os trabalhos que falavam da importancia
que, os docentes atribuem as interacGes sociais no desenvolvimento da Aprendizagem
Dialogica.

E posteriormente, fizemos as leituras prévias dos livros de Paulo Freire e Vygotski,

colhendo assim as nossas primeiras impressdes sobre estes autores, as quais dariam subsidios
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tedricos a nossa pesquisa. Depois desta etapa de acordo com Bardin (1977) vem a Analise do
Conteldo que é assim composta:

1. Regra da representatividade — em que amostra é generalizada
2. Regra de homogeneidade
3. Regra de pertinéncia

Posteriormente dentro da Analise de Conteudo de acordo com Bardin (1977) seguem-
se as outras etapas da constituicdo da escolha dos dados, que € caracterizada primeiro pela

exaustividade, que de acordo com Bardin, pode ser assim explicitada:

Regra da exaustividade: uma vez definido o campo do corpus (entrevistas, inquérito,
respostas a um questiondrio, editoriais de um cotidiano de Paris entre tal e tal data,
emissdes de televisdo sobre determinado assunto, etc.), € preciso terem em conta todos
o0s elementos deste corpus (BARDIN, 1977, p.97).

Na regra da exaustividade todos os materiais devem ser analisados com exaustao, para
dessa forma se obter o corpus completo da amostra, ou seja, para que a pesquisa com todos 0s
dados possiveis para a analise contenha as informagfes importantes para a pesquisa.
Procuramos 0s materiais necessarios para a composic¢ao de nosso corpus, portanto, as pesquisas
em banco de dados como explicitamos anteriormente, na primeira investigacdo a partir do
levantamento feito nos bancos de dados colhemos nossas primeiras informac@es a partir dos
descritores formulados, depois seguimos com as investigacOes e leituras de todo o material j&
previamente selecionado, para entdo chegarmos a definicdo deste corpus de nossa pesquisa.

Um aspecto importante da nossa pesquisa, além do dialogo e da linguagem, diz respeito
as interacBes sociais, que podem ser elementos importantes, para que essa Aprendizagem
Dialogica aconteca. Esta foi, portanto, a escolha de nossos dados e a defini¢do de nosso corpus
da pesquisa. Depois de descobrirmos que haviam poucos trabalhos trazendo sobre a interagao
social dentro da aprendizagem e quando constatamos que ndo havia um trabalho que
apresentasse 0 mesmo enfoque que o nosso dentro do campo educacional, no que se refere aos
conceitos de Linguagem em Vygotski e Dialogo em Freire nas obras, consideramos entédo que
a nossa pesquisa € relevante por apresentar aspectos que ainda possuem pouca discussdo no
cenario educacional.

Desta forma, os documentos que encontramos foram agrupados de acordo, com suas
semelhancas, com relacdo ao objeto de investigacdo seguindo a regra de homogeneidade que,

de acordo com Bardin (1977, p. 98): [...] “os documentos retidos devem ser homogéneos, quer
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dizer devem obedecer a critérios especificos de escolha e ndo apresentar demasiada
singularidade fora destes critérios de escolha. Verificamos que ndo h& trabalhos que
especifiquem sobre a interacdo e a dialogicidade estabelecendo uma juncdo dos conceitos de
Freire, na Pedagogia com o conceito de didlogo, e Vygotski, na Psicologia Historico Cultural
com o conceito de linguagem, na perspectiva da interacdo social e da Aprendizagem Dialdgica.

Ressaltamos entédo, na relevancia desta investigacdo para o campo de investigacdo a
qual se insere dentro da perspectiva de ensino aprendizagem. Por isso, as significacOes
psicoldgicas, historicas e sociais de nossa pesquisa estdo de acordo com a Analise de Contetdo.
Para Bardin (1977),

A Andlise de Conteddo toma em consideragdo as significagbes (conteddo),
eventualmente a sua forma e a distribuicéo destes contetidos e formas (indices formais
e analise de co-ocorréncia). [...] A Andlise de Conteldo procura conhecer aquilo que
esta por trds das palavras sobre as quais se debruca. [...] A Anélise de Conteudo visa
o conhecimento de variaveis de ordem psicoldgica, socioldgica, historica, etc., por
meio de um mecanismo de deducdo com base em indicadores reconstruidos a partir
de uma amostra de mensagens particulares (BARDIN, 1977, p. 43-44)

A pesquisa visa trazer transformacdes na sociedade, possibilitando reflexdes ndo s6 no
campo cientifico, mas a articulacdo de varios saberes, e entrar em contato com varios sujeitos
gue de certa maneira se sentirdo proximos ao entrarem em contato com o que discutimos, por
meio da leitura desta pesquisa, entdo por intermédio da Analise de Contelido essa proximidade
com 0s sujeitos se torna possivel, j& que a Analise de Conteldo procura responder as
significaces, as varidveis psicoldgicas, socioldgicas, histdricas.

Depois, chegamos a versao final de nossa pesquisa ja com a nova configuracdo a partir
dos conceitos destes dois Autores: Freire (didlogo) e Vygotski (linguagem), como subsidios
para a construcao da Aprendizagem Dialdgica. Chegamos aqui nesta fase de acordo com Bardin
(1977, p. 98) na regra de pertinéncia: “Os documentos retidos devem ser adequados, enquanto
fonte de informagao, de modo, a corresponderem ao objeto que suscita a analise”.

De acordo com Bardin (1977), depois que 0s materiais sdo vistos e analisados para
compor o corpus completo da amostra, vem a fase posterior que se trata da formulacdo de
hipotese e objetivos — Indices. E estes passos sd0 compostos com recortes do texto,
categorizacdo, codificacdo. Posteriormente ocorre a preparacdo do material com a enumeragéo
do corpus, a separacdo que consiste na edi¢cdo formal deste material e por ultimo a anélise do
material.

Nesta investigacdo ndo trabalhamos com hipéteses para proceder a analise de dados
desta pesquisa. Pois segundo Bardin (1977, p. 98): [...]. Ndo é obrigatdrio ter se como guia um
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corpus de hipGteses para se proceder a analise. [...] Uma ou varias técnicas sdo consideradas
adequadas a priori, para fazerem”’ falar’’ o material, utilizando-se sistematicamente. Isto € o
que sucede muitas vezes, ao recorrermos a informatica®..

Por intermédio da nossa investigacdo nos bancos de dados, por meio deste
levantamento de dissertacdes, teses e artigos, com recortes tematicos e temporais que fomos
localizando, e da leitura dos livros de Freire e Vygotski é que a nossa caracterizagdo do trabalho
comecou a ser delineada pelo surgimento de categorias, inicialmente os descritores foram
separados no computador por meio de pastas, e depois iamos fazendo as comparacdes das
palavras que mais se aproximavam, 0s eixos integradores nos textos.

Depois definimos a nossa pesquisa por meio de dois autores Freire e Vygotski e
comecgamos a separar 0s materiais que seriam analisados, para fazermos fichamentos e anélises
textuais, a partir das obras a serem analisadas. Para codificar as palavras nos livros por nés
escolhidos, tivemos que fazer um recorte, que consistiu nas escolhas das unidades de analises.

De acordo com Bardin (1977), ao analisarmos os materiais que selecionamos chegamos
entdo a categorizacdo, a codificacdo destes dados, e posteriormente a interpretacdo destes
dados, por meio de tabelas analiticas e inferéncias. Portanto, com o propdsito de ilustrar este
potencial das abstracdes tedricas dos dois autores Freire e Vygotski com relacdo aos conceitos
de didlogo e linguagem relacionados a Aprendizagem Dialdgica, foram realizadas as
investigagdes em alguns destes livros.

Depois de encontrarmos todas as palavras ligadas aos conceitos de didlogo e linguagem,
fizemos a ligacdo da similaridade destas palavras com relacéo aos dois conceitos de dialogo em
Freire e linguagem em Vygotski, e definimos entdo as palavras sinbnimas para que pudéssemos
estabelecer a forma como cada autor relacionou em suas obras 0s processos comunicativos

ligados ao desenvolvimento da aprendizagem.

As palavras analisadas que se interligavam no caso de Freire ligadas ao dialogo, estdo
palavras tais como: comunicagdo, consciéncia, palavra, dialogicidade, o ser mais, a palavra
verdadeira, ato comunicativo, transformacéo, todas estas conduzem ao didlogo, de VygotskKi
as palavras que tem ligacdo com a linguagem que foi o conceito principal sdo: fala, signos,

instrumentos, interacdo social, palavras, comunicacdo, amorosidade, pensar certo, palavra

Utilizamos da informatica para a contagem das palavras em algumas obras de Freire e VVygotski, através de um
programa chamado Acrobat Reader DC é um leitor de PDF que tém a opg¢do de pesquisa avangada pela qual é
possivel localizar as palavras no texto, também verificar a frequéncia que aparecem as palavras e a contagem
destas palavras. Este programa nos auxiliou na categorizacdo das palavras, ndo utilizamos radicais das palavras,
mas os proprios conceitos de linguagem e didlogo. E para trazer rigor metodoldgico vimos nos textos das obras,
as palavras proximas sinbnimas a estas que traziam significado a estas unidades de registro.
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verdadeira, conscientizagdo, consciéncia, cultura, transformacdo, todas estas levam a
linguagem , por isso nossos conceitos foram tendo suas ligagdes com outras palavras que se

uniam para compor o significado, para melhor compreensdo vamos especificar por meio do

Quadro e esquema a seguir como se deu esta codificacao.

Quadro 16 Fase da Codificagdo das Palavras nas Obras

Fonte: Elaborada pelas autoras da pesquisa a partir das obras selecionadas

Freire Palavras ligadas ao Palavras similares ou Vygotski Palavras ligadas a
Obras diélogo em comum em Freire e Obras linguagem
Vygotski
Pedagogia  do | Comunicacédo Interacdo (Vygotski) Pensamento e | Fala
Oprimido Conscientizagdo Relacdo social (Freire) linguagem Signos
Pedagogia  da | Palavra Palavra (Vygotski) A formacdo | Instrumentos
Autonomia Dialogicidade Palavra (Freire) Social da | Interacdo social
Extensdo e | Ser mais Pensamento (Vygotski) mente Palavras
Comunicagéo Palavra verdadeira Pensamento (Freire) El desarolo de | Comunicacgéo
Pedagogia  da | Ato comunicativo Comunicacdo (Freire) los procesos | Consciéncia
Esperanca um | Transformacéo Comunicacdo (Vygotski) | superiores da | Cultura
reencontro com | Relacéo social Linguagem (Freire) mente Transformacéo
A Pedagogia do | Comunicar Linguagem (Vygotski) Pensamento
Oprimido Comunicativo Transformacao (Freire) Desenvolvimento
Pensamento Transformacéo (Vygotski) Mediacdo
Cultura Cultura (Freire) Histdria social
Histdria social humana | Cultura (Vygotski) humana
Homem histérico social
(Vygotski)
Homem histérico social
(Freire)

Constatamos ap06s, a definicdo de palavras como: comunicacao, interacdo social, fala,
relacdo social, palavra, transformacdo, dialogicidade, elos em comum no que diz respeito a
maneira de cada autor relacionar as relagdes entre as pessoas por meio da comunicagdo como
fator de potencializacdo da aprendizagem. As palavras com mais similaridade no processo
educativo para se chegar a aprendizagem dialogica foram: comunicacdo, dialogicidade,
interacdo social, fala, educacdo, consciéncia, conscientizacdo, signos, cultura, educagdo
transformacéo social, homem sujeito histdrico social, aprendizagem, intercomunicacao, estas
foram as palavras que nos possibilitaram a chegarmos nos dois conceitos finais: didlogo e

linguagem.

De acordo com o que tinhamos de material dos bancos de dados separamos por temas
nas pastas tais como: interacdo, linguagem, dialogo, vendo nesses trabalhos de teses e
dissertagdes quais as palavras chaves, e quais 0s termos ou conceitos, mais se repetiam com

relacdo a comunicacdo, dialogicidade, interacdo, didlogo, por encontrarmos poucos trabalhos
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sobre a nossa tematica, fizemos fichamentos de alguns trabalhos encontrados para relacionar
situacOes de ensino aprendizagem, e verificarmos sobre as propostas de interacdo ligadas a

aprendizagem.

No esquema a seguir especificamos como estas palavras se interligam aos dois conceitos

de Diélogo em Freire e Linguagem em Vygotski para a construcao da aprendizagem Dialdgica.

A comunicacdo que um dos primeiros elementos que n6s analisamos nos livros e o
comunicar € ensinar esté carregado de significados em que a aprendizagem ja se pressupde nos
contatos que a comunicagdo torna possivel, pois movimenta, direciona, leva ao entendimento,
antes de chegarmos aos dois conceitos de linguagem e dialogo a comunicacdo foi uma das
primeiras palavras que surgiram na leitura de todo o material que tinhamos selecionado, a
comunicacdo parte de uma premissa da educabilidade, dos atos comunicativos, pois na
comunicagdo estabelecemos acordos, fazemos consensos, reivindicamos direitos. A figura

abaixo mostra palavras em espanhol ligadas a comunicacéo.
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Figura 1 Palavras em espanhol relacionadas com «comunicacién»

Fonte: Iéxicon, 2017 dicionério em espanhol *2.

A comunicacdo que leva a estabelecermos dialogos igualitarios, a conhecermos e
aprendermos através das experiéncias de outras pessoas, interagindo nos comunicando
deixamos claro quem somos e como pensamos a educac¢do numa vertente de transformacéo,

pois os autores escolhidos trazem em suas teorias que o ser humano esta em constante

32 < http://pt.lexicoon.org/es/comunicacion> < blob:null/c48a3804-2f5a-4651-bdfb-381b63ee97h9
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transformacdo e sempre h& algo mais para aprender, compartilhar, desenvolver. A figura a
seguir mostra palavras em espanhol ligadas a transformacéo.
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Figura 2 Palavras em espanhol relacionadas com transformacién»

Fonte: léxicoon, 2017 dicionério em espanhol®3

Conforme fomos escolhendo as unidades para a nossa analise, optamos pela “contagem
frequencial” das palavras que mais se aproximavam com relacdo aos significados. Bardin
(1979) especifica que o critério de recorte na anélise de conteildo é sempre de ordem semantica,
se bem que por vezes exista uma correspondéncia com as unidades formais (exemplos: palavra
e palavra tema, frase e unidade significante.

Depois que fizemos a leitura flutuante de todo o material, para assim comegarmos a
definir quais seriam as nossas unidades de registro®*, buscamos por meio de descritores, que
passaram a ser os indicadores que poderiam posteriormente serem transformados em nossas
categorias de analise. Consideramos também para a nossa analise a unidade de contexto que

segundo Bardin (1977) a unidade de contexto,

Serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro e corresponde
ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as da unidade de registro) sédo

33 < http://pt.lexicoon.org/es/transformacion>< blob:null/d827b6bc-48f9-40ed-91d1-43f26bf1bh97e

34 Usamos o termo ou conceito como unidade de registro e o paragrafo como unidade de contexto, para apresentar
os desdobramentos usando as técnicas de andlise de contedo. Nos quadros analiticos apresentamos 0s termos
localizados em cada livro, de acordo com andamento da pesquisa foram surgindo a partir do quadro das obras
selecionadas, foram surgindo novos Quadros, cada qual focalizando as unidades (de registro e de contexto) e
categorias definidas (didlogo em Freire e linguagem em Vygotski). Em cada segmento selecionado, extraimos 0s
tema(s) centralmente abordado(s). Esses desdobramentos da pesquisa poderdo ser melhor compreendidos pelo
leitor(a), a partir das nossas categorias de analise que serdo apresentadas em Quadros nas sessdes seguintes do
trabalho.
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Optimas para que se possa compreender a significacdo exacta da unidade de registro
(BARDIN, 1979, p. 107).

Depois que estabelecemos o critério de recorte compreendendo a importancia deste para
anossa pesquisa, conseguimos a partir de entdo, estabelecermos quais seriam os procedimentos
mais viaveis a serem seguidos na nossa categoriza¢do através das unidades de registro. “A
unidade de registro é a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento do
contelldo a considerar como unidade de base, visando a categorizacdo e a “contagem
frequencial” (BARDIN, 1977, p. 104).

De acordo com Bardin (1977) é muito importante na analise de contetdo utilizarmos as
definicBes de analise de registro e analise de contexto, nos utilizamos a unidade de registro
palavra e a unidade de contexto os trechos selecionados de cada obra de Vygotski e Freire que

foram selecionadas. Nesse sentido Bardin (1977) explique que:

Serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro e corresponde
ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as da unidade de registro) sdo
Optimas para que se possa compreender a significacdo exacta da unidade de registro
(BARDIN, 1977, p. 107).

Resolvemos que seria viavel partirmos para a utilizacdo dos livros no caso as obras de
Freire e Vygotski como unidade de registro, pois sdo documentos que podem ser analisados
globalmente e posteriormente pesquisando nos livros, vimos as palavras de impacto no texto
que podem ser consideradas unidades de registro, de mais impacto das obras.

As unidades de registro foram se constituindo por intermédio dos temas centrais dos
livros e das palavras sinbnimas, e as unidades de contexto a partir dos trechos selecionados dos
livros Pedagogia da Autonomia, Pedagogia do Oprimido, Extensdo e Comunicacéo, Pedagogia
Da Esperanca um reencontro com a Pedagogia do Oprimido, Pensamento e Linguagem,
Formacdo Social da Mente, El Desarolo de Los Procesos Superiores da Mente, todos os
indicadores, as unidades de registro e de contexto, os trechos selecionados dos livros,
encontrados na codificagdo, se configuraram e se interligam ao dialogo e a linguagem na
producéo do papel da educacdo na emancipacéo dos sujeitos.

No livro pedagogia da autonomia através da unidade de contexto comunicagdo, 0s temas
centrais identificados séo que o educador deve ter preocupagao com o conteudo, sendo coerente
com o que se propor a ensinar. A linguagem, a cultura, a comunicacgéo e a ética sdo elementos
esséncias no processo de aprendizagem. Nesta relagdo professor(a) e educando(a) a

comunicagdo produz compreensédo estimula o pensar certo do educando.
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O educador(a) comprometido com a verdadeira aprendizagem dos alunos, tem
preocupacdo com o conteldo o outro ndo € sé depdsito de pensamentos, o educador(a)
estabelece uma relacdo de entendimento, desafia o educando(a) com quem se comunica. A
comunicacdo € intercomunicacdo na dialogicidade e transforma a experiéncia do ensino em

uma relacdo de comprometimento e de respeito.

A existéncia envolve a linguagem, a cultura, a comunicacao a ética, pois assim somos
capazes de agir, de decidir, e nossas acdes educativas necessitam ser coerentes com a nossa
postura ética de compromisso social. A complexidade de nos fazer entender nos suscita uma
postura ética diante da vida, por isso o educador dialdgico estimula a pergunta e a reflexéo
critica sobre o proprio ato de perguntar. Sobre isso Freire ressalta que o educador

problematizador, precisa:

Estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria pergunta, o que se pretende
com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade em face das explicagGes
discursivas do professor, espécies de resposta a perguntas que ndo foram feitas. Isto
néo significa realmente que devamos reduzir a atividade docente em nome da defesa
da curiosidade necessaria, a puro vai-e-vem de perguntas e respostas, que
burocraticamente se esterilizam. A dialogicidade ndo nega a validade de momentos
explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é
que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é
dialégica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto
ouve. O que importa é que professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos (FREIRE, 1996, p.33).

Em uma educacéo dialdgica a curiosidade do educando é estimulada, ambiente se torna
propicio para perguntas, o professor explica o conteudo ndo s6 o expBe. Neste processo da
dialogicidade ganha, professores e alunos, pois ambos aprendem neste processo.

Este contexto da educacdo problematizadora traz como foco a dialogicidade que é uma
das palavras que encontramos no livro Pedagogia da Autonomia, esta unidade de registro
dialogicidade traz como temas centrais que o educador(a) dialogico estimula a pergunta, e a
reflexdo critica do aluno(a). Pois, a dialogicidade do educador(a) além de estimular a pergunta
ndo nega 0os momentos explicativos. Ou seja, 0 educador explica os contetdos ndo so6 discursa,
mas permite que os alunos(as) o questionem e intervenham sobre os conteddos ministrados.

Em uma educacéo dialogica a curiosidade do educando ¢ estimulada, 0 ambiente escola
e a sala de aula tornam-se ocais propicios para perguntas, o professor(a) dialgico explica o
conteddo ndo s6 o expde. Neste processo da dialogicidade ganham professores e alunos, pois
ambos aprendem neste processo. Escolhemos a dialogicidade como unidade de registro, porque

esta € uma das palavras do texto que faz referéncia direta ao didlogo problematizador,
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emancipador, a educacdo para a transformacdo por meio de reflexdo e problematizagéo da

realidade.

Outra palavra que encontramos no texto do livro Pedagogia da Autonomia, foi o termo
Pensar certo, esta unidade de registro evidenciou em seus temas centrais, que 0 pensar certo
estabelece o respeito que o professor deve ter com relagdo aos saberes dos alunos(a), o contexto
social do aluno € respeitado, pois o educador(a) pensa democraticamente no combate das

desigualdades.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo s respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os da classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, como h& mais de trinta anos
venho sugerindo, discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em
relagdo com o ensino dos contetdos(FREIRE, 1996, p.15).

Pensar certo de acordo com Freire é um ato de respeito da escola e do professo(a)r ao contexto
social dos educandos(a), suas origens, seus saberes, portanto Freire enfatiza no livro pedagogia da
autonomia o compromisso do educador com o carater problematizador da educacéo, o ato de refletir
constantemente os contextos sociais dos educandos(as) os leva a intervir sobre eles e transformarem
suas realidades, por meio da educacdo dialégica. Por isso, o termo pensar certo se liga ao dialogo como
acdo de reflexao e transformacdo que o contato com os outros pode suscitar.

Enguanto, dialogamos pensamos certo, porque buscamos solug¢fes conjuntas para situacdes de
opressao. Por isso enfatizamos, que as nossas unidades de contexto trouxeram os trechos deste livro
como marcos tedricos histéricos, do avango do dialogo na construcdo da educacdo como pratica de
liberdade.

Freire sempre apostou na educacao dialégica, como possivel caminho para a mudanca na forma
de aprender ensinar com propo6sito, com objetivo de melhorar a vida das pessoas. Dessa forma outra
palavra que se interliga ao di&logo, é o termo amorosidade, parafraseando Freire, enfatizamos que nédo
podemos acreditar na mudanga promovida pela educagéo, se nédo tivermos profundo amor pelos’’
homens’’ e o termo amorosidade se configura em um exercicio permanente de solidariedade entre

educador(a) e educando(a). Freire ressalta na relacdo educador(a) educando(a) que a amorosidade:

Como os demais saberes, esta demanda do educador um exercicio permanente. E a
convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta que assume e, ao
mesmo tempo, provocados a se assumirem enquanto sujeitos socios-historicos-
culturais do ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito a dignidade e autonomia
do educando. PressupGe romper com concepgdes e praticas que negam a compreensdo
da educagdo como uma situagdo gnoseoldgica. A competéncia técnico cientifica e o
rigor de que o professor ndo deve abrir mo no desenvolvimento do seu trabalho, ndo
sdo incompativeis com a amorosidade necessaria as relagdes educativas. Essa postura
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ajuda a construir o ambiente favoravel a producao do conhecimento onde o medo do
professor e 0 mito que se cria em torno da sua pessoa véo sendo desvalados. E preciso
aprender a ser coerente. De nada adianta o discurso competente se a acdo pedagogica
é impermeavel a mudancas (FREIRE, 1996, p.7).

Essa convivéncia amorosa com os educandos caminha junto com o respeito e o dialogo
que abre uma postura curiosa diante da vida, levando a autonomia, uma educagdo com
amorosidade exige do professor(a) competéncia técnico cientifica e rigor metodoldgico, pois o
conhecimento deve aproximar alunos(as) e professores(as) e amorosidade propde romper com
praticas educativas opressoras que distanciam educadores(as) e educandos(as). Quando o
professor pesquisa ele(a) tem objetivos de tornar a aprendizagem algo possivel, e amorosidade
ela aproxima esse compromisso ético da postura critica do ensino.

Portanto ainda seguindo a dialogicidade como parte fundante da educacédo
transformadora, ressaltamos a relevancia do papel da cultura para educacao, por isso o0 termo
cultural foi umas das nossas unidades de registro, em que o trecho a seguir do livro Pedagogia
da Autonomia, nos selecionamos para evidenciarmos, a sua ligacdo com o didlogo em um

movimento de luta e igualdade de direitos. De acordo com isso Freire enfatiza que:

A experiéncia historica, politica, cultural e social os homens e das mulheres jamais
pode se dar “virgem” do conflito entre 'as for¢as que obstaculizam a busca da
assuncdo de si por parte dos individuos e dos grupos e das forcas que trabalham em
favor daquela assuncdo. A formagdo docente que se julgue superior a essas “intrigas”
ndo faz outra coisa sendo trabalhar em favor dos obstaculos. A solidariedade social e
politica de que precisamos para construir a sociedade menos feia e menos arestosa,
em que podemos ser mais nds mesmos, tem na formacao democratica uma pratica de
real importancia. A aprendizagem da assuncdo do sujeito é incompativel com o
treinamento pragmatico ou com o elitismo autoritario dos que se pensam donos da
verdade e do saber articulado (p.19).

O educador dialdgico estabelece uma ligacdo democratica com o saber, agindo com
autoridade, ndo com autoritarismo. A situacdo historica politica e cultural de homens e mulheres
como ressalta Freire ndo se estabelece longe de conflitos, mas o educador democratico luta para
em sua formac&o docente evitar o elitismo autoritario.

Estabelecendo o didlogo em torno das questdes sociais, dos conflitos, das disputas de
poder, ndo em negar que exista o conflito, € buscar no dialogo formas de entendimento e a
cultura é parte da historia, por isso esta carregada de significado social, e a educacdo dialogica
busca por uma solidariedade social e politica e o dialogo respeitando o contexto social, cultural
e historico pode promover uma aprendizagem sem elitismo autoritario.

O livro Pedagogia da Autonomia separa as praticas docentes de alienacdo e de

transformacéo, pois estabelece uma critica a educacdo bancéria, a alunos(as) passivos como
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recipientes, sem interagir, com o professor(a) no processo educativo. E posiciona o educador
(a) problematizador como aquele(a) que tem uma intencionalidade de estabelecer uma relacéo
de ensino aprendizagem que todas as pessoas aprendam tanto os professores(as) como
alunos(as). Outro termo que encontramos no livro pedagogia da autonomia é a inconcluséo, e
é possivel por meio do dialogo, pois como seres inconclusos estamos sempre aprendendo em

contato com outros. Por isso Freire ressalta que:

E na inconclus3o do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagio como
processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educaveis na medida
em que se reconheceram inacabados. Ndo foi a educacdo que fez mulheres e
homens educéaveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou sua
educabilidade. E também na inconclus&o de que nos tornamos conscientes e
gue nos inserta no movimento permanente de procura que se alicerca a
esperanca. “Nao sou esperangoso”, disse certa vez por pura teimosia, mas por
exigéncia ontologica (p.24).

A educacdo nunca termina sempre teremos algo para aprender para compartilhar € neste
sentido que Freire (1996) fala do inacabamento na necessidade de sempre aprendermos,
buscamos pela esperanga como uma necessidade humana da prépria existéncia, de sentido do
existir. A educacgdo termos esperanca, nos permite transformar-nos e transformar outros que

entram em contato conosco.

Quadro 17 Palavras de Impacto ligadas ao dialogo na Obra: Pedagogia da Autonomia

Indicadores Frequéncia Quantidade de Trechos

analisadas
Freire: Comunicagao 15 05
Freire: Didlogo 2 02
Consciéncia 15 02
Freire: dialogicidade 2 01
Freire: consciéncia 15 02
Freire: Palavra 19 02
Freire: Cultura 27 01
Freire: amorosidade 4 01
Freire: Pensamento Certo 41 02
Freire: Amorosidade 04 01
Freire: Inconclusdo 19 02
Freire: cultura- 27 01
Aprendizagem

Fonte: quadro elaborado pelas autoras, a partir da obra Pedagogia da Autonomia.

No livro Pedagogia da Autonomia como vimos traz os sentidos de vérias palavras

sinbnimas ao didlogo, estabelecendo a importdncia da concepgdo comunicativa da
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aprendizagem. Nesta concepcéo da aprendizagem professor(a) e aluno(a) sao ativos no processo
de aprender, ambos ndo se reduzem a um objeto um do outro. O professor(a) ndo é
simplesmente a figura que ensina os alunos, e o aluno (a) ndo é simplesmente a figura que
aprende com o professor (a) ambos aprendem juntos.

O foco central de nossa pesquisa € a aprendizagem, a melhoria nas formas de aprender
entdo, a imagem abaixo traz toda a gama de significados da aprendizagem com palavras
sinbnimas como a educacdo, 0 ensino, o conhecimento, valores, didatica, autonomia,
habilidades, efeito, e como a figura ilustra a aprendizagem tem também pode ser uma relacéo
de poder e dominagdo, combatemos as relagdes de poder que ndo priorizam o conhecimento
para todas as pessoas, mas que estabelecem que sé em determinados contextos ocorram a

aprendizagem. A figura abaixo mostra palavras em espanhol ligadas a linguagem.

destrezas ¥ otra habilidades-

letra® como
‘ studio

instruccion

ensenar

agenda

creciente

A hasta
autonomo

efecto

conocimientos Y2lores

accion

Figura 3 Palavras em espanhol relacionadas com «aprendizaje»

Fonte: Lexicoon®, 2017- Dicionario em Espanhol

A aprendizagem é um direito ndo s6 de alguns, mas 0 processo comunicativo pode
tanto emancipar, como também oprimir depende do uso das palavras, das a¢des e intengdes,
como ja dizia Freire a educacgédo é um ato politico, escolher entre esta ou aquela concepcéo de
realidade, € uma escolha que envolve fatores de exclusdo ou de insercéo e transformacéo
social.

O grande de ponto de andlise deste livro é a questdo central da criticidade presente no

ato comunicativo. Porque Segundo Freire (1996) ensinar exige criticidade. Exige tanto a

3 < http://pt.lexicoon.org/es/aprendizaje<blob:null/6ea0b432-95b4-4b43-be03-774a5a0a753c
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criticidade do professor(a) como a criticidade do aluno (a). Entéo, ensinar ndo € simplesmente
transmitir conteudo, exige reflexdo, acdo, pensar e repensar a realidade. Portanto, em nossas
analises utilizamos as palavras de impacto no texto dos livros escolhidos, estas palavras
selecionadas enfatizam a aprendizagem, o desenvolvimento, a apropriacdo do saber de maneira
a transformar o meio e o contexto social.

Seguindo com a escolha das nossas unidades de registro, no livro Extensédo e
Comunicacéo, escolhemos as palavras de impacto ligadas ao dialogo no quadro a seguir séo
apresentadas esses indicadores, a frequéncia e quantidade de trechos analisados.

Quadro 18 Palavras de Impacto ligadas ao didlogo: Extensdo e Comunicacéo

Indicadores Frequéncia Quantidade de Trechos

analisados
Freire: Comunicacéo 77 02
Freire: Dialogo 48 05
Freire: dialogicidade 20 02
Freire: consciéncia 31 03
Freire: 15 01
conscientizacao

Fonte: Elaborada pelas autoras da pesquisa a partir da obra: Extensédo e Comunicagéo

A dialogicidade uma unidade registro, muito presente no livro extensdo e comunicacao,
estabelece o carater gnosioldgico da educacdo, em que o dialogo neste processo se apresenta
como a compreensdo e analise critica da realidade, os sujeitos por meio da dialogicidade
analisam os problemas e buscam por solugdes. Por isso, de acordo com Freire explanando sobre

a dialogicidade ressalta que:

Em qualquer das hipéteses, se se considera a dialogicidade da educacdo, seu carater
gnosioldgico, ndo é possivel prescindir de um prévio conhecimento a propdsito das
aspiragdes, dos niveis de percepcdo, da visdo do mundo que tenham os educandos

(p.60).

A educacdo dialogica ndo nega o conhecimento prévio das aspiracfes e do
conhecimento de mundo dos alunos, por isso que o dialogo se liga no processo dialdgico, pois
o educador problematizador parte da realidade dos educandos, estabelecendo contetdos que
problematizem os seus contextos sociais. E reflexdo so € possivel por meio da consciéncia que
leva a conscientizacdo. As palavras consciéncia e conscientizacdo tambem foram unidades de

registro em nossa investigacao.
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E exatamente em suas relagdes dialéticas com a realidade que iremos discutir a
educagdo como um processo de constante libertagdo do homem. Educagao que, por
isto mesmo, ndo aceitard nem o homem isolado do mundo — criando este em sua
consciéncia —, nem tampouco 0 mundo sem o homem — incapaz de transforma -lo.
(51)

A Consciéncia dialética aponta para educagdo como um processo de constante
libertagdo. Esta consciéncia torna-se no processo dialético dialdgico transformadora da
realidade social pela educacdo. Mas para a Consciéncia chegar a ser conscientizacdo exige uma
insercdo critica da realidade, que s6 é possivel, por intermédio de uma educacgédo
problematizadora que busque a solucdo dos problemas sociais, econdmicos, politicos. A
Consciéncia é construida socialmente através do dialogo. Portanto como educadores(as) temos
que ter em vista a educacdo como ato politico, em que alunos(as) sdo agentes transformadores
e a educacdo tem que lutar pela libertacdo, pela emancipacao, autonomia, possibilitada pela
tomada de consciéncia de que minhas a¢6es podem mudar as realidades ou nos condicionar a
viver na alienagdo. Por isso, todas as pessoas que participam do processo educativo s&o
importantes para a constru¢do do pensamento critico, porque o pensar ¢ mediatizado pela

comunicacdo. Sobre isso Freire nos diz que:

Esta co-participacdo dos sujeitos no ato de pensar se da na comunicacdo. O objeto,
por isto mesmo, ndo é a incidéncia terminativa do pensamento de um sujeito, mas o
mediatizador da comunicacéo (p.45).

O ponto central de andlise deste livro é a questdo central da comunicacéo presente nos
dialogos, em que o autor enfatiza a importancia da participacdo coletiva na tomada de decisdes,

em um pensar critico que a comunicacao pode desenvolver.

A importancia do entendimento das palavras, do contexto para a emancipa¢do nao a
alienacdo, a comunicacdo € vista como libertadora, mas o seu significado tem que ser
problematizado, inteligivel e isso so € possivel por meio da educagéo. Por isso, seguimos com
as nossas analises em torno das palavras de impacto ligadas ao dialogo no livro pedagogia do

Oprimido. O quadro a seguir traz as palavras que se interligam ao dialogo nesta obra.

Quadro 19 Palavras de Impacto ligadas ao dialogo no livro: Pedagogia do Oprimido

Indicadores Frequéncia Quantidade de Trechos analisados
Freire: Dialogo 103 05
Freire: dialogicidade 18 02
Freire: consciéncia 242 02
Freire: conscientizacdo 21 01
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Freire: Comunicacao 33 02
Freire: Palavra 04 02
verdadeira

Fonte: Elaborada pelas autoras da pesquisa a partir da obra Pedagogia do Oprimido

Uma de nossas unidades de registro no livro Pedagogia do Oprimido foi o termo
consciéncia e conscientizacdo, que é contrario as praticas bancarias de alienagdo, pois busca a
libertacdo por meio da préxis, reflexdo acéo dos educandos.

Freire combate no livro pedagogia do Oprimido a préatica bancaria que segundo o autor
é imobilista, fixista e desconhece os homens como seres historicos. Ja ao contrario desta a
prética problematizadora da educagéo leva em conta o Caréter historico dos sujeitos e busca
por uma pratica de educacdo que traga conscientizacao da realidade, do mundo, e faz pensar e
agir para que as situacdes de opressdo sejam superadas. Dessa forma Freire critica a pratica

bancéria.

A concepcdo e a pratica “bancarias”, imobilistas, “fixistas”, terminam por
desconhecer os homens como seres histdricos, enquanto a problematizadora parte
exatamente do carater histérico e da historicidade dos homens. Por isto mesmo é que
0s reconhece como seres que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e
com uma realidade, que sendo historica também, é igualmente inacabada. Na verdade,
diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas ndo sdo
histdricos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclus&o.
Al se encontram as raizes da educagdo mesma, como manifestacdo exclusivamente
humana. Isto €, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que
seja a educacdo um que-fazer permanente. Permanente, na razdo da inconclusdo dos
homens e do devenir da realidade (FREIRE, 1987, p.39).

Somos seres inacabados e, portanto, buscamos por um sentido da existéncia, lutamos
por mudancas, e sempre vamos aprender que os animais ndo tém consciéncia da realidade que
0s cercam, mas 0s homens como seres histdricos estdo em constante aprender e reaprender,
neste sentido a educacdo problematizadora, diferente da bancaria faz os alunos(as) e refletirem
sobre as suas vidas e atuagdo no mundo e isso ndo se faz no isolamento, no mondlogo e sim
num constante didlogo educador(a) educando, pensando e refletindo sobre a historia e
transformando as pessoas por meio da educacao.

A palavra verdadeira é condicdo essencial para a transformacdo do mundo, todos tem
direito a palavra, e ela muda as concepgdes e visdes no processo de interacao entre as pessoas,
por isso escolhemos a palavra verdadeira, como uma unidade de registro no livro Pedagogia do

Oprimido que se interliga ao diélogo.
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Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é transformar o
mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito de todos os
homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinha, ou
dizé-la para os outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais

(p.44).

Prosseguindo com a escolha das nossas unidades de registro das palavras de impacto no
livro Pedagogia do oprimido que se ligam ao didlogo. Escolhemos a comunicacdo que
transforma a consciéncia e € importante no processo educativo, portanto o termo comunicacgéo
foi selecionado como uma das unidades de registro, ligadas ao dialogo, para irmos contra a
educacdao bancéria. Pois Freire no livro pedagogia do Oprimido luta contra a opresséo de uma
educacdo alienadora bancéria, através da educacdo problematizadora no trecho a seguir Freire

deixa claro que:

Ao contrario da “bancaria”, a educagdo problematizadora, respondendo a esséncia do
ser da consciéncia, que é sua intencionalidade, nega 0s comunicados e existéncia a
comunicagdo. ldentifica-se com o préprio da consciéncia que é sempre ser
consciéncia de, ndo apenas quando se intenciona a objetos, mas também quando se
volta sobre si mesma, no que Jaspers chama de “cisdo”. Cisdo em que a consciéncia é
consciéncia de consciéncia (FREIRE, 1987 p.39).

Freire aposta na educacdo problematizadora para mudanca dos contextos sociais
opressores por meio da comunicacgdo e dos didlogos igualitarios. Dessa forma, a comunicagao
é outra palavra de impacto no livro que se interliga ao didlogo na transformacdo do ato
educativo libertador.

A palavra dialogicidade também foi escolhida no livro como uma de nossas unidades
de registro que se interligam ao dialogo, pois a dialogicidade é a educagdo como a préatica da
liberdade, em que a dialogicidade ndo acontece sé em sala de aula, mas antes quando o
educador(a) planeja sobre o que vai dialogar com seus alunos(as). E um pensar e repensar sobre

a pratica se transformando em préaxis.

Dai que, para esta concepgdo como pratica da liberdade, a sua dialogicidade comece,
ndo quando o educador-educando se encontra com 0s educandos-educadores em uma
situacdo pedagbgica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno do que vai
dialogar com estes. Esta inquietagdo em torno do Conteldo do didlogo é a inquietacao
em torno do contetdo programético da educagdo (FREIRE, 1987, p.47).

O ponto central da anélise no livro Pedagogia do Oprimido é uma educacéo dialdgica
problematizadora contra a educacdo bancaria, que estabeleca um ensino aprendizagem em que
educador(as)-educandos(as) aprendam em um mesmo processo, e a dialogicidade visa a
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transformac&o por meio da educacéo, uma educacdo reflexiva, solidaria que se comprometa em
mudar a realidade, repensar a pratica docente constantemente.

E essa transformacdo pela educacdo deve ser uma permanente democratizacdo da
sociedade visando uma transformacéo da sociedade global. E a comunicacdo é fator primordial
para que a educacdo promova a transformacéo social e democrética da aprendizagem.

Outra obra de Freire que n6s analisamos foi a o livro Pedagogia da Esperanca e na leitura
e prosseguindo com a codificacdo, encontramos palavras de impacto ligadas ao dialogo, muitas
palavras selecionadas remetem a educacdo democratica, a uma constante luta pela
transformacéo das consciéncias. Por isto no nosso quadro a seguir apresentamos as palavras
que se transformaram em nossas unidades de registro neste livro.

Quadro 20 Palavras de Impacto ligadas ao dialogo no livro Pedagogia da Esperanca

Indicadores Frequéncia Quantldad_e de
Trechos analisados
Freire: democratizacdo 19 01
Freire: Didlogo 36 05
Freire: transformacéo 16 01
Freire: Inconclusao 01 01

Fonte: Elaborada pelas autoras da pesquisa a partir da obra Pedagogia da Esperanga

Freire fala constantemente da Inconcluséo, de nds jamais estarmos completos, e de que
a educacdo é uma busca, uma luta pela transformacao do mundo e pela Libertacdo do Homem
que transformando a si mesmo pelo processo educativo age sobre transformacdo da Sociedade.
Por isso termos como inconcluséo, transformacdo, democratizacdo foram transformados em
nossas unidades de registro que se ligam no livro pedagogia da Esperanca. Freire enfatiza a

educacdo para a democracia em que:

A democratizag&o da escola, principalmente quando, sobre a "rede” ou o “subsistema”
de que ela faz parte, temos uma certa ingeréncia pela alternancia de governo nas
democracias, faz parte da democratizacdo da sociedade. Em outras palavras, a
democratizacdo da escola ndo é puro epifendmeno, resultado mecéanico da
transformacéo da sociedade global, mas fator também de mudanca (p. 58).

Neste trecho ao autor deixa claro que a democratizagdo da escola ndo se deu no vacuo,
aconteceu por meio de luta, em que varias pessoas fizeram parte dessa busca pela

transformacéo, o acesso a educacéo para todas as pessoas.

O ponto central da analise no livro Pedagogia da esperanca uma luta politica para que o

conhecimento seja uma busca permanente, e educadores e educandos se vejam na inclusédo de
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uma curiosidade sempre crescente em torno do objeto do conhecimento e da aprendizagem. O
autor enfatiza a luta pela escola publica democrética, em que a escola tenha um acesso e
permanéncia de seus alunos, pela participacao popular e a comunicacao e a linguagem tornam-
se parte deste processo em educacao problematizadora.

Seguindo a codificacdo das palavras de impacto no texto ligadas a linguagem na obra
de Vygotski, a seguir apresentamos algumas explanacdes sobre as diferentes funcdes da
comunicacdo e da linguagem a partir do livro El Desarollo de los Procesos Psicoldgicos
Superiores da Mente, Formacao Social da mente e Pensamento e linguagem.

Por isso, a seguir nos Quadros apresentamos algumas analises sobre as diferentes
funcgBes da linguagem a partir do livro El Desarollo de los Procesos Psicoldgicos Superiores da
Mente, Formacdo Social da mente e Pensamento e Linguagem.

Seguindo a codificacdo das palavras de impacto no texto ligadas a linguagem na obra
de Vygotski, a seguir apresentamos algumas explanagGes sobre as diferentes fungdes da
comunicacdo e da linguagem a partir do livro El Desarollo de los Procesos Psicologicos
Superiores da Mente, Formacao Social da mente e Pensamento e Linguagem.

No quadro a seguir estdo as unidades de registro, palavras de impacto ligadas a
linguagem no livro Formacé&o social da mente.

Quadro 21 Palavras de Impacto ligadas a linguagem no livro: Formacéo social da mente

. A Quantidade de
Indicadores Frequéncia Trechos analisados
\/ygotski: comunicagdo 04 02
Vygotski: Fala 162 02
Vygotski: Consciéncia 29 02
Vygotski linguagem 97 03

Fonte: Elaborada pelas autoras da pesquisa a partir da obra Formag&o Social da Mente

Desta forma seguindo com a codificagdo no livro formacdo social da mente escolhemos
algumas palavras do livro relacionadas a linguagem para serem nossas unidades de registro tais
como: a comunicagéo.

Atraves da comunicagdo na interacdo com 0s outros se estabelece a construcdo da
consciéncia, dessa forma as pessoas comegam a desenvolver seus processos internos e 0 meio
social interfere diretamente na aquisi¢do e aprimoramento das funcGes da fala social, e da
linguagem. Por isso uma das nossas unidades de registro no livro Pensamento e Linguagem foi

a consciéncia.
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A instrucdo escolar induz o tipo de percepcao generalizante, desempenhando assim
um papel decisivo na conscientizagdo do processo mental por parte da crianca. Os
conceitos cientificos, com o seu sistema hierarquico de inter-relacGes, parecem ser o
meio em que primeiro se desenvolvem a consciéncia e o dominio do objeto, sendo
mais tarde transmitidos para outros conceitos e outras areas do pensamento. A
consciéncia reflexiva chega a crianca através dos portais dos conceitos cientificos
(VYGOTSKI, 1998, p.79).

As funcdes psicoldgicas superiores sdo investigadas a partir da consciéncia, da instrucao
escolar e da cultura, e Vygotski atribuia um importante papel a instrucéo escolar por meio dos
conceitos cientificos adquiridos no ambientes escolar levando a crianga a desenvolver a
consciéncia reflexiva, em que as interagdes por meio da linguagem e do pensamento sao
estudadas no ambito social. Por isso Vygotski deu énfase ao estudo da linguagem e o
pensamento por meio das interagcbes sociais permeadas pela cultura para compreender o
desenvolvimento mental do ser humano. E a escola é importante nesta perspectiva para que as
funcBes psicoldgicas sejam aprimoradas. Portanto, para Vygotski ao falar sobre os objetivos

centrais do livro pensamento e linguagem, o autor enfatizou que:

O propésito primeiro deste livro é caracterizar os aspectos tipicamente humanos do
comportamento e elaborar hipdteses de como essas caracteristicas se formaram ao
longo da histéria humana e de como se desenvolvem durante a vida de um individuo.
Essa analise se preocupard com trés aspectos fundamentais: (1) Qual a relago entre
0s seres humanos e o seu ambiente fisico e social? (2) Quais as formas novas de
atividade que fizeram com que o trabalho fosse 0 meio fundamental de relacionamento
entre 0 homem e a natureza e quais sdo as consequéncias psicoldgicas dessas formas
de atividade? (3) Qual a das relagdes entre o uso de instrumentos e o desenvolvimento
da linguagem? Nenhuma dessas questdes tem sido adequadamente tratada pelos
estudiosos preocupados com a compreensdo da psicologia humana e animal (p.25).

Quadro 22 Palavras de Impacto ligadas a linguagem no livro: Pensamento e linguagem

Indicadores Frequéncia Quantidade de
Trechos analisados
Vygotski: comunicagéo 28 01
Vygotski: Fala 85 01
Vygotski linguagem 280 02

Fonte: Elaborada pelas autoras da pesquisa a partir do livro: Pensamento e Linguagem.

A comunicacdo é importante para compreendermos as origens sociais das palavras. A
interacdo social por meio da comunicacdo promove a transformacéo da atividade prética.
Desta forma como uma das nossas unidades de registro a partir do livro pensamento e

linguagem foi o termo comunicacao.
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Pesquisar a verdadeira comunicagdo humana pressupde uma atitude generalizadora,
que constitui um estadio avancado da génese do significado das palavras. As formas
mais elevadas do intercAmbio humano s6 sdo possiveis porque o pensamento do
homem, reflete a atualidade conceitualizada. E por isso que certos pensamentos nio
podem ser comunicados as criancas mesmo quando estas se encontram familiarizadas
com as palavras necessarias a tal comunicacdo (VYGOTSKI, 1998, p.19).

A linguagem € o0 meio para o intercambio social, e a comunicagdo torna-se um vinculo
entre a transformacdo do pensamento na a¢do na interagdo com outras pessoas dessa forma a
fala foi uma de nossas unidades de registro ligadas a linguagem do livro a formagéo social da
mente, pois a linguagem é o ponto de partida do processo de desenvolvimento mental e social.

Vygotski enfatiza a interrelacdo entre a funcdo egocéntrica e social da fala da crianca que:

Enquanto nessa situagdo a inter-relacdo dessas duas fungdes da linguagem é evidente,
é importante lembrar que a fala egocéntrica esta ligada a fala social das criancas
através de muitas formas de transicdo. O primeiro exemplo significativo dessa ligacéo
entre essas duas fungdes da lingudgem é o que ocorre quando as criangas descobrem
que sdo incapazes de resolver um problema por si mesmas. Dirigem-se entdo a um
adulto e, verbalmente, descrevem o método que, sozinhas, ndo foram capazes de
colocar em agéo (p.22).

A Fala egocéntrica esta ligada a fala Social que sdo duas funcdes da linguagem. Na.
Intervencdo do adulto na resolucdo de um problema da crianca, a fala egocéntrica transforma-

se em fala social.

A linguagem surge inicialmente como um meio de comunicacéo entre a crianga e as
pessoas em seu ambiente. Somente depois, quando da conversao em fala interior, ela
vem a organizar o pensamento da crianga, ou seja, torna-se uma fungdo mental interna

(p.60).

A aquisicdo da linguagem proporciona um paradigma para o problema da relagéo entre
0 aprendizado e o desenvolvimento. A linguagem surge, em principio como meio de
comunicacgdo entre a crianca e as pessoas de seu entorno. SO mais tarde, ao converter-se em
linguagem interna, contribui para a organizacdo do pensamento da crianca, e dizer que se
converte em uma fungéo mental interna.

A transformacao pela educacao deve ser uma permanente democratizagdo da sociedade
visando uma transformacdo da sociedade global. E a comunicacdo e a linguagem sdo fatores
primordiais para que a educacdo promova a transformacdo social e democratica da
aprendizagem. Por isso Vygotski ressalta que a linguagem esta presente desde antes da nossa

concepcao, e interfere sobre o meio, transformando a realidade.
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A partir do livro El Desarolo de Los Procesos Superiores escolhemos algumas
unidades de registro ligadas a linguagem tais como a interagéo social, fala, funcéo
planificadora da linguagem.

Quadro 23 Palavras de Impacto Ligadas a linguagem no livro El Desarolo

Indicadores Frequéncia Quantidade de
Trechos analisados
Vygotski: interacdo social 02 02
Vygotski: linguagem e 85 06
fala
Vygotski: linguagem 02 02
funcéo planificadora

Linguagem relacionada ao desenvolvimento da crianca na interrelagdo das fungdes.
Interacdo, desenvolvimento intelectual, a linguagem se transforma na atividade pratica, levando

a linhas de desenvolvimento completamente independentes que se convergem.

De acordo com Vygotsky, todas as atividades cognitivas basicas do individuo ocorrem
de acordo com sua histéria social e acabam seconstituindo no produto do
desenvolvimento historico-social de sua comunidade (Luria, 1976). Portanto, as
habilidades cognitivas e as formas de estruturar o pensamento do individuo nédo sao
determinadas por fatores congénitos. Sao, isto sim, resultado das atividades praticadas
de acordo com os héabitos sociais da cultura em que o individuo se desenvolve.
Conseqiientemente, a histdria da sociedade na qual a crianga se desenvolve e a historia
pessoal desta crianca sdo fatores cruciais que vao determinar sua forma de pensar.
Neste processo de desenvolvimento cognitivo, a linguagem tem papel crucial na
determinagdo de como a criancga vai aprender a pensar.

A linguagem expressa 0s desejos da crian¢a. Vinculo fundamental e inseparavel entre a
linguagem a acdo. Ha uma forte conexdo entre o uso de instrumentos e linguagem que afeta
varias fungdes psicoldgicas, como a percepcao, operacdes sensorio-motores e a atencdo. A
linguagem permite a crianca a dar nome aos objetos e separa-los da situacdo global que esta
percebendo. A linguagem se converte em uma parte essencial do desenvolvimento cognoscitivo
da crianca.

A linguagem se transforma e se organiza, a crianca domina o entorno por meio da
linguagem. Linguagem egocéntrica, base para a linguagem interior. Forma externa linguagem
comunicativa. Linguagem egocéntrica complica a tarefa. Linguagem social resolve o problema.
Linguagem egocéntrica complica a tarefa. Linguagem social resolve o problema. A Relacédo
entre a linguagem e acéo € uma relacdo dindmica no desenvolvimento da crianca. A linguagem
acompanha as acgdes da crianca. A linguagem €é o ponto de partida do processo de

desenvolvimento mental e social das pessoas.
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Vygotski trouxe no livro El Desarolo de Los Procesos Superiores a importancia do
ambiente social e histdrico para o desenvolvimento humano, 0 homem é um ser histdrico, o
desenvolvimento humano nédo parte apenas da estrutura bioldgica, ndo é sé a partir da genética

que o individuo vai se desenvolver. As pessoas precisam interagir com a sociedade com o meio.

1idiom
d - ¢ CO1110

! culto

sencillo
&
aLvid contextos |
didctica siente pease

Figura 4 Palavras em espanhol relacionadas com «lenguaje»

Fonte: léxicon dicionario em espanhol®

A imagem mostra como a linguagem esta presente em muitos contextos da lingua, nos
principios, no sistema, na didatica, intervencdo vocabulario, fala, comunicacao, alcancar o
nivel, éxito, entre tantas outras palavras que se interligam junto com o signo da linguagem.

Tudo que nos deparamos séo instrumentos que podem ser fisicos ou abstratos. Exemplo
de instrumentos fisicos todos o0s objetos que manuseamos, aprendemos a utilizar. Os objetos
abstratos sdo as crencas 0s valores 0s costumes. Segundo Vygotski (2008) os instrumentos sdo
fundamentais para o desenvolvimento do ser humano.

A interacdo de acordo com a figura baixo estabelece a relacdo com outras pessoas,
educadores, familiares, amigos, pessoas da comunidade, vizinhos, ambientes, objetos, e nos
constituindo através do outro, das suas acdes, do seu contato.
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Figura 5 Palavras em espanhol relacionadas com «interaccion»

3 Fonte:<http://pt.lexicoon.org/es/lenguaje>blob:null/cebb4d9d-b679-4714-9510-02d38da72f32
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Fonte: léxicon dicionario em espanhol®’

E a medida que o ser humano interage com o meio para se desenvolver ele precisa dos
instrumentos. Tem trés pilares centrais nos estudos de Vygotski:

e 1° As Funcdes Psicologicas Superiores essas funcoes psicoldgicas possuem um suporte
bioldgico que sdo as atividades cerebrais que estabelece: como nds pensamos e
raciocinamos por meio das atividades cerebrais das quais o meio social interfere
significativamente. As nossas interacdes ampliam a nossa capacidade de aprender.

e Caracteristicas essencialmente historicas e o funcionamento psicoldgico se desenvolve
a partir das relacdes do individuo e o0 meio externo, a relagdo homem-mundo é mediada
por simbolos ou por um sistema composto por simbolos da qual a linguagem é o simbolo
maior.

e A linguagem é composta por um conjunto de simbolos que sdo fundamentais para nos

compreendermos a sociedade, 0 mundo e como as coisas acontecem ao nosso redor.

Por isso Vygotski (2008) pensa o desenvolvimento da crianca da seguinte forma, que
parte de um pensamento elementar, para um pensamento superior, segundo o autor nas fungdes
elementares a crianca € conduzida as acdes. E uma relacio de dependéncia. Ja no momento que
as estruturas e fungdes psicoldgicas se ampliam em contato com o adulto ou outro companheiro
mais experiente.

A crianca ja tem uma capacidade maior de alto conducdo, ela pode apresentar um
comportamento intencional, se auto direcionar para uma determinada atividade. Aqui entra o
papel da mediacdo da aprendizagem em que o adulto intervém. Possibilita a ampliacdo dos
saberes por meio da ZDP, Zona de desenvolvimento Proximal.

Durante as nossas analises ocorreram as inferéncias que nos trouxeram a dimenséao
politica do ato educativo, cada autor estabeleceu uma teoria Freire na educagéo, Vygotski na
psicologia, mas ambos enfatizaram o carater transformador das relagfes sociais e da
comunicagéo para a transformacéo dos sujeitos e dos contextos sociais da qual fazem parte. Por
isso, a seguir trazemos algumas andlises da linguagem e suas varias funcdes no

desenvolvimento humano interior e social.

37 http://pt.lexicoon.org/es/interaccion> Acessado em 11/05/2017.> <blob:null/3dac058d-a757-4b3d-9af1-
a0d488631720
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Procedeu-se posteriormente a codificacdo destes dados, que foram separados e
analisados, logo apos, por meio das categorias. No Quadro a seguir apresentamos os livros
selecionados de cada autor, bem como os indicadores/ conceitos utilizados e o nimero de
paginas selecionadas de cada livro para a analise.

Quadro 24 Obras de Vygotski e Freire

Autor Livro Indicador Quantidade de trechos analisados

Vygotski (2008) | Vygotski, LEV S. El
desarollo de los
processos psicol6gicos
superiores. 2008. Linguagem 02

Vygotski (1998) | Pensamento e
Linguagem/ L. S.
Vygotski, 1998 Linguagem 02

A formacéo social da
Vygotski (1998) | mente: o
desenvolvimento dos
processos psicol6gicos

superiores Linguagem 03
Freire (1996) Pedagogia da

Autonomia: saberes

Terra, 1996 Dialogo 02

Freire (1983) Extenséo ou
comunicagao?
Tradugdo de Rosisca
Darcy de Oliveira ¢,
prefacio de Jacques
Chonchol 72 ed. Rio de
Janeiro, Paz e Terra,
1983 93 p. (O Mundo,
Hoje, v. 24) Dialogo 05

Freire (1987) Freire, Paulo F34p
Pedagogia do
Oprimido, 172 ed. Rio
de Janeiro, Paz e
Terra,1987. (O mundo,
hoje, v.21) 1.
Alfabetizagdo —
Métodos 2.
Alfabetizacdo — Teoria
I. Titulo Il. Série

Dialogo 05
Freire, Paulo,
Pedagogia da
Esperanca: um

reencontro com  a| Didlogo
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Pedagogia do Oprimido
Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1992,

04

Fonte: Elaborado pelas autoras para a presente pesquisa

Por intermédio da nossa investigacdo nos bancos de dados, por meio deste levantamento
de dissertacdes, teses e artigos, com recortes tematicos e temporais que fomos localizando, e da
leitura dos livros de Freire e Vygotski é que a nossa caracterizacao do trabalho comecou a ser
delineada pelo surgimento de categorias. Essa etapa € muito importante, pois a codificacao
permite uma melhor compreenséo de todo o corpus da pesquisa, a transformacéo dos dados, a
partir desta codificacdo que esclarece a partir de entdo, as caracteristicas do texto. De acordo
com Bardin (1977):

Tratar o material é codifica-lo. A codificagdo corresponde a uma Transformagao —
efetuada segundo regras precisas — dos dados brutos do texto, Transformag&o esta que,
por recorte, agregacao e enumeracao, permite atingir uma representagdo do contetdo,
ou da sua expressao, susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do
texto BARDIN (1977, p. 103).

Através da Andlise de Conteldo, os dados retidos comegaram a ganhar forma por meio
dos descritores e indicadores que iam aparecendo conforme as leituras se tornavam mais

criteriosas.

Classificar elementos em categorias, impde a investigacdo do que cada um deles tem
em comum com o0s outros. O que vai permitir o seu agrupamento, é a parte comum
entre eles. E possivel que outros critérios insistam em outros aspectos de analogia,

talvez modificando consideravelmente a reparticdo anterior (BARDIN, 1977,
p.118).

As nossas categorias ndo foram definidas a priori, foram surgindo por intermédio das
leituras realizadas. Consideramos como unidades de registro em nossa pesquisa o “documento”,
que pode ser analisado em todos os seus aspectos de forma global. Neste caso o documento por
nos utilizado para a analise foram os livros de Freire e Vygotski. De acordo com Bardin (1977),

O documento ou unidade do género (um filme, um artigo, uma emissdo, um livro ou
um relato), por vezes serve de unidade de registro, desde que possa ser caracterizado
globalmente (...) na realidade, a unidade de registro existe no ponto de intersec¢éo de
unidades perceptiveis (palavra, frase, documento, material, personagem fisico e de
unidades semanticas temas, acontecimentos, individuos (BARDIN, 1977, p. 107).
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Desta forma aos escolhermos os livros, estes se configuraram em documentos ou
unidades de registro, neste sentido partimos de suas analises abrangentes, globalmente para
chegarmos até o nosso recorte que foram os conceitos selecionados de cada autor, no caso
dialogo em Freire e a Linguagem em Vygotski, e definimos a partir disto as nossas unidades de
contexto que foram os trechos selecionados dos livros para a analise.

Aqui nesta fase da pesquisa, depois de definirmos os livros dos autores que nos
embasamos Freire e Vygotski para o corpus de nossa pesquisa, a analise foi feita a partir de
alguns excertos dos textos que formaram a nossas unidades de contexto. Nao utilizamos para
a analise todas as paginas dos livros, por isso os trechos selecionados foram aqueles que mais
se aproximavam na parte da aprendizagem, marcando a importancia da interacdo social tendo
como conceitos a linguagem e o dialogo que foram as nossas unidades de registro.

Posteriormente veio a especificacdo dos passos da categorizacdo dos dados. Assim,
fomos definindo como apresentariamos as nossas categorias de analise. Pensamos em fazer
inicialmente, categorias teméticas, mas depois, optamos por categorias baseadas em conceitos
e palavras, seguindo o carater léxico de emparelhamento de palavras sinbnimas, ou cujo o
significado fosse préximo.

Estes conceitos didlogo e linguagem foram os que trouxeram alguns dos fundamentos
para o desenvolvimento da aprendizagem dialdgica, por isso selecionamos estes conceitos para
definirmos os trechos analisados que nos nortearam a responder 0 nosso objeto de pesquisa. O
Quadro compde todas as obras escolhidas, apresenta 0 nimero total das paginas dos livros e
guantos trechos dos livros nés analisamos.

A etapa da andlise do material de acordo com Bardin (1977) € longa e cansativa, pois se
converte nas decisdes que serdo tomadas durante a pré-analise. Na etapa de tratamento dos
resultados de acordo com Bardin (1977) ocorre a inferéncia que se da por intermédio de
diversos polos de atengdo, esses polos sdo a atracdo da comunicagdo. Porque dentro da
comunicacgdo existem o emissor e 0 receptor, portanto, os polos de inferéncia incidem além da
mensagem no seu suporte ou canal. Aqui comecamos a etapa da categorizacdo sistematica
propriamente dita de nossa pesquisa.

Analisamos nestas obras a aproximagao conceitual entre a interacdo social tendo como
categoria a linguagem de Vygotski, e a dialogicidade de Freire tendo como categoria de analise
o0 diadlogo como subsidios tedricos para a construcdo da aprendizagem dialdgica. Por meio da
leitura das obras chegamos a alguns indicadores que posteriormente possibilitaram o
surgimento de nossas categorias tematicas. Trazemos a seguir entdo o Quadro abaixo, como

ficaram 0s nossos descritores e indicadores da pesquisa.



81

Depois que analisamos todo o material, 0s artigos, teses e dissertacGes, e posteriormente
os livros fomos modificando nossos conceitos e indicadores da pesquisa. E chegamos depois,
de definirmos nossos indicadores finais, até as nossas categorias de andlise.

Quadro 25 Descritores e Indicadores Finais da Pesquisa.

Freire, Vygotski: elaboracéo de conceitos.

Indicadores: linguagem, diélogo, interacdo social, comunicacdo, linguagem,

pensamento, fala, cultura, dialogicidade que culminam na Aprendizagem Dialdgica.

Freire: Comunicacao Linguagem eixo comum: autores: Vygotski,
Freire

Freire: Didlogo- consciéncia Vygotski: linguagem- conscientizagdo

Freire: dialogicidade Vygotski: Palavra

Freire: consciéncia Vygotski: Interacédo social

Freire: Palavra®® Vygotski: Fala

Freire: Diélogo, Vygotski: comunicagéo

Freire: Pensamento Critico Vygotski: Pensamento

Freire: Didlogo, Dialogicidade, Vygotski: Interacdo social, linguagem.

Descritores e indicadores finais Descritores e indicadores finais

Freire: Didlogo Vygotski: Linguagem

Elementos da Interacdo Social + Dialogicidade+ comunicabilidade = Aprendizagem

Dialogica

Fonte: Elaborada pelas autoras para a presente pesquisa

Nesta fase do trabalho ocorreu a codificacdo dos dados, utilizamos os recortes tematicos
obtidos dos livros de Vygotski e Freire e chegamos as nossas categorias tematicas iniciais,
intermediérias e finais da investigacdo. Os dados brutos foram aos poucos transformados por
meio de fichamentos analiticos, e separamos a organizacdo destes dados em unidades, para que
pudessem permitir a descri¢do das caracteristicas dos documentos, que foram importantes para
0 conteudo.

No prosseguimento da leitura das obras de Freire e VVygotski, n6s haviamos definido
qgue um dos conceitos verificados na obra de Vygotski seria o da interacdo social, como
categoria de andlise, mas, entretanto por localizarmos a referéncia da intera¢do social poucas
vezes, no texto das obras escolhidas, e por verificarmos que todas as vezes, que o autor se referia
as interacOes sociais, aparecia o conceito de linguagem, e este conceito se apresentava com
muito mais frequéncia no texto, optamos por substituir entdo pelo conceito linguagem.

E este conceito da linguagem para Vygotski (2008) permitia as ligacdes entre a

linguagem como constituinte da formacdo de conceitos cientificos, por meio das interacdes

3 ...] no dialogo, como fendmeno humano, se nos revela algo que ja poderemos dizer ser ele
mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na analise do didlogo, como algo mais que
um meio para que ele se faca, se nos impde buscar, também, seus elementos constitutivos.
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sociais possiveis na relacdo do ser humano, com seus pares e com 0 meio social da qual faz
parte. Optamos entdo, por substituir a interacdo social, nesta categoria pela linguagem, porque
para Vygotski a linguagem é a propulsora dos significados atribuidos historicamente e
socialmente e ela culmina na possibilidade das interacBes sociais se constituirem e se
transformarem em aprendizagens.

Por isso, ressaltamos e concordamos com Bardin (1977) que a Anélise de Contetido ndo
acontece s6 com os dados obtidos pelo autor, uma vez que os proprios dados vao dar 0 rumo ao
processo de investigacdo, ou seja, 0s proprios dados direcionam as respostas dentro da
perspectiva da pesquisa. Por isso, Bardin, (1977) destaca que a Andlise de Contetido néo surge
exclusivamente a partir dos dados e das perspectivas do investigador.

O analista ¢ como um arqueo6logo. Trabalha com vestigios os’’ documentos’’ que pode
descobrir ou suscitar. Mas 0s vestigios sdo as manifestacdes de estados de dados ou
de fendmenos. A qualquer coisa pra descobrir por e gragas a eles. Tal como a
etnografia necessita da etnologia, para interpretar as suas descrigdes minuciosas, 0
analista tira partido do tratamento das mensagens que manipula, para inferir ( deduzir
de maneira ldgica) conhecimentos sobre o emissor da mensagem ou sobre 0 seu meio,
por exemplo. Tal como um detetive, o analista trabalha com indices cuidadosamente
postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos. Se a descri¢éo (a
enumeracdo das caracteristicas do texto, resumida apds tratamento) é a primeira etapa
necessaria e se a interpretacdo ( a significacdo concedida a estas caracteristicas) é a
altima fase, a inferéncia é o procedimento intermediério, que vem permitir a
passagem, explicita e controlada de uma & outra(BARDIN, 1977, P.39).

Assim, cada investigador terd um tipo de abordagem dos dados e uma maneira de ler
estes dados, para conseguir alcancar os objetivos propostos pelas suas analises. E todo este
caminho metodoldgico é influenciado pelas teorias que o investigador se embasa para construir

as suas analises. Desta forma de acordo com Bardin (1977):

As inferéncias podem acontecer por meio de varios elementos, dentre eles podemos
destacar a interferéncia do contexto, das palavras, dos modos de ser e estar no mundo.
E as significagdes sociais que cada pessoa especifica através dos conhecimentos que
assimila pela aproximacao com outras pessoas. “A inten¢do da Analise de Contetido
¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cBes de produgdo (ou
eventualmente, de recepcao) inferéncia esta que ocorre a indicadores (quantitativos
ou ndo)” (BARDIN, 1977, p.38).

Durante a interpretacdo dos dados, é preciso recorrer constantemente e atentamente aos
marcos tedricos que sdo importantes a investigacédo, pois estes dao o porte e 0 embasamento de
perspectivas que sdo relevantes e significativas para o estudo. Pois é por meio da relagdo dos

dados obtidos e a fundamentacao teodrica que se podera trazer sentido a interpretacao dos dados.



83

De acordo com Bardin (1977) descrevendo a forma como as categorias precisam estar
representadas, a autora afirma que as categorias precisam ter certas especificagdes tal como:
exclusdo muatua em que cada elemento s6 pode aparecer em uma categoria. Durante este
processo da representacao das categorias nossas unidades de registro surgiram algumas palavras
no texto, que depois tiveram que ser excluidas, porque ndo apresentavam o significado que
poderia nos levar aos resultados propostos em nossos objetivos.

Aconteceram algumas exclusdes de palavras e trechos nesta fase da categorizacdo dos
conceitos, mesmo que estes trechos apresentassem 0s conceitos propostos, estes nao tinham
ligacdo como a aprendizagem dialdgica, por isso os trechos utilizados para anélise de contexto,
foram escolhidos de acordo com a pertinéncia a teméatica da abordagem comunicativa da
aprendizagem.

De acordo com Bardin (1977),

[...] A Anélise de Conteudo trabalha a palavra, quer dizer a préatica da lingua realizada
por emissores identificaveis. [...] A Andlise de Contetdo toma em consideracéo as
significacGes (conteido), eventualmente a sua forma e a distribui¢do destes contetidos
e formas (indices formais e andlise de co-ocorréncia). [...] A Andlise de Conteldo
procura conhecer aquilo que esté por tras das palavras sobre as quais se debruga [...].
Andlise de Conteldo visa o conhecimento de varidveis de ordem psicologica,
sociologica, histdrica, etc. por meio de um mecanismo de deducdo com base em
indicadores reconstruidos a partir de uma amostra de mensagens particulares
(BARDIN, 1977, p. 43-44):

Por meio da leitura das obras chegamos a alguns indicadores que, posteriormente
possibilitaram o surgimento de nossas categorias tematicas. Inicialmente n6s tinhamos seis
categorias tematicas, depois passamos a quatro categorias tematicas, depois para duas palavras,
dois conceitos. Discutimos em nossas duas categorias que foram: o dialogo e a linguagem a
potencialidade das nog¢des de dialogicidade de Freire e da interagdo social em Vygotski para a
construgdo da Aprendizagem Dialogica.

A respeito das categorias, Bardin (1977) assim posiciona:

Classificar elementos em categorias, impde a investigacdo do que cada um deles tem
em comum com outros. O que vai permitir o seu agrupamento, é a parte comum
existente entre eles. E possivel que outros critérios insistam noutros aspectos da
analogia, talvez modificando consideravelmente a reparticdo anterior. A
categorizacdo € um processo de tipo estruturalista e comporta duas etapas: o
inventario: isolar os elementos. A classificagdo repartir os elementos e, portanto,
procurar impor uma certa organizagdo as mensagens (BARDIN, 1977, p. 118).
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A nossa escolha da unidade de registro ocorreu na selecdo de palavras que mais se
aproximam do conceito de interacdo social e de dialogicidade e posteriormente passamos a
verificar as palavras que mais tinham similaridades no que diz respeito ao dialogo e a
linguagem. Por isso as palavras e ou/conceitos que mais possuem aproximacgoes lexicais com
estes conceitos de dialogicidade e interacdo social sdo: o didlogo, a linguagem, estas palavras
estdo de alguma forma interligadas ao significado da Aprendizagem Dialdgica. Inicialmente
foram definidas seis categorias de analise e posteriormente elas foram reduzidas chegando a
apenas duas categorias.

Para que cheguemos as unidades de analise, segundo a técnica de Analise de Contetdo,
temos que definir qual tipo de unidade de registro abordaremos para a unidade analitica, se

optamos pela unidade de registro e a unidade de contexto. E como expressa Bardin (1977),

Todas as palavras do texto podem ser levadas em consideragdo, ou podem reter
unicamente as palavras-chave ou as palavras tema (Symbols em inglés); pode
igualmente fazer-se a distingdo de palavras plenas e palavras vazias; pode-se ainda
efectuar a andlise de uma categoria de palavras: substantivos, adjetivos, verbos,

advérbios... a fim de se estabelecerem quocientes (BARDIN, 1977, p.105).

No Quadro a seguir especificamos as categorias tematicas que surgiram a partir dos
seguintes indicadores: Dialogo, comunicacdo, interacdo social, dialogicidade, linguagem,
Aprendizagem Dialdgica.

Quadro 26 Categorias Tematicas Iniciais da Pesquisa

Categorias Indicadores Autores Obras
Tematicas
Dialogo na Dialogo Freire Pedagogia do Oprimido;
construcao da Pedagogia da Autonomia;
aprendizagem Extens&o ou Comunicacéo,
dialdgica Pedagogia da Esperanga um
reencontro com a Pedagogia
do Oprimido)
Comunicagéo no Comunicagéo Freire Pedagogia do Oprimido;
desenvolvimento da Pedagogia da Autonomia;
Aprendizagem Extensdo ou Comunicacéo,
Dialdgica Pedagogia da Esperanca um
reencontro com a Pedagogia
do Oprimido)
Interagdes sociais no | Interacdo social Vygotski El Desarrollo de los
desenvolvimento da Processos Psicoldgicos
Aprendizagem Superiores; Pensamento e
Dialdgica Linguagem; A Formacao
Social da Mente




85

InteragBes dialdgicas | Dialogicidade Freire Pedagogia do Oprimido;

na Educacéo Pedagogia da Autonomia;
Extensdo ou Comunicacao,
Pedagogia da Esperanca um
reencontro com a Pedagogia
do Oprimido)

A relacdo da Linguagem Vygotski El Desarrollo de los

linguagem na Processos Psicoldgicos

construgdo das Superiores; Pensamento e

interacdes Linguagem; A Formacao

comunicativas Social da Mente

A dialogicidade e a Aprendizagem Freire Pedagogia do Oprimido;

interacdo social na Dial6gica Vygotski Pedagogia da Autonomia;

construgdo da Extensdo ou Comunicacéo),

Aprendizagem El Desarrollo de los

Dial6gica Processos Psicoldgicos
Superiores; Pensamento e
Linguagem; A Formacao
Social da Mente

Fonte: Elaborado pelas autoras para a presente pesquisa

Quadro 27 Categorias Tematicas Intermediarias 1

Categorias Indicadores Autores Obras

Temaéticas
Diélogo na Dialogo Freire Pedagogia do Oprimido; Pedagogia da
construgdo da Autonomia; Extenséo ou Comunicagéo,
Aprendizagem Pedagogia da Esperanca um reencontro
Dialdgica com a Pedagogia do Oprimido.
Comunicagéo no Comunicagdo | Freire Pedagogia do Oprimido; Pedagogia da
desenvolvimento Autonomia; Extensdo ou
da Aprendizagem Comunicagdo, Pedagogia da Esperanca
Dialdgica um reencontro com a Pedagogia do

Oprimido.

InteragGes sociais Interacéo Vygotski El Desarrollo de los Processos
no social Psicoldgicos Superiores; Pensamento e
desenvolvimento Linguagem; A Formacdo Social da Mente
da Aprendizagem
Dialdgica
A relagdo da Linguagem Vygotski El Desarrollo de los Processos
linguagem na Psicoldgicos Superiores; Pensamento e
construcdo das Linguagem; A Formacdo Social da Mente
interacdes
comunicativas




Fonte: Elaborado pelas autoras para a presente pesquisa
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Quadro 28 Categorias Tematicas Intermediérias 2

Categorias Tematicas Indicadores Autores Obras

Diélogo na construcdo da | Dialogo Freire Pedagogia do Oprimido; Pedagogia

Aprendizagem Dialdgica da Autonomia; Extensdo ou
Comunicacdo, Pedagogia da
Esperanca um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido)

A relagédo da linguagem Linguagem Vygotski El Desarrollo de los Processos

na construgédo das Psicoldgicos Superiores; Pensamento

interacBes comunicativas e linguagem; A Formacéo Social da
Mente

Fonte: Elaborado pelas autoras para a presente pesquisa

Quadro 29 Categorias Finais de Analise: Conceitos: Didlogo e Linguagem

Conceitos Autores Obras

Dialogo Freire Pedagogia do Oprimido; Pedagogia da Autonomia;
Extensdo ou Comunicacao, Pedagogia da
Esperanca um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido).

Linguagem Vygotski El Desarrollo de los Processos Psicologicos
Superiores; Pensamento e Linguagem; A Formacao
Social da Mente.

Fonte: Elaborado pelas autoras para a presente pesquisa

Desta forma, ao assumirmos que o processo de aprendizagem depende em grande parte
dos processos interativos, propomos que sejam estabelecidas reflexdes acerca dos fundamentos
de Freire e Vygotski, e também dos aspectos psicoldgicos inerentes a construcdo da
Aprendizagem Dialdgica. Para tanto, esta pesquisa estabelece algumas consideragdes sobre a
interacdo social como elemento essencial, para o desenvolvimento humano e em nossa pesquisa
ressaltamos algumas das caracteristicas das Teorias Dialogicas por meio do dialogo e da
linguagem, que potencializam os processos interativos e promovem a Aprendizagem Dialogica.
Discutiremos sobre as categorias de analise sua a interpretacdo e resultados no capitulo 3.

No proximo capitulo apresentaremos a discussao sobre as concepcdes de aprendizagem
objetivista, construtivista e suas limitagdes, no que se refere a Aprendizagem Dialogica, na qual
nos ancoramos como sendo a melhor possibilidade para a Educacdo na Sociedade da

Informac&o tendo em vista o Giro Dial6gico das Ciéncias Sociais, que transformou as interacdes
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sociais e a aprendizagem na Sociedade da Informacdo, por intermédio da maior presenca

dialogo.

2.3 O Giro Dialdgico das Ciéncias Sociais: um novo olhar sobre as teorias de
aprendizagem

Nesta perspectiva da educacdo dialdgica, discutiremos os diferentes tipos de
aprendizagem a abordagem objetivista, a construtivista e a significativa e suas limitagdes frente
a Abordagem Dialogica da Aprendizagem. Apresentaremos uma discussdo sobre o Giro
Dialogico das Ciéncias Sociais, que apresenta o dialogo como a chave para o melhor
entendimento entre as pessoas e a melhora na condicdo da aprendizagem em todas as situacdes,
sejam no ambito escolar, académico, social. Abordaremos também sobre as Teorias Dialdgicas
da Aprendizagem, os autores e conceitos que as subsidiam para responder, se essas teorias que
se vinculam a diversas areas do saber, aliadas a Educacdo obtém uma melhoria no ensino
aprendizagem, superando as desigualdades e promovendo transformag¢fes no modo como a
educacdo caminha na atualidade.

A Concepcao objetivista de aprendizagem que se desenvolveu na sociedade industrial
de acordo com Aubert. et. al. (2008): ndo é capaz de explicar a forma com que as pessoas
aprendem nas sociedades informacionais e dialdgicas. O professor neste modelo de
aprendizagem falava, explicava, chamava atencdo e os alunos ficavam em siléncio, s6
copiavam, e nenhum aluno contestava o professor. Por isso este modelo de aprendizagem
entrou em crise sendo considerado como antidialogico pelas Teorias Dial6gicas de
Aprendizagem, as quais discutiremos em outro capitulo deste trabalho.

Na aprendizagem tradicional ou Obijetivista, segundo Aubert. et. al. (2008) ha
assimilacdo e acumulagédo de conhecimento, a aprendizagem tem como objetivo a finalidade da
memorizacdo do conteldo, de maneira mecanica, por isso tem um fim objetivista quando a
escola foi criada e ampliada para as massas no contexto da modernidade industrial, pois o
conhecimento do aluno € avaliado conforme a sua capacidade de memorizagdo dos conteddos.
Exames avaliam a aprendizagem dos alunos em funcdo da capacidade de memorizarem 0s
contetdos e reproduzirem sobre o papel, nas avaliacdes, o que se aprendeu.

Portanto, a quantidade de informacdo memorizada ira medir a capacidade de
aprendizagem destes alunos na visao tradicional de estudo, esta é, portanto, a concepcéo do

aprender nesta abordagem objetivista da aprendizagem.
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Mas sabemos que nem sempre a quantidade de informac6es que o aluno ou aluna
transmite para o papel corresponde a todo contetido que 0s mesmos possuem em mente. Muito
do que esses alunos memorizam e escrevem no papel, pode fugir daquilo que realmente sabem
e podem utilizar em uma diversidade enorme de contextos.

Essa aprendizagem do tipo enciclopedista ndo é Util, pois no mundo em que estamos
vivendo na Sociedade da Informacdo e do Conhecimento, estando em qualquer lugar, através
da internet, podemos acessar muito mais informacédo do que é possivel guardar na nossa mente.
Portanto este tipo de aprendizagem ndo faz mais sentido na Sociedade Informacional e
Dialdgica.

Outro tipo de aprendizagem também questionado pelas Teorias Dialdgicas de
Aprendizagem como ndo propulsora da emancipacdo dos sujeitos € a aprendizagem
construtivista. Segundo Aubert. et. al. (2008) a Teoria Construtivista, surgiu no seculo XX, a
partir do suico Jean Piaget (1896-1980. Ele desenvolveu a teoria construtivista, a qual consistia
em observar as criancas desde o nascimento até a fase da adolescéncia. E a partir de suas
observacOes estabeleceu os Estagios de Desenvolvimento.

A Educacdo pensada na vertente construtivista concebe que € preciso valorizar 0s
conhecimentos prévios dos alunos, e a sua forma de amadurecimento terd que seguir os critérios
propostos pelos Estagios de Desenvolvimento propostos por Piaget.

Segundo Aubert et al. (2008) Piaget baseou seus estudos na Psicologia. Na sua Teoria
Psicogenética mostrou que a crianca passa por Estagios de Desenvolvimento com mudancas
qualitativas, estas mudancas que foram enfatizadas por ele, foram descritas de um Estagio que
vai do Inicial até chegar a Inteligéncia Prética (estagio sensorio-motor), posteriormente chega-
se ao outro nivel que é o do Pensamento Formal ou LAgico Dedutivo, que comeca a partir da
adolescéncia, em que surge o Estagio das Operac¢Ges denominadas Formais.

A Teoria de Piaget traz como ideia principal a estrutura cognitiva do sujeito. De acordo
com esta teoria, as nossas estruturas cognitivas podem ser transformadas por intermedio dos
processos de adaptacdo: assimilagdo e acomodagdo.  Estes processos apresentam
particularidades e diferencas que podem ser assim indicadas: De acordo com a Teoria de Piaget,
a assimilacdo é baseada na interpretacdo dos eventos que ocorrem nas estruturas cognitivas
existentes, ja a acomodacdo difere da assimilacdo, pois esta caracterizada pela mudanca da
estrutura cognitiva, para compreender o0 meio.

J& diferente de Piaget, a Teoria de Vygotski prioriza 0 mundo das relagdes sociais
constitutivo da mente humana. Piaget e Vygotski, portanto tém diferentes perspectivas, os dois
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autores apresentam similaridades no que diz respeito as interagdes sociais, entretanto divergem
na forma com que isso acontece.

Pois levando em conta o meio social, Piaget interessou-se mais nas mudancas ocorridas
na crianca, em suas estruturas intelectuais, isso de forma individual. Ja, Vygotski trouxe a
importancia do meio, e do coletivo para o desenvolvimento e a aprendizagem dos individuos.
Isto ndo significaria para Vygotski que um grupo cultural é mais inteligente ou desenvolvido
cognitivamente do que outro, mas sim, que diferentes contextos (com diferencas sociais,

culturais e econémicas, trabalhistas, educativas, etc.). Aubert (2016) afirma que:

De fato, Piaget afirmava que o desenvolvimento cognitivo das pessoas de sociedades
ndo industrializadas era menor que o das pessoas em sociedades industrializadas, e
insistiu em situar estes estdgios em uma escola evolutiva da humanidade. Considerava
que pessoas de culturas ndo ocidentais ou pobres e analfabetas estavam em um estagio
primitivo de desenvolvimento por terem alcancado o estdgio operatério.
Evidentemente, nenhuma psicologia etnocéntrica pode ser a base de praticas
educacionais nas atuais sala de aula e sociedades multiculturais (AUBERT et al. 2016,
p.46).

Para Piaget a construcdo de conhecimento se origina nas estruturas a partir de sua
acomodacdo, trajetdria linear, pensamento construido a partir das operacfes espontaneas que
podem ocorrer na cooperacao. Piaget da énfase ao processo cooperativo, e a aprendizagem por

estagios de desenvolvimento o que diverge da teoria de Vygotski.

Por outro lado, a teoria de desenvolvimento por estagios incorpora a ideia de que ndo
é possivel avangar o ensino de determinados conceitos sem que 0 menino ou menina
tenha alcangado uma etapa de desenvolvimento concreta. Nesse sentido Piaget
salienta: ** ensinar as criangas conceitos que ainda ndo tenham adquirido mediante o
desenvolvimento espontineo ¢ totalmente inutil”’, e, se isso for feito a aprendizagem
serd superficial, com férmulas adultas, e ndo uma compreensdo real. Além disso a
teoria dos estagios indica que todos 0s meninos e meninas passam por essa sequéncia,
mesmo que possam fazé-lo em ritmos diferentes. 1sso poderia pressupor, por exemplo,
que a educagdo de pessoas adultas ndo teria sentido, ja que ndo correspondem a ordem
dos diferentes estagios, com suas respectivas idades estabelecidas por Piaget (AUBER
et.. al, p 46, 2016).

Segundo Aubert et al. (2008), esta aprendizagem limitada por estagios, também contrapde

0 Método Paulo Freire de ensinar jovens e adultos, pois estes segundo a Teoria de Piaget ndo
poderiam aprender, porque os Estagios de Desenvolvimento estariam comprometidos.

Vygotski difere-se de Piaget na concepgéo social da aprendizagem, tudo que internaliza

produto social cultural, tudo que € individual foi antes social. Para ele, a crianga estd imersa no

ambiente de trocas sociais desde o0 seu nascimento, portanto, sensivel a aprendizagem desde o

momento em que nasce.
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De acordo com Vygotski (1998), o desenvolvimento dos seres humanos é impulsionado
pela linguagem. Diferente de Piaget, que estabeleceu que a estruturagéo do organismo precede
0 desenvolvimento, para Vygotski é o préprio processo de aprender que gera e promove 0
desenvolvimento das estruturas mentais superiores.

Por outro lado, destacamos também a teoria da aprendizagem desenvolvida por David
Ausubel, um psicdlogo cognitivista, a Teoria da Aprendizagem Significativa, que parte do
pressuposto de que os conhecimentos adquiridos se ligam aos conhecimentos anteriores, para
que ocorra a aprendizagem.

Para AUSUBEL (2016) é possivel observar toda a aprendizagem de uma pessoa, por
meio de suas estruturas mentais, pois, no nivel de assimilagdo o conhecimento prévio ganha

relevancia na aquisicdo de novos conhecimentos.

Ausubel afirma que é possivel observar toda a aprendizagem significativa que uma
pessoa adquiriu até um dado momento por meio de sua estrutura cognitiva e propoe
partir do conhecimento prévio como estratégia educativa idénea para planejar o ensino
(AUBERT et.al, 2016, p. 50).

De acordo com a Teoria de Ausubel a aprendizagem pode ocorrer, por meio da
integracao do contetdo aprendido, que vai sendo aprimorada através de uma edificacdo mental
ordenada. Seguindo esta linha de raciocinio proposta por Ausubel, o contetdo que vai sendo
assimilado e retido pelo individuo vai ser um fator de forte influéncia, no que desencadeara o
processo de aprendizagem.

Desta forma os conhecimentos prévios serdo adicionados aos novos dados que vao
sendo assimilados e armazenados, ficando estes dados dentro da estrutura cognitiva prévia do
aprendiz e que ao entrar em contato com o novo conteldo, através dos conhecimentos prévios,
o transforma em aprendizagem. Por isso, esse processo de associagdo de informacdes inter-
relacionadas dos conhecimentos prévios e dos novos conhecimentos denomina-se
Aprendizagem Significativa.

Portanto, enfatizamos em conformidade com Aubert et al. (2008) que diferente destas
teorias especificadas anteriormente, a Aprendizagem Dialdgica pensa a Educagdo de forma
progressista, ressalta que a igualdade na diversidade ndo € homogeneizadora, que em aparente
igualdade como propde a Aprendizagem Significativa de Ausubel, reduz a igualdade na
diversidade, porque pela ética neoliberal todos tém capacidade de aprender e 0s que néo

aprendem sdo excluidos do processo educacional.
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Destacamos esta ideia de que a educacdo deve recorrer as melhores atuagdes de éxito,

para que todas as pessoas possam aprender com todas as possiblidades que s&o lhes possiveis.

Por isso enfatizamos através do Quadro a seguir, as diferentes concepg¢des de aprendizagem que

ja existiram, e enfatizamos a importancia da concepc¢éo de Aprendizagem Comunicativa que é

caracterizada por meio da Aprendizagem Dialdgica, como sendo esta que melhor responde a

aprendizagem na atual Sociedade da Informacéo e do Conhecimento.

Quadro 30 Concepcdes de Aprendizagem: Objetivista, Construtivista, Comunicativa

independente de
COmMo 0 Vemos ou

porque 0 Vemos como
um objeto adequado

Sociedade Sociedade Sociedade Industrial Sociedade da Informacéo e do
Industrial Conhecimento
Concepcao Obijetivista Construtivista Comunicativa
Perspectiva Perspectiva Perspectiva Perspectiva dual comunicativa
Sociolégica estruturalista subjetivista
sistémica
A realidade é A realidade é uma A realidade é uma construgao
Base independente dos | construcdo social que | humana. Os significados dependem
individuos e depende dos das interacBGes humanas
sociedade que a significados que dao as
conhecem e pessoas.
utilizam.
Exemplo O lapis é um lapis | O lapis é um lapis O lapis € um lapis porque nds

chegamos a um acordo de utiliza-lo
para escrever ou desenhar.

mensagem que
fala o professor.

conhecimentos, com
0s conhecimentos
prévios disponiveis na
estrutura cognitiva.

0 usam as para escrever ou
pessoas. desenhar.

Aprendizagem | Ensino Aprendizagem Aprendizagem Dialdgica
Tradicional Significativa Se aprende através das interacoes
Se aprende Se aprende através da | entre os diferentes professores,
através da relacdo dos novos familiares, amigos, ....que

produzem o Dialogo Igualitario.

Elemento
chave da
aprendizagem

O professor

O aluno

Todas as pessoas da comunidade
com as quais o aluno se relaciona.

Fonte: Adaptado pelas autoras a partir de AUBERT et al. (2008, p 89-90).

As concepcoes objetivistas e subjetivistas foram elaboradas para responder aos desafios

que se apresentavam aos contextos anteriores da sociedade industrial. Elas trouxeram

contribuicdes para aquele momento, sendo que alguns dos seus aspectos sdo reafirmados na

contemporaneidade tais como o carater instrumental dos contetdos escolares e atividade do

sujeito.
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Em vista de acelerada mudanca na sociedade, que vém ressaltar a importancia do
conhecimento sistematizado sob a responsabilidade da escola, e, a0 mesmo a presenca da
crescente multiculturalidade que caracteriza o alunado, levando ao aumento de conflitos em
meio a crise das autoridades tradicionais. Neste contexto novos desafios requerem novas formas
para ensinar: nesta proposta revelam-se as interacoes, o didlogo e a linguagem como chaves
para a aprendizagem.

Por isso, nesta proposicdo de mudancas no ensino a aprendizagem dialogica tem uma
importante contribuicdo na sociedade da informacdo como contraposicdo as concepcles de
aprendizagem elaboradas na sociedade industrial.

A Aprendizagem dialdgica, 3°na perspectiva da concepgdo comunicativa, quando
falantes e ouvintes recorrem a linguagem e ao dialogo para se entenderem entre si e atuarem
coletivamente, esta abordagem dialdgica de aprendizagem avanca sobre 0s outros tipos de
aprendizagem da sociedade industrial, e em especial em relacdo a aprendizagem significativa,
pois pensa que na igualdade na diversidade em que todas as diferencgas séo respeitadas, e todos
0s conhecimentos séo valorizados, como ja atentava Freire, outros autores também enfatizam a

igualdade na diversidade ndo de forma exclusora.

2.4 Concepcdes Educacionais de Aprendizagem: os limites das abordagens objetiva e
construtivista e significativa frente & abordagem dial6gica de aprendizagem

Os autores que embasam o conceito de giro dialégico, de acordo com Aubert et al
(2008) enfatizam que as relacGes na atual sociedade da informacdo se transformaram por meio
do dialogo e da linguagem e dentre estes autores da base dialégica de aprendizagem,
destacamos Vygotski e Freire com os conceitos de linguagem e didlogo, e enfatizamos que estes
autores juntamente com 0s outros autores das teorias dialdgicas de aprendizagem, ressaltam a
importancia das interagdes comunicativas dialégicas para a constru¢cdo da aprendizagem

dialdgica possibilitando a maxima aprendizagem de todas as pessoas por meio da dialogicidade

39 0 conceito de Aprendizagem Dial6gica foi desenvolvido pelo Centro Especial de Investigagdo em Teorias e
Préticas Superadoras de Desigualdades (CREA), da Universidade de Barcelona. Pautada nos pressupostos teéricos
de Habermas e Freire [...] a Aprendizagem Dialdgica tem por objetivo promover a maxima qualidade de
aprendizagem nos processos educativos. Para tanto os principios envolvidos no conceito baseiam-se em teorias
eficazes para se alcancar a aprendizagem). Em conformidade com a Aprendizagem Dialdgica trazemos a
importancia de pensarmos a Transformagdo Social através da Educacdo, da emancipagdo dos sujeitos. O principio
da transformagdo presente na aprendizagem dialdgica é pertinente ao Giro Dialdgico das relagdes em nossa
sociedade. A igualdade educativa e Social (MELLO; BRAGA E GABASSA, 2012, p.60)
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levando em conta a concepgdo comunicativa dialdgica e interacional e da educagdo que visa a

transformacéo da realidade.

A concepcdo comunicativa da educacao se situa dentro de uma perspectiva dialégica
da realidade. Para a perspectiva dialdgica, a realidade ndo é somente determinada
pelos sistemas, nem tampouco somente criada pelas agdes das pessoas e grupos. Na
criacdo e no desenvolvimento das sociedades existe uma relacdo continua entre as
pessoas (Individuos e grupos) e sistemas. Representantes dessa perspectiva nas
ciéncias sociais desenvolveram diferentes conceitos, referindo-se por exemplo no
caso de Habermas, ao sistema e mundo da vida , Habermas faz referéncia ao
conhecimento tacito e as experiéncias comuns que permite que os individuos se
comuniquem entre si, alcancem um entendimento matuo e coordenem suas agdes
mediante um processo interativo. Essa ideia de interagdes entre sujeitos e sistemas €
compartilhada por autores e autoras contemporaneos, como Giddens e Beck. Giddens
em sua teoria da estruturacdo. Nos indica que as estruturas ndo surgem do nada, mas
dos sujeitos que as criam, as reproduzem e transformam. Dessa forma, na teoria da
estruturagdo de Giddens, a estrutura e agdo humana (agéncia humana sdo organismos
independentes). Com esta teoria Giddens indica como as pessoas individualmente e
os coletivos tém a capacidade de influenciar e transformas as estruturas. Essa € uma
caracteristica dual da sociedade que tem importantes implicagbes na concepgao da
educacéo e da aprendizagem. ( Albert. Et. al, 2016, p.65)

Estas transformac6es na forma de interagir e de resolver conflitos, por meio de uma
maior presenca do didlogo, nas relacdes interpessoais € na vida em sociedade, se tornam
evidentes no giro dialdgico que evidencia as Ciéncias Sociais, uma vez que modelos sociais de
autoridade, baseados no patriarcalismo, comecam a dar lugar a outras formas de conjuntura
familiar, escolar, institucional, em que grupos sociais distintos participam ativamente da
tomada de decisdes, por meio do dilogo.

Na Sociedade da Informacdo, frente ao Giro Dialdgico, as pessoas ndo querem mais se
submeter as relacbes de opressao, estdo buscando saber mais sobre os seus direitos. O Giro
Dialogico das Ciéncias Sociais levanta a questdo do dialogo, como primordial para que haja o
entendimento entre as pessoas nesta atual sociedade e as Teorias Dialdgicas vdo contra o
posicionamento do pos-modernismo do fim da historia e das institui¢des sociais, fugindo do
fatalismo, do pessimismo contra as conquistas da modernidade.

De acordo com Aubert et al. (2008), o dialogo é o elemento fundamental para que
cheguemos a consensos, garantindo o direito de fala a todas as pessoas. Desta forma, nossas
interacdes nos possibilitam a ampliacdo de nossos pensamentos e de nossas aprendizagens. Por
isso enfatizamos que Vygotski e Freire, juntamente com os autores das teorias dialdgicas de

aprendizagem que nos embasam de acordo com Aubert et al. (2008) possuem referenciais que
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apostam na Aprendizagem Dialdgica®® para a superacdo de desigualdades sociais, contando
com a participacdo de todas as pessoas em praticas educativas que visam a igualdade de
diferencas, o respeito, a maxima aprendizagem.

No diz respeito a importancia da aprendizagem dialgica concordamos com (AUBERT,

et al., 2008) quando explicam que,

A Aprendizagem Dial6gica, situada na concep¢do comunicativa de Educacéo, da um
passo a mais a respeito das concepces anteriores de ensino e aprendizagem, como a
concepcdo tradicional, a construtivista que foram desenvolvidas na sociedade
industrial. Os conceitos e teorias da Base da Aprendizagem Dialdgica sdo coerentes
com a atual Sociedade da Informacdo, a multiculturalidade e o Giro Dialégico das
sociedades (Flecha, Gémez Y Puigvert, 2001). Desde a Pedagogia (Freire), a
psicologia e o interacionismo simbdlico de Mead, a psicologia sdcio Historica de
Vygotsky, a filosofia de Habermas, a economia de Sean, a sociologia (Beck), a
politica de (Chomsky), se coincide em assinalar a melhor presenca do diadlogo em
diferentes &reas da vida social e nas relagdes interpessoais. Essa é a principal
caracteristica da Aprendizagem Dialdgica, a interacdo, a comunicagdo como fatores
chaves da aprendizagem (AUBERT. et al, 2008, p. 24).

Neste entendimento de mudanca na forma de interagir e aprender das pessoas, a escola
se apresenta como ambiente potencializador das reflexdes e da criticidade tendo como base a
concepcao comunicativa da aprendizagem que tem sua centralidade o dialogo e a linguagem
em interacGes comunicativas respeitosas visando, assim a aprendizagem de forma abrangente
e a transformacdo do contexto escolar na atual sociedade da informacéo, por intermédio de

uma concepcao dialdgica da aprendizagem. Por isso enfatizamos que:

A partir de uma concepgao dialdgica da realidade, as instituigdes educativas ndo sdo
algo dado, que existe independente de nds. As pessoas entram em acordo para criar
uma instituicdo dedicada ao ensino, e, para sua manutencdo, também estabeleceram
certas praticas de ensino e aprendizagem. Hoje, perante a inadequacdo do modelo
educacional (Tedrico e pratico) da sociedade industrial, temos a mesma capacidade
para refletir sobre ele e introduzir as mudancas necessarias para recriar a escola e
converté-la em uma instituicdo eficiente na e para a sociedade da informacao. Nés
criamos a instituicdo educativa e podemos, agora, transforma-la (AUBERT et al.,
20186, p. 65).

40 A Aprendizagem Dialdgica se da por meio de dialogos igualitarios, em interagdes nas quais se reconhece a
inteligéncia cultural em todas as pessoas. Essas interacdes estdo orientadas a transformacéo dos niveis prévios de
conhecimento e do contexto sociocultural em busca do éxito para todos. Além disso, a “Aprendizagem Dialogica
se produz nas interacfes que aumentam o aprendizado instrumental, que favorecem a criagdo de sentido pessoal e
social, que sdo guiadas por principios de solidariedade e nas quais a igualdade e a diferenca sdo valores compativeis
e mutuamente enriquecedores” (Em Aubert, A.; Seta, A., Garcia, C., Flecha, R.;. Racionero, S., 2008, p 167).
Disponivel em: < http://educacaocintegral.org.br/wp-content/uploads/2013/09/folheto-de-Comunidade-de-
Aprendizagem.pdf> acessado em: 30/08/2015
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Por isso enfatizamos que apesar de todas as mudangas ocorridas em nossa sociedade e
alguns conflitos ocorridos no contexto escolar, contradi¢@es, a escola desde o século XVIII
continua sendo, desde a sua proposi¢do como instituicdo social moderna, 0 ambiente em que
varias culturas se encontram todos os dias e promove a reflexdo e a construcao do pensamento
critico e a transformagéo.

A escola tem um papel de grande relevancia na sociedade para promover reflexdes e
mudancas. Desta forma concordamos com Libaneo (2002, p.49) quando o autor enfatiza que: A
escola continua sendo uma instancia de promocdo da autorreflexdo e do desenvolvimento das
capacidades intelectuais e operativas, necessaria a formacéo da razao critica.

Mesmo com todas as contradi¢des que a escola possa ter, ela ainda € o ambiente em que
as nossas interac6es nos conduzem a ampliacao dos conceitos cientificos, que nos tornardo parte
atuante da sociedade e nos ajudardo no desenvolvimento do pensamento critico diante das
questBes que se apresentam como conflituosas por intermédio do dialogo e da linguagem como
fatores de entendimento e emancipagdo, de solidariedade*!, de respeito, de mudancas, e
transformac6es ndo s6 na escola e seu entorno, mais na humanizacao das interacdes.

A escola é o local em que varias pessoas de distintas concepcdes, classes sociais, etnias,
se encontram todos os dias e interagem por meio de reflexdes e o aprimoramento dos
conhecimentos adquiridos em outras instancias sociais, por isso enfatizamos o quanto estas
interacdes comunicativas em ambientes escolares sdo importantes para refletirmos e
intervirmos sobre a sociedade e ampliarmos os saberes instrumentais e o intelecto, tomando
decisbes e promovendo a transformacao social.

Mas, entretanto, na contemporaneidade as pessoas aprendem em diversos espagos néo
s6 os escolares, por isso a aprendizagem dialdgica*® a concepgdo educativa na qual nos
embasamos pensa as intera¢fes em todos os ambientes académicos, e ndo académicos. Nesta
perspectiva a escola se relaciona de forma dialégica com a comunidade e seu entorno. E alunos
e alunas aprendem com outras pessoas ndao s6 com seus professores e professoras, aprendem

com suas familias e com outros adultos da comunidade.

41 Na medida em que a Acdo Comunicativa assume fungdes sociais que sdo centrais, a linguagem ja ndo serve
somente para a transmissao e atualizacdo de um consenso garantido pré-linguisticamente, mas também a producéo
de um acordo racionalmente motivado. [...] A Acdo Comunicativa e o dialogo dependem dessa Solidariedade
social para se estabelecer e, a0 mesmo tempo, a engendram (Mello; Braga e Gabassa, 2012, p. 70-71).

42 Na aprendizagem dialdgica, as professoras, as familias e outros adultos sdo aqueles que facilitam o dialogo,
superando os limites das proprias fronteiras culturais que nao nos deixam ver 0s outros e outras além de,
unicamente, mediante a nossa propria cultura. A partir da perspectiva comunicativa, o professorado tem de saber
desenvolver interagdes com 0s entornos e 0s processos de significagdo que neles ocorrem enfatizando o igualitario
e 0 comunitario, em conjunto de a¢6es nas quais a formagao ndo se restringe a relagao professorado- alunado, mas
que engloba o conjunto social e cultural (Auber et al. 2016, p.72-73).
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Convem ressaltarmos a importancia do dialogo tanto no contexto educacional, como em
outros contextos sociais, como fator primordial, para que todas as pessoas aprendam da melhor
forma possivel, de acordo com as possibilidades estabelecidas em suas interacGes
comunicativas com diferentes pessoas*®, pais, familiares, professores, coordenadores,
comunidade. Nesse sentido Aubert et al (2008) afirmam que quanto maiores forem as
interacdes, as possibilidades de aprendizagem poder&o ser potencializadas.

Temos visto na Sociedade da Informacgédo conforme nos diz em Aubert et al. (2008) a
mudanca na forma da aprendizagem, e que as interacdes sociais estabelecidas entre diversas
pessoas, tanto no contexto escolar quanto em outros espacos familiares, na comunidade, com
criancas, jovens e adultos, sdo muito importantes para a aprendizagem e o desenvolvimento, na

contemporaneidade.

Na Sociedade da Informagdo a aprendizagem dos meninos e meninas depende de
todas as suas interages, as que eles tém nas aulas com seus iguais e seus professores,
as que tém em sua casa com seus familiares e todas as que tém com pessoas adultas
da comunidade em diversos contextos. Quando estas interacdes estdo coordenadas se
obtém melhores resultados que sem isso cada uma delas se poria em vérias direces.
Varios autores e autoras tém analisado como a aprendizagem e o desenvolvimento se
originam na interacdo social (AUBERT. et al., 2008 p. 101, traducdo nossa).

Portanto mesmo com todas as dificuldades que possam ocorrer nas interacdes sociais
entre as pessoas, a escola é o local em que acontece muitas destas interacdes e nos possibilita a
aprendermos e nos prepararmos para a vida em sociedade. Por isso, diante das mudancas
ocorridas na sociedade da informacdo com a maior presenca do dialogo nas interac6es sociais,
estabelecermos relacdes dialdgicas é o ponto central das transformacbes que possibilitem
melhores e maiores aprendizagens refletindo o giro dialégico como fator de mudancas na

aprendizagem.

O giro dialdgico também introduziu mudancas na forma como as pessoas aprendem.
Se, na sociedade industrial, houve uma evolugdo de uma concepcdo mais tradicional
do ensino e aprendizagem para uma concepgdo construtivista, baseada na
aprendizagem significativa’’, na sociedade da informagdo esta sendo produzida uma
mudanca na conceitualizacdo do ensino e da aprendizagem, que parte do papel que
parte do papel central das interagdes para a aprendizagem e o desenvolvimento. Nesse
sentido falamos, falamos de um giro dialégico, interacional, ou comunicativo, da

4 Se meninos e meninas aprendem com mais pessoas, além do professorado, entdo os processos de ensino e
aprendizagem ocorrem em muitos outros espacos além da sala de aula e da escola. Os meninos e as meninas
aprendem na rua, na associagdo cultural, na associacéo de vizinhos e vizinhas, na brinquedoteca, na mesa de jantar
em casa, na biblioteca municipal e em espagos da escola que ndo séo estritamente a sala de aula, e fazem isso com
muitas outras pessoas além do professorado. Aprendem com avos, tios, irmas, amigos, monitores de esportes,
adultos da associacdo(...). Com todas as pessoas dos contextos cotidianos em que cada menino e menina passa
parte do seu tempo. (Aubert et al., 2016, p.73).
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aprendizagem escolar. A concepc¢do comunicativa da aprendizagem da qual se origina
0 conceito de aprendizagem dialdgica responde a esse giro dialdgico e utiliza a
sociedade da informacdo como contexto historico social de referéncia. (AUBERT et
al., 2016, p. 33).

Desta forma neste estudo apresentamos reflexdes sobre o novo panorama educacional e
as mudancas ocorridas no mesmo por meio do giro dialégico das ciéncias sociais como a
construcdo da aprendizagem dialogica, tendo por base o didlogo e a linguagem para as
mudancas na forma de aprendizagem na atual sociedade da informacéo para além da sala de
aula e da escola.

O giro dialdgico das ciéncias sociais de acordo com Aubert et al. (2008) promovem
reflexdes sobre a importancia do dialogo e da linguagem, por intermédio da interacdo social
para a mudanca da realidade da aprendizagem possibilitando a transformacao social escolar,
das instituicOes, das relagdes entre as pessoas, da mudanca na forma de aprender e interagir
como conhecimento.

Nossa contribuicdo nesta investigacao estd em promover uma discussao sobre o dialogo
e a linguagem como subsidios tedricos a partir das interacfes sociais, para que a aprendizagem
dialdgica seja possivel. O diferencial desta pesquisa estd em trazer a linguagem e o dialogo
como elementos primordiais para que a aprendizagem dialdgica possa promover a
transformacéo social e a aprendizagem de todas as pessoas independe de seus contextos sociais.

Hoje, por intermédio do Giro Dialdgico das relacdes sociais, as formas de se relacionar
em sociedade mudaram, o didlogo surge como fator essencial na aprendizagem. Sem didlogo
ndo nos constituimos enquanto sujeitos transformadores da realidade social. O didlogo é a peca
fundamental para contrapor a concepcao objetivista, que visa s6 produzir seres condicionados
a repetir, copiar, decodificar, memorizar, por isso o didlogo ndo pode ser menosprezado.

Por isso, ressaltamos a importancia dos processos interativos, que ocorrem por meio do
dialogo e da linguagem, para a constituicdo social dos sujeitos, no sentido de promover a
Aprendizagem Dialdgica. O Giro Dialogico das Ciéncias Sociais, que enfatiza o poder do
didlogo nas mudancas, no &mbito escolar, social e em todas as esferas da sociedade.

No que diz respeito a Educacdo, existe uma preocupacdo em relagdo & melhoria da
aprendizagem por meio de um grande nimero de interacGes possibilitadas a partir do dialogo,
que se volta para o entendimento. Porque sem dialogos, ha conflitos. E o professor e a escola
ndo s&o as unicas fontes de conhecimento na sociedade da informacéo. Por isso ha a necessidade
de reinventarmos a relacdo com o saber, de pensarmos em uma nova organizacdo e

funcionamento de escola.
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O professor precisa ser um mediador das rela¢fes, que utilize um rigor metodol6gico
com autoridade, mas sem autoritarismo, tem que ser ético, deve ter seguranga, precisa ter um
norte, saber onde se quer chegar, ter dominio da direcdo intelectual da qual se ancoram suas
concepcdes tedricas e metodologicas.

A seguir tendo em vista as transformagdes ocorridas na sociedade pos-industrial, por
meio das informagdes, conhecimentos, e mudanca tanto nas relagdes familiares, quanto do
mundo do trabalho, apresentaremos, o estudo das Teorias Dialdgicas de Aprendizagem, o qual
¢ importante para que nos atentemos para a mudanca na forma como aprendemos, portanto,
enfatizamos a relevancia da Aprendizagem Dialégica, como o alicerce essencial para as

transformacdes educacionais.

2.5 As Teorias Dialdgicas da aprendizagem: contribuicfes para a educacdo na
contemporaneidade

A nova configuragdo de sociedade requer uma nova organizacdo de escola, nesse
sentido, as Teorias Dialdgicas de Aprendizagem apontam para uma reformulacéo do processo
de ensino e aprendizagem.

A nossa abordagem de pesquisa visa ressaltar a relevancia da Aprendizagem Dial6gica,
e aposta na concepcao da Aprendizagem Dialdgica, que tem uma base interdisciplinar por meio
da linguagem, do dialogo e das interacGes sociais, para promover uma Educacdo Emancipatoria
e Transformadora. Por isso neste capitulo vamos trazer os autores das Teorias Dialdgicas de

Aprendizagem e suas contribuicBes para Aprendizagem Dialdgica.

2.6 Bases tedricas da Aprendizagem Dialdgica: autores e conceitos fundantes

A discusséo aqui apresentada busca trazer uma sintese das contribui¢des dos principais
autores e conceitos que subsidiam a fundamentacdo tedrica da Abordagem Dialdgica da
Aprendizagem Segundo Aubert et al. (2008): S&o eles: Chomsky, Cummins, Bruner, Wells,
Mead, Vygotski, Bakhtin, Rogoff, Habermas e Freire.

De acordo Aubert et al. (2008), Chomsky por meio de seus trabalhos no campo da
linguistica, ao elaborar a teoria gerativa, trata da competéncia universal da linguagem traz uma
importante contribuicdo a abordagem dialégica de aprendizagem. Entende que
independentemente da cultura, todas as pessoas possuem capacidade de se comunicar.

O estudo do gerativismo iniciou-se para fazer contestacdo ao Behaviorismo. O

gerativismo contrapunha aos behavioristas que acreditavam que a linguagem humana era
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interpretada como um condicionamento social, uma resposta que o organismo produzia
mediante os estimulos da interacéo social.

Chomsky (1971) tem uma visdo de linguagem que abrange muito mais do que as linguas
naturais. Rompe com a ideia de que a lingua é apenas um cddigo linguistico separado das a¢des
humanas. Para o autor a linguagem € inerente ao ser humano, faz parte de sua vida e esta
presente mesmo antes, de se manifestar a fala.

Para Chomsky (1971), a linguagem ¢ concebida como um “orgéo da linguagem”:

E razoavel considerar a faculdade da linguagem como um “6rgio da linguagem”, no
sentido em que os cientistas falam de um sistema visual ou sistema imunoldgico ou
sistema circulatério como érgéos do corpo. Compreendido deste modo, um érgéo néo
é algo que possa ser removido do corpo, deixando o resto intacto. E um subsistema de
uma estrutura mais complexa. Esperamos compreender a complexidade total
investigando partes que tém caracteristicas distintas e suas interagfes. O estudo da
linguagem procede da mesma forma (CHOMSKY, 1971, p.19).

Para o autor, a linguagem deve ser comparada a um 6rgdo do corpo gque ndo pode ser
separado dos demais, ou seja, a linguagem néo € algo que ¢é incorporado, mas que ja esta inserida
em nds, mesmo antes de a manifestarmos por intermédio de cddigos linguisticos, ou signos, ela
¢ inerente ao Nosso ser, a nossa propria humanidade. Um 6rgdo ndo pode ser removido de seu
corpo sem que este corpo fique intacto.

Dessa forma, uma crianca que cresce em um ambiente onde se fala portugués
naturalmente ela vai desenvolvendo o conhecimento dessa lingua, a partir da interagdo da
informacdo genética, que ela ja traz consigo no estado inicial de sua faculdade da linguagem e
vai ampliando a sua competéncia linguistica fazendo a juncdo com os dados linguisticos a que
é exposta.

Para Chomsky (1971), o tipo de conhecimento linguistico que é adquirido vai sendo
constituido pelo meio social, por isso, por meio da participagdo da crianga nas interacGes verbais

sdo estabelecidas entre os membros da comunidade linguistica, a qual estamos inseridos.

Em outras palavras, a crianca detém certa gramaticalidade da sua lingua materna, é
isso que a faz ser capaz de gerar sentencas de acordo com as regras vigentes da sua
lingua, mesmo que jamais tenham sido ouvidas daquela maneira, desenvolvendo
assim, uma caracteristica que sempre esteve presente em sua mente, ou seja, 0
processo da gramatica gerativa transformacional (CHOMSKY apud SILVA, 2008,
p.11).
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O autor propde o estudo da linguagem de forma a compreender as caracteristicas que a
distinguem e suas interagdes. Como um 6rgdo que precisa dos outros para funcionar, a
linguagem ndo pode ser isolada de um contexto social para que seja entendida.

A importante contribuicdo dos estudos de Chomsky para a Abordagem Dial6gica da
Aprendizagem esta na compreensdo da ideia de que a linguagem é algo vivo, ndo desprendido
de significados, que ficam suspensos, o autor, entende que a linguagem esté inserida em nos, é
algo que faz parte de nossa constituicdo humana e se desenvolve por meio das interacGes
sociais.

Cummins (1979), outro autor contribuinte da Abordagem Dialdgica, discute o conceito
da interdependéncia linguistica universal. A relevancia de sua teoria para a abordagem
dialdgica de aprendizagem de acordo com Aubert et al. (2008) esta em perceber a dificuldade
de se incluirem criancas imigrantes em centros educativos.

De acordo com o autor as criangas imigrantes que ingressam em um centro educativo,
no qual esse ambiente ndo é pensado para atender a diversidade cultural e linguistica, sofrem
situacOes de excluséo.

Segundo Aubert et al. (2008) Cummins discute a educacdo bilingue, trilingue com
respeito a cultura representada por cada aluno, o autor defende uma educacao intercultural. Para
Cummins (1979) as interacGes que acontecem entre as criangas imigrantes, com seus pares,
professores, e pessoas da comunidade pode influenciar em suas aprendizagens.

Cummins, segundo Aubert et al. (2008) assinala que estudos feitos com criancas em
diferentes idades mostram dificuldades para o aprendizado da segunda lingua. A solucdo
segundo o autor seria entdo, o desenvolvimento da aprendizagem primeiro na lingua materna e
posteriormente, depois, aprender a segunda lingua, isso segundo o autor seria o ideal para que
a aprendizagem pudesse ser desenvolvida de forma mais abrangente.

Segundo o autor, a linguagem néo deve se atentar somente para as decodificacGes das
letras, mas ao valor cultural e social que as palavras trazem a vida das pessoas. E nédo se sentir
aceitos nos centros educacionais com suas particularidades estd ocasionando diversos
problemas de aprendizagem. Por isso a comunicagéo € fator primordial para assimilacdo dos
conteddos, como posso me fazer entender se ndo tiro tempo para compreender a realidade social
e cultural do meu aluno.

Esse autor traz ainda segundo (Aubert et al. 2008), que apesar das linguas terem
particularidades, todas as linguas possuem elementos em comum, que podem ser ensinados,
para que haja a facilitacdo da inser¢do de um novo idioma, ou seja que a lingua materna seja

bem entendida, para que outra possa ser aprendida.
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Assim, como Chomsky (1971), a contribuicdo do estudo de Cummins (1979) no que se
refere a elaboracdo da Abordagem Dial6gica da Aprendizagem que segundo Aubert et al.
(2008) se aproximam de Bakhtin, Vygotski (2008), no sentido de que os autores compreendem
que a linguagem é universal, presente em todas as culturas. Todos podemos nos fazer entender,
uma vez que a aprendizagem é mediada pela linguagem por meio das interagGes sociais.

As contribuicdes de Bruner (2001) para fundamentar as bases da Abordagem Dialdgica
da Aprendizagem segundo Aubert et al. (2008) estdo relacionadas as ideias de que a Educacdo
estd intimamente ligada a cultura. Seu principal conceito utilizado na Abordagem Dialdgica é
o simbolismo social, o qual exerce muita influéncia sobre os individuos e coordena agdes,
portanto, 0 modo simbdlico perpetua a identidade do grupo social.

Para o autor, tudo 0 que pensamos e construimos, enquanto pessoas passa pela cultura.
A cultura apresenta simbolos que atribuem significados que as pessoas utilizam, para a
representacdo do mundo, da sociedade e de si mesmos, assim como a linguagem é importante
para nossa constituicdo e forma a realidade.

Para Bruner (2001) a palavra tem muita importancia para a aprendizagem, e as pessoas
tém sim responsabilidade sobre o proprio processo de aprendizagem, Segundo Aubert et al.
(2008): a interacdo e a linguagem sdo elementos importantissimos tanto para Bruner, como
também para outros autores das Teorias Dialégicas de Aprendizagem, para compreendermos a
forma como as pessoas aprendem em interagdo com 0 mundo e com Seus pares.

De acordo com as palavras de Aubert et al. (2008) apud Gabassa (2009, p. 59), “as
teorias de Bruner evoluiram para posicGes dialdgicas levando em consideracdo a psicologia
com orientacdo comunicativa, e a intersubjetividade como essenciais para se compreender as

relacdes sociais”.

[...] as elaboragBes de Aubert et al. (2008), as teorias de Bruner tém evoluido
progressivamente para posi¢cdes mais dialégicas, resultando que sua psicologia atual
é de orientacdo ainda mais comunicativa, pois destaca a intersubjetividade como o
foco no qual deve se centrar a psicologia do século XXI (GABASSA, 2009, p. 59).

Bruner € um dos precursores da revolucdo cognitiva em 1960, seguindo a linha de
Piaget, ideia de andaimes colocados pelo professor. Depois incorpora a cultura remetendo a

ideia dos alunos como aprendizes multiplos. Em se tratando da escola,

Consequentemente concebo as escolas e as pré-escolas como capazes de servir uma
funcdo renovada em nossas sociedades em mutacdo. Isto inclui o desenvolvimento de
culturas escolares que operem como comunidades muituas de aprendizes, envolvidos
conjuntamente na resolucéo de problemas com todos contribuindo para o processo de
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educar um ao outro. Estes grupos propiciam ndo apenas um local para a instrucéo,
mas também um foco de identidade e trabalho mGtuo. Que estas escolas sejam um
local para a pratica (mais do que para a proclamacéo) da mutualidade cultural — o que
significa um aumento na consciéncia que as criancas tém do que estdo fazendo e por
que. O equilibrio entre a individualidade e a eficacia em grupo é trabalhado dentro da
cultura do grupo; o mesmo vale para o equilibrio de identidades étnicas e raciais e
para o sentido da comunidade mais ampla da qual fazem parte. E ja que as culturas
escolares de aprendizagem mutua criam naturalmente uma divisao do trabalho entre
elas, o equilibrio entre cultivar o talento inato e capacitar todos para progredirem é
expresso internamente no grupo na forma mais humana de “cada uma de acordo com
sua habilidade”. Nestas culturas escolares — e tentei descrever uma delas brevemente
— ser, por natureza, bom em alguma area implica, entre outras coisas, ajudar 0s outros
a melhorar nessa area (BRUNER, 2001, p.83).

Bruner (2001) critica a Educacdo Bancaria. Segundo ele, o professor ndo deve se
posicionar como monopolizador dos conhecimentos. Aponta também para a participacdo de
outras pessoas, no processo de aprendizagem.

Concordamos com Aubert et al. (2008) que as contribui¢Ges de Wells (2001), para pensar
a Base da Abordagem Dialdgica trazem em sua teoria a importancia do dialogo e da linguagem
para a aprendizagem e evidencia que o didlogo é o eixo central para o ensino e aprendizagem,
uma vez que compreendem que as pessoas aprendem por meio de suas interacdes sociais,
estabelecendo uma relacdo dialética entre o individuo e sociedade por meio do conhecimento
produzido pela interagdo comunicativa.

Para Wells (2001), tanto a escola como também as salas de aula sdo consideradas
comunidades de indagacdo. Nesta perspectiva, as aulas ndo seguem o modelo tradicional linear.
O professor deve estar aberto ao dialogo, respeitando as diferencas dos alunos, possibilitando
assim a criagdo de uma comunidade de indagagéo.

Para a indagacéo,

A uma predisposi¢do a interessar-se pelas coisas, a fazer perguntas e a tentar
compreender colaborando com os demais na intencdo de encontrar as respostas
(Wells: 2001: 36). A indagacdo é globalmente, um enfoque da Educacdo que
reconhece a relagdo dialética entre o individuo e a sociedade, uma atitude para
reconhecer o que se produz através da interagdo comunicativa (AUBERT et al., 2008,
p.123- tradugéo nossa).

De acordo com Wells (2001) n6s como seres humanos, atores sociais ndo produzimos
nada sem a intervencdo de outros, multiplos autores e atores sociais. Precisamos dos outros
para produzirmos significados. Precisamos nos fazer entender e tentar por meio do dialogo,
que 0s outros aceitem 0s NOSs0s argumentos.

Para o autor a aprendizagem néo deve ser um ato isolado baseado em um individualismo

competitivo. Na Educagdo precisa existir uma comunidade colaborativa, na qual todos
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professores, alunos e todos os participantes aprendem dentro de um processo dialogico de
indagacéo e didlogo que conduza para uma aprendizagem que transforme a realidade.

Por isso na comunidade escolas, de acordo com Gabassa (2009), citando Wells:

No lugar de um individualismo competitivo, precisa existir uma comunidade
colaborativa, na qual o educador é o lider e todos os participantes aprendem junto com
os demais, participando conjuntamente do processo de dialogo. O autor propde que o
ensino e a aprendizagem sejam processos continuados de indagacédo e dialogo, nos
quais os conhecimentos construidos pelos estudantes e a aprendizagem transformam
continuamente a maneira pela qual o/a professor/a compreende e atua na aula. Por
iss0, pensar o processo dialégico como aquele que garanta a efetiva aprendizagem,
tanto de alunos/as como de professores/as, na pratica do ensinar e aprender, significa
considerar que a dindmica da sala de aula assume um papel preponderante, uma vez
que através dela os diferentes didlogos sdo viabilizados (GABASSA, 2009, p.61).

As interacBes sociais com 0s outros ampliam as nossas potencialidades, pois ao
estabelecermos dialogos conhecemos diferentes modos de conhecer e agir, e podemos
desenvolver novas posturas intervindo para a construcdo de uma sociedade, que pense a escola
como uma comunidade da indagacdo, em que todos os membros atuem de forma participativa,
em prol de uma aprendizagem mais desafiadora e transformadora.

Segundo Aubert et al. (2008) Mead (2008) é o principal representante do interacionismo
simbdlico. Sua contribuicdo para a base aqui estudada esta relacionada aos estudos sobre o
interacionismo simbolico que define que é através da nossa interacdo com as pessoas vamos
nos desenvolvendo e constituindo o nosso proprio eu.

Mead (1982) estuda o comportamento humano como ato social observavel, em que o
individuo age de acordo com o que é dito sobre ele na sociedade, 0 mesmo precisa se sentir
parte de uma comunidade, ser aceito para se desenvolver socialmente e aprender. Para este autor
existe uma interacdo continua entre a sociedade e a pessoa, e a linguagem tem um papel

importante na transformacdo do individuo bioldgico, para o ser social.

O papel da linguagem na transformacdo do individuo bioldgico em organismo ou
pessoa dotada de psique e self. Esta transformagdo se deve “a intervengdo da
linguagem que, por sua vez, pressupde a existéncia de uma certa sociedade e de certas
capacidades fisiologicas dos organismos individuais” (MEAD, 1982, p. 33).

Para Mead (1982) a nossa existéncia social depende da sociedade, na qual vivemos,
que déa sentido ao nosso eu, o que cada um pensa sobre nos interfere na nossa visdo de nos

mesmo e de nossas capacidades.
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Aubert et al. (2008), ressaltando o papel das interagdes sociais e do interacionismo
simbdlica estes autores enfatizam que Mead concebe que o ser humano s6 pode ser entendido
como membro de uma sociedade e que seus pensamentos e atitudes sdo processos de um
desenvolvimento social, que é mediatizado pela linguagem. Nossas falas e condutas sao frutos
das nossas interacOes e do tipo de sociedade da qual fazemos parte. A comunicacéo é o que
possibilita a organizagéo da sociedade em atividades cooperativas.

Segundo Mead (1982) o eu social so existe, quando é percebido socialmente, em outras
palavras sem o outro a existéncia ndo tem significado.

A imagem e autoimagem que temos de nos mesmos por meio de nossas interagdes sociais
de acordo com Mead (1982) influenciam em nossa aprendizagem. Porque algumas pessoas
aprendem ou ndo de acordo com o que seus professores, pais e amigos pensam dela? As vozes
sociais sdo ouvidas na constituicdo do sujeito? Portanto, a aprendizagem e a Educacdo podem
ser exclusoras ou transformadoras? Vai depender de como forem estabelecidas as relagdes. De
acordo com Aubert (2008):

A pessoa é influenciada pelas imagens que os outros e outras lhe atribuem. A
autoimagem o autoconceito é o resultado de um didlogo entre 0 que somos e 0 que as
pessoas com as quais interagimos pensam de nds e nos devolvem em nossas relagdes
com elas. Consequentemente as interacbes que as educadoras geram no entorno
escolar tem uma influéncia enorme em todo o processo de desmantelar os prejuizos
sociais postos sobre alguns e algumas estudantes que tem sido internalizado e que
influenciam na conduta no centro educativo. Se através das interagdes se tem um baixo
conceito académico, também através das interacBes é possivel transformé-lo em
converter em uma autoimagem de estudante capaz e competente. O poder das
expectativas do professor e das pessoas significativas para os alunos em seu
rendimento escolar tem sido amplamente trabalhado no &mbito da Psicologia da
Educacgdo (AUBERT et al. 2008, p.114- traducdo nossa).

A Educacdo pode transformar a vida das pessoas, se nossa mente se desenvolve
socialmente, e n0s nos constituimos como seres sociais de acordo com os significados e
autoimagem atribuida a nos socialmente. Podemos lutar por uma Educacdo Dialdgica que leve
em conta 0os apontamentos da Psicologia, Sociologia, Antropologia, Filosofia, Pedagogia,
Histdria, enfim a todas as Ciéncias Sociais. E que busque a ressignificacdo da aprendizagem
buscando a melhora das relagdes sociais, reivindicando os direitos, e indo contra qualquer forma
de exclusdo social.

Concordamos com Aubert et al. (2008), que a contribuicdo de Bakhtin (2008) para a
Abordagem Dialdgica, € que o autor atribui ao dialogismo a constituicdo da linguagem, atrelada
a concepcdo do mundo e também da propria vida. O dialogismo pode ser comparado a

linguagem, enquanto movimento que nunca cessa e se estabelece por meio das interagdes
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sociais. (FARACO, 2003, p.112) diz que para Bakhtin, “o agir humano nao se da independente
da interacdo; nem o dizer fora do agir”.

De acordo com Bakhtin (2008), as palavras, 0s signos, sdo produtos das interagcdes com
0s outros. Toda palavra tem duas faces, pois precede de alguém e se destina a alguém, é,
portanto, produto da interacao.

A linguagem para Bakhtin (2008) também ndo é algo estdtico, morto, mas tem
movimento, ela é viva. Em sua definicdo de discurso, o autor traz a defini¢do da propria lingua,
que ndo é apenas uma decodificacdo de letras, mas atribui aspectos da vida, os sentidos da
linguagem séo abstraidos da linguistica, mais adiante no texto traremos que essa linguistica da
qual fala o autor, ndo € a mesma que Saussure utiliza para explicar a linguagem.

Por isso, para Bakhtin, a lingua é construida socialmente, pelos seus interlocutores, por
meio das palavras, do didlogo entre os discursos, e esses discursos sdo formados pelos discursos

que os precederam.

A énfase no aspecto ativo do sujeito no carater relacional de sua construgdo como
sujeito, bem como na construcéo negociada do sentido, leva Bakhtin a recusar tanto
um sujeito infenso a sua inser¢do social, sobreposto ao social, como um sujeito
submetido a um ambiente sécio histérico, tanto um sujeito fonte de sentido como um
sujeito assujeitado. A proposta é de conceber, um sujeito que sendo um eu para Si,
condicdo de inser¢do desta identidade subjetiva, é também um, eu para o outro,
condicdo de insercdo desta identidade no plano relacional, responsavel, responsivo,
que Ihe d& sentido (BRAIT, 2005, p.22).

Nossas falas estdo carregadas das falas de outras pessoas, que nos ajudam a construir
nossos discursos, sdo varias vozes que se juntam, para formar os discursos, que atuam na
construcdo de sentido de nossa realidade passivel de transformacéo. Por isso, o dialogismo é
compreendido na constitui¢do do sentido atribuido ao discurso.

Em consonancia com Aubert et al. (2008) ressaltamos que Rogoff (2005), inspirada pela
Teoria de Vygotski, desenvolve um estudo a partir da Psicologia Cultural, baseado no carater

social das interagdes sociais, que pensa o0 ser humano enguanto, ser social.

As propostas relacionadas a teoria sociocultural representam um acordo geral de que
o desenvolvimento individual constitui e é constituido por atividades e praticas sociais
e culturais histéricas. Na perspectiva sociocultural emergente, a cultura ndo é uma
entidade que influencia os individuos. Em lugar disso, as pessoas contribuem para a
criacdo de pessoas. Desta forma os processos culturais sdo0 mutuamente constitutivos,
e ndo definidos separadamente (ROGOFF, 2005, p.51).
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Rogoff (2005) em seus estudos, ao observar nas comunidades investigadas, identificou
que as criancas aprendiam mais em contato com varios adultos, do que quando estavam em

contato com seus pares, ou SO com uma pessoa adulta.

Essa perspectiva transformou nosso entendimento da cogni¢éo, passando de um foco
exclusivo nos pensamentos do individuo supostamente solitarios para os processos
ativos das pessoas, sejam momentaneamente sés ou em grupo, quando elas se
desenvolvem em empreendimentos compartilhados em comunidades culturais. A
partir dessa perspectiva, o desenvolvimento cognitivo ndo é a aquisicdo de
conhecimento ou habilidades; em lugar disso, assume uma forma ativa. Ele consiste
em individuos mudando sua forma de compreender, perceber, notar, pensar, lembrar-
se, classificar, refletir, estabelecer e solucionar problemas, planejar e assim por diante
— em empreendimentos compartilhados com outras pessoas, a partir das praticas e
tradi¢Bes culturais das comunidades. O desenvolvimento cognitivo é um aspecto de

transformacéo da participagdo das pessoas em atividades socioculturais (ROGOFF,
2005, p.196).

Diante de seus estudos, em comunidades culturais, para estudar a forma de
aprendizagem destas criancgas e jovens, Rogoff (2005) conclui que independente do contexto
cultural do pais, as aprendizagens acontecem. Porém, destaca que em comunidades em que essa
troca cultural era menor, o aprendizado das criangas e jovens ficava comprometido.

Buscando as contribuices dos estudos de Rogoff (2005) para o campo educacional,
entendemos que a presenca de mais adultos, no processo educativo resulta em maiores
possibilidades de aprendizagem.

Enfatizamos em consonancia com Aubert et al. (2008) que a principal contribui¢éo de
Jurgen Habermas (2012) para a Abordagem Dialdgica da Aprendizagem refere-se a Teoria da
Acdo Comunicativa. Na Teoria da Acdo Comunicativa o emissor precisa ser sincero no que diz,
0 que se diz ¢ moralmente valido e pode ser justificado por direitos sociais. No ato da fala todos
precisam se comunicarem, para chegar ao entendimento para validar o que para o grupo é
considerado verdadeiro, isso é feito de forma consensual.

Habermas (2012) estabelece a comunicagdo como fator primordial ao entendimento, ele
fala que precisamos nos fazer entender e darmos voz para todas as pessoas de forma que todas
sejam consideradas, em todo o processo de tomada de decisdes e para isso 0 agir comunicativo
é essencial. A razdo comunicativa nasce como processo de argumentacdo, por intermedio da
comunicagdo, todos tém o mesmo poder, entre os mesmos interlocutores livres, em determinado

contexto.
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A comunicagcéo e a linguagem** na concepcédo de Habermas (2012) devem ser feitas de
forma clara e necessita ser compreensivel, para que ndo haja distor¢des na fala causando erros
de entendimento e compreensdo comprometendo o entendimento.

De acordo com a Teoria da Acdo Comunicativa todas as pessoas tém o que falar, pois
ndo sdo sb os especialistas que tém que dizer como a Educacéo deve funcionar. Sobre isso todos
que fazem parte da comunidade escolar devem opinar e participar das decisoes, pois na Teoria
da Acdo Comunicativa ndo ha hierarquia do saber.

Habermas (2012) faz uma andlise abrangente da relacdo entre a linguagem e a razéo na
construcdo do significado de nossa vida social. Para ele é preciso compreender a relacéo entre
a estrutura social e a linguagem, para transcender a forma de organizacéo social.

Habermas (2012) prop6e em sua teoria trés formas de racionalidade que sdo construidas
através do discurso social. Essas formas de racionalidade sdo: A razdo instrumental e pratica, a
razdo critica e a razdo interpretativa. Segundo o autor, esses modos de racionalidade
influenciam o interesse cognoscitivo das pessoas, pois estabelecem a dimensédo da existéncia
social. Por isso que Habermas concorda com a aproximacdo das Ciéncias Sociais, para
possibilitar avangos acerca das interpretacdes dessas esferas de acdo humana.

Concordamos com Aubert et.al (2008), na importancia de Levi Vygotski (1998), como
um autor de muito destaque para a construcdo da Aprendizagem Dialdgica, pois traz para a
Abordagem Dialdgica as contribui¢des da Teoria Socio Cultural do Desenvolvimento e o
processo de formacdo da linguagem ligado as interac6es sociais.

Vygotski (1998), em seus estudos, considera buscar 0s objetivos do desenvolvimento
humano no plano social das interacdes, em que a linguagem estabelece um papel de destaque.
A partir dos estudos de Vygotski e trazendo para o campo educacional, compreendemos que as
relagbes de ensino aprendizagem néo estdo centrados na figura do professor, mas que as
aprendizagens acontecem também nas intera¢Oes estabelecidas com outras pessoas no ambito
escolar, com outros alunos e demais pessoas do contexto educacional e que a linguagem
estabelece um importante papel nas significacfes que estas interacbes podem produzir para as
aprendizagens.

Para VVygotski (2008) através da cultura e nas interacdes sociais mediadas pelos signos,

da qual a linguagem é o signo maior da comunicagdo, por meio da linguagem nos vamos

4 Pressupde a linguagem como um meio de entendimento ndo abreviado, em que falantes e ouvintes, a partir do
horizonte de seu mundo da vida previamente interpretado, referem-se simultaneamente a algo no mundo
objetivo, social e subjetivo a fim de negociar definigdes em comum para as situacfes (HABERMAS, 2012, p.
183-184).



108

aprimorando nossa percepcdo da realidade e internalizando processos mentais, que irdo
ocasionar no desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores. De acordo com Vygotski
(1998) os seres humanos adquirem caracteristicas humanas nas interagdes sociais, pois na
medida em que o homem transforma as relag@es sociais, transforma a si mesmo. Ou seja, 0
homem aprende a ser humano na relagdo com outros seres humanos.

Segundo a Teoria de Vygotski (1998) os signos fazem mediacdo entre 0s seres humanos
e 0o mundo. E a linguagem é o signo mediador de destaque na teoria deste autor, destacando-se
no processo de pensamento. Mas, como definirmos o que é a linguagem humana? De acordo
com o autor o desenvolvimento cultural e linguistico do ser humano esta relacionado a fala e
ao pensamento.

Para Vygotski (1998) é impossivel separar o desenvolvimento da aprendizagem, pois o
desenvolvimento do ser humano pode potencializar a sua aprendizagem e isso acontece
primeiro por via externa em contato com os outros, posteriormente ha a internalizacdo deste
conhecimento possibilitando o aprimoramento deste conhecimento.

Segundo a Teoria de Vygotski (1998) as funcbes psicoldgicas podem ser elementares e
Superiores. As elementares sdo aquelas que ja possuimos antes de irmos a escola, e vamos
desenvolvendo através do meio socio cultural. E na escola que estas fungdes elementares vao
sendo aprimoradas por meio dos conceitos cientificos e as interacfes sdo fatores primordiais
para que a aprendizagem aconteca.

A partir da abordagem do autor sobre o meio social interferir diretamente na constituicdo
da formacdo da mente dos sujeitos, podemos observar por meio do estudo da Teoria de
Vygotski, que a interacdo social tem um papel primordial no desenvolvimento da mente
humana.

O autor compreende que, a partir da interagdo entre diferentes pessoas podemos
estabelecer processos de aprendizagem e, quanto maiores forem estas interacGes entre pessoas,
maiores serdo as possibilidades do aprimoramento das estruturas mentais dos sujeitos, que ja
sdo existentes desde 0 nascimento. Entéo, desta forma as interagdes entre as pessoas tanto, em
ambientes escolares, como néo escolares possibilitam melhores e maiores aprendizagens.

Destacamos de acordo com Aubert et al. (2008) a importancia de Freire para a
construcdo da Aprendizagem DialOgica, portanto este € um importante autor cuja, a principal
contribuicdo para a Abordagem Dialdgica da Aprendizagem € a Teoria da Acdo Dialdgica, o
autor ressalta a importancia de uma Educagéo que de fato busque as transformagdes sociais na
vida das pessoas de maneira emancipatdria, por meio do dialogo.
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Nesta Educacdo Dialdgica proposta por Freire (1987) tanto o professor quanto o aluno,
pais, familiares, amigos, demais pessoas da comunidade participam ativamente do processo de
ensino aprendizagem. Aqui nesta abordagem da Educacao Dialdgica ndo ha disputa de poder,
nem divisdes hierdrquicas, pois ensinar ndo é transferir conteudos, onde um ensina o outro
aprende. Mas, ao contrario, ambos aprendem reciprocamente tanto o docente quanto o discente.

Por isso, no contexto educacional a experiéncia dialdgica e o dialogo poderdo contribuir
na construcdo de relagbes dialogicas, humanas e emancipatérias. A acdo mediadora do
professor (a), no espaco escolar de maneira dialogica possui intencionalidade transformadora e
pode propiciar aos seus alunos a autonomia necessaria, para a apropriacao e internalizacdo dos
conceitos cientificos.

No préximo capitulo apresentaremos sobre as interacdes sociais, as trocas culturais, e a
dialogicidade em Freire e Vygotski, que atuam como elementos transformadores da realidade,

no contexto educacional.
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3AINTERACAO SOCIAL CONTF\"IBUIQ(N)ES DE FREIRE EVYGOTSKI
PARA A APRENDIZAGEM DIALOGICA

Neste capitulo vamos discutir sobre a interacdo social como fator essencial para a
construcdo da Aprendizagem Dialdgica, partindo do pressuposto que a interacédo social é
apresentada pelos autores da Base Dialdgica da Aprendizagem como um dos elementos
fundamentais, para que ocorra a Aprendizagem Dial6gica.

Por isso enfatizamos que a aprendizagem deve ser dialdgica para ser libertadora e a
interacdo social pode ser a propulsora da emancipacao dos sujeitos, para que se sintam parte do
processo de ensino aprendizagem como elementos ativos, interagindo de forma ativa e
participativa na troca de conhecimento estabelecida pelo dialogo. Por isso, concordamos com

Freire (1987), quando ele afirma que:

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € 0 encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado
e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se simples troca das ideias a serem consumidas pelos
permutantes (FREIRE, 1987, p.45).

3.1 Interacéo Social: eixo condutor da construcéo sociocultural do sujeito

As interagOes sociais sao condutoras de nossa constituicdo como sujeitos sociais. Sao as
nossas trocas culturais que fazemos, na tessitura de nossa sociedade que nos possibilitam
ampliar nossas aprendizagens somos inconclusos e inacabados conforme afirma Freire (1997):
“[...]. E na inconclus&o do ser, que se sabe como tal, que se funda a Educac&o como processo
permanente. Mulheres e homens se tornaram educaveis na medida em que se reconheceram
inacabados” (FREIRE, 1997 p.64).

N&o podemos nos esquecer do quanto a cultura, na qual estamos inseridos socialmente,
interfere na forma com que aprendemos. E no ambiente escolar a cultura oferece importantes
subsidios, para que a aprendizagem aconteca. Por isso, de acordo com Pontecorvo et al. (2005),

0 espaco escolar pode ser visto como um espago Vvivo de viva transmissédo cultural.

Interpretando (e consequentemente transformado) as formas da interacéo social e da
atividade cognitiva conjunta que se pode realizar no contexto interativo préprio da
escola, objetivando a transmisséao cultural, é essencial compreender também o papel
dos ‘instrumentos’ oferecidos pela cultura e de suas caracteristicas e solicitacGes
peculiares (PONTECORVO et al., 2005, p. 189).
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Portanto, tudo que ouvimos, vemos, conversamos, integra nossas concepgdes, nossas
impress@es, assim, esta claro que ndo ha desenvolvimento nem aprendizagem do ser humano,
sem o intermédio da educacéo e da cultura. A aprendizagem ndo é um ato isolado, ndo acontece
s0 de maneira individual, mas tem sua construcdo através das interacfes sociais, pois em contato
com 0s outros nds assimilamos e expandimos nossas vivéncias, gerando novos conhecimentos.
Todo o ser humano seja ele homem ou mulher é capaz de aprender, somos seres sociais dotados
de raciocinio, por isso a aprendizagem tem que ser um constante construir e reconstruir,
constatar e mudar.

Em todas as fases da vida a aprendizagem pode acontecer e é na infancia que a crianca
estd em plena expansdo de suas capacidades para aprender. Tudo que é novo a intriga e a faz
questionar tudo o que aparece ao seu redor. Os momentos de descoberta surgem a cada novo
elemento, que vai sendo inserido no repertdrio do aprendizado que a crianga ja traz consigo e
em suas interagdes com 0 meio e com seus pares.

Nessas interagdes mediatizadas pelo adulto, através do processo de ensino
aprendizagem, mediado pelo adulto, a crianca pode ser direcionada a expandir seus
conhecimentos partindo de um conhecimento prévio, que vai ser aprimorado, conduzindo a
elevacdo dos niveis de percepcdo, admiracdo e readimiracdo que conduzam a uma
Aprendizagem Dialdgica, nova e inovadora.

Portanto, por meio da Aprendizagem Dialdgica possibilitada através da proposta
interacionista de aprendizagem, o professor, os pais e familiares sdo fundamentais na
Aprendizagem Dial6gica, por meio do didlogo que traga a autonomia do aluno, para que a
crianga e 0 jovem sejam participantes do seu proprio processo de aprendizagem por meio das
interagdes sociais.

Os passos da aprendizagem sdo especificos para cada individuo, por isso o professor
problematizador, deve levar em consideragdo as peculiaridades, e a maneira com que cada
pessoa aprende. Os conhecimentos de mundo, as impressdes, tudo o que o aluno ja trouxer de
seu contexto familiar e social precisa ser levado em consideracdo. Entdo, as interagcdes sociais
s&o muito importantes para a nossa aprendizagem. Porque através, do didlogo e da comunicagao
nos constituimos, como sujeitos dentro de um processo dialégico de nossa natureza humana de

intervencdo sobre a vida.

A Aprendizagem Dial6gica acontece nos dialogos que sao igualitarios, em interagGes
em que se reconhece a inteligéncia cultural de todas as pessoas, e esta orientada para
a transformacéo do grau inicial de conhecimento e do contexto sociocultural, como
meio de alcancar o éxito de todos. A Aprendizagem Dial6gica acontece em interagdes
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que aumentam a aprendizagem instrumental, favorecendo a criagdo de sentido pessoal
e social, e que s8o guiadas pelo sentimento de solidariedade, em que a igualdade e a
diferenca sdo valores compativeis e mutuamente enriquecedores (AUBERT et al.,
2008:167).

3.2 Abordagem Dialdgica da Aprendizagem: uma nova concepcéo de Educacao

A dialogicidade na Educacdo rompe com a Educacdo Bancéria, que vé os alunos apenas
como receptores passivos de todo o processo de aprender, pois visa transformar os alunos em
recipientes omissos do conhecimento sem reflexdo. Esses alunos na Educacdo Dialdgica séo
vistos como ativos conscientes e atuantes sobre a sua propria aprendizagem.

O professor (as), os pais e participantes da comunidade conduzirdo o aluno a se auto
desenvolver em suas aprendizagens. Portanto, trazemos as contribuicdes de Freire e Vygotski
no que diz respeito a mediacdo pedagdgica e as interacdes sociais no espaco escolar, para que
aprendizagem aconteca.

Portanto, as interacdes sociais, as trocas culturais, e a dialogicidade atuam como
elementos transformadores da realidade no contexto educacional. Pois, ndo existe na Educacéo
Dialogica desmerecer os conhecimentos que os alunos ja trazem consigo, nessa linha de
raciocinio, o professor parte da realidade social do aluno, e do seu contexto de vida, para poder
construir conjuntamente com os alunos, qual sera a metodologia de ensino mais adequada que
possa proporcionar aos alunos um ensino aprendizagem com sentido. No que diz respeito ao

desenvolvimento da competéncia do aluno Carvalho (2005) assim posiciona,

Desse modo, para que o aluno possa desenvolver a sua competéncia, é preciso que no
cotidiano da sala de aula, o professor saiba problematizar o contetdo. Para que a
apropriacdo, sistematizacdo, e reelaboracdo do conhecimento tenham sentido para o
aluno, é essencial que sejam contextualizadas, visto que ninguém aprende fora da
historia. No processo de ensinar aprender e construir é importante que o aluno seja
estimulado para assumir o risco da mobilizacdo, visto que, para inovar é preciso
criatividade, curiosidade e liberdade para buscar (CARVALHO, 2005, p.195).

Os educadores impulsionam a criatividade, motivam e direcionam o aluno, mas é o
aluno quem tomaréa as decisdes juntamente com o professor, com o0s pais, e participantes da
comunidade sobre o que, quando e como aprender. Assim, por meio da intera¢do social, na
Aprendizagem Dialdgica, os alunos poderéo agir de forma critica, reivindicando uma Educacao
Dialogica, vibrante e impulsionadora de mudangas, na atual forma de ver o conhecimento. A

Aprendizagem Dialdgica tem como objetivo primordial a autonomia dos alunos, no processo
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de ensino aprendizagem, que por meio de suas interag0es sociais se desenvolvem

conscientemente e passam a ler o mundo e os contextos de forma consciente, ativa e reflexiva.

As concepgdes tradicionais apresentam uma Educacdo Tecnocratica, com uma
obsessdo pela eficacia. Porém, se o ensino distanciar-se do conjunto de aspectos que
configuram a comunicagdo humana, ndo sera eficaz, e tampouco tera sentido para
quem o estiver recebendo. As concepgdes renovadoras, por outro lado, acreditam que
o didlogo apenas mascara a aprendizagem das mesmas coisas propostas pelos
tradicionais (GABASSA, 2009, p. 76).

Para isso precisamos nos empenhar em ndo reproduzir os papéis de alienacdo que a
educacdo tecnicista, bancaria e opressora quer que desempenhemos enguanto professores, 0s
de meros reprodutores de praticas pedagdgicas macantes e alienantes, que ndo trazem a
transformacdo social na vida de nossos alunos por meio do pensamento critico, tornando-os
alienados no processo de ensino aprendizagem. Lutemos por uma Aprendizagem Dialdgica.

No direcionamento do processo da Aprendizagem Dialdgica, o aprender, e como isso
acontece, guando e como e com quais instrumentos € de muita importancia, pois por intermédio
da investigagdo dos temas geradores, assim, como sugere Freire no livro Pedagogia do
Oprimido, € necessario conhecer a realidade dos educandos, para depois ver a maneira mais
eficaz de aplicar a metodologia de aprendizagem, que contemple em sua pratica a realidade dos
alunos, levando em conta o contexto social, suas dificuldades, suas habilidades, portanto, a
dialogicidade se faz presente em toda a intencionalidade do educador problematizador.

A Aprendizagem Dial6gica transforma educador e educandos, pois ambos se tornam
sujeitos do processo de ensino aprendizagem, e como sujeitos ativos aprendem de forma
reciproca, interagem, trocam experiéncias, dessa forma, o processo de ensino da Aprendizagem

Dialdgica pode tornar a aprendizagem com sentido.

A Aprendizagem Dialdgica acontece nos dialogos que sao igualitarios, em interacGes
em que se reconhece a inteligéncia cultural de todas as pessoas, e est4 orientada para
a transformacdo do grau inicial de conhecimento e do contexto sociocultural, como
meio de alcancar o éxito de todos. A Aprendizagem Dial6gica acontece em interagdes
que aumentam a aprendizagem instrumental, favorecendo a criagdo de sentido pessoal
e social, e que sdo guiadas pelo sentimento de solidariedade, em que a igualdade e a
diferenca sdo valores compativeis e mutuamente enriquecedores. Para (AUBERT et
al., 2008, p.167)

A Aprendizagem Dialdgica promove uma relagcdo horizontalizadora sem, contudo,
perder a disciplina necessita estabelecer uma relacdo de reciprocidade, confianga e respeito
entre professor e aluno. O sentido da Aprendizagem Dialdgica é, portanto, resgatar o respeito,

o dialogo a relacédo de cidadania, de esperanca, de amorosidade entre os seres humanos.
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Entdo, as interacOes sociais escolares e ndo escolares sdo altamente relevantes para o
nosso desenvolvimento cognitivo e social, porque através de nossas trocas interculturais nos
humanizamos, recriamos, criamos a realidade, aprendemos a viver em sociedade, e lidamos
com modos de ser e viver diferentes dos nossos. Mas, para que de fato a Educagdo seja
dialogica torna-se necessario que tanto o professor quanto o aluno, pais, familiares, amigos e
demais pessoas da comunidade participem ativamente do processo de ensino aprendizagem e
interajam dialogicamente, agindo de forma participativa na aquisi¢do do conhecimento.

A Aprendizagem Dialdgica traz inovacéo, de descoberta, de aprendizado envolvente, de
entrega ao conhecimento. O processo de ensino e aprendizagem dial6gico que envolve respeito,
ndo se atenta sé aos conhecimentos prévios do aluno, precisa trazer a diversidade de ideias,
levando em consideracéo a individualidade e 0 comprometimento de todos os envolvidos, neste
processo de aprendizagem, de interacdo social em que os alunos e o professor sdo 0s sujeitos
da acdo que conduz a Aprendizagem Significativa, através da dialogicidade.

O educador dialdgico levara em consideracgdo as particularidades da localidade em que
esta inserido. O educador problematizador visa, através da Educacdo Dialdgica a tomada de
consciéncia, o pensamento dialético dos educandos através da palavra, para transformar a
realidade em que se encontram, engquanto sujeitos sociais ativos e participativos, em seu
processo de ensino aprendizagem. Devemos ter esperanca de uma Educagdo que de fato
produza mudancas e transforme a Aprendizagem Bancéaria em Aprendizagem Dialégica.

[...] O objetivo da agdo dialogica € sempre desvendar a verdade interagindo com outras
pessoas e com 0 mundo. [...] As a¢des dialdgicas promovem o entendimento, a cria¢do
cultural e a libertagdo, e acbes antidialogicas sdo acdes que ninguém tem a
possibilidade de dialogo, distorcendo a comunicagdo e reproduzindo o poder
(AUBERT et al., 2008, p.125, tradugdo nossa).

Por isso, o professor age de maneira dialdgica quando considera todos os fatores do
meio social, em que estdo inseridos os seus alunos, como fontes geradoras de novas praticas,
que estimulem um ensino aprendizagem transformador, visando gerar mudanga social e de
aprendizagem. Aqui nesta abordagem da Educacdo Dialdgica ndo h& disputa de poder, nem
divisdes hierarquicas, pois ensinar néo é transferir contetidos, onde um ensina o outro aprende.

Mas, ao contrario, ambos aprendem reciprocamente tanto o docente quanto o discente.

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém. [...]. Embora diferentes entre si, quem forma e reforma
ao formar e quem ¢é formado forma-se ao ser formado. E nesse sentido que ensinar
ndo é transferir conhecimentos, conteudos [...] (FREIRE, 1996 p. 26).
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3.3 Dialogicidade e Interacdo: as contribuicdes de Freire e Vygotski

A questdo da dialogicidade entra nas obras de Paulo Freire contra o sectarismo, pois
trabalha com a perspectiva dialética e dialdgica superando as situagdes limites, a solidariedade
e a igualdade nas diferencas com o outro. E fator primordial da Aprendizagem Dialdgica.

Paulo Freire nas obras: Pedagogia do Oprimido, Educagdo como Prética da Liberdade,
a Sombra desta Mangueira, Pedagogia da Esperanca quebra a hierarquia do saber, trata o
conhecimento como a prépria cultura. A teoria freireana visa a producéo da consciéncia critica
do sujeito. O conhecimento € tido como saber cultural.

Por isso, ressaltamos que Paulo Freire em seus livros enfatiza sobre o conhecimento,
através da consciéncia do contato com outras pessoas e nesta troca ndo ha aquele que sabe mais,
apenas saberes diferentes, portanto, atribui para a aprendizagem a importéncia da Palavra
Geradora, traz a palavra mundo em que as possiveis verdades sdo reveladas, a partir de uma
pratica educativa que respeita o conhecimento do saber popular, da experiéncia, pois nessa
visdo dialdgica o conhecimento cientifico tem que ser significado pelo sujeito, a maneira como
0s sujeitos significam o mundo, através da palavra pronunciada.

A Educacéo precisa ser vista como préatica de liberdade, o didlogo, a comunicagéo e a
linguagem sdo fundamentais em nossas intera¢cdes sociais, tanto em sala de aula como fora dela,
em outras esferas sociais. Por isso, 0 educador precisa ser problematizador, provocando através
de aulas dialdgicas, a transformacdo da consciéncia e percepcao critica dos alunos, que se
apropriam do seu préprio conhecimento sendo atores e interventores e construtores do seu

processo de ensino aprendizagem.

Neste espaco de sala de aula, é o professor que atua como o principal agente mediador
da cultura e saber escolar. Outra caracteristica fundamental é o fato de se acolher bem
os alunos na escola, mormente na sala de aula, 0 que se constitui hum mecanismo
sublime de Educacdo. Num primeiro momento para a cidadania, posteriormente,
através de um clima harmonioso estabelecido nas relagdes cotidianas, a acolhida abre
0 caminho para o processo de construcdo de conhecimento e garantia de
aprendizagem. Isto significa dizer que agdo docente é sempre vinculada ao mundo real
e, para ensinar é preciso unir saber a experiéncia. A motivacao para aprender esta
ligada ao sentido provocado pelo ato de ensinar (CARVALHO, 2005, p. 185).

Diferente da Educacao Bancaria, em que so o professor detém o saber e é a figura central
de todo o processo de ensino aprendizagem. A Educagdo precisa ter um carater ético e
libertador. Aqui neste processo dialdgico de educacédo problematizadora, os educandos néo séo

vistos como meros receptores passivos de um conhecimento estatico, mas interagem
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diretamente no didlogo e trocam aprendizagens de forma direta e ativa com o educador. Nesse

entendimento,

[...] Para ensinar é preciso pratica reflexiva, qualificacdo teérica e pedagdgica,
autonomia, trabalho coletivo, organizar e dirigir situacdes de aprendizagem que
possibilitem a apropriacdo do conhecimento por todos os educandos. Na dimensédo da
escola publica popular, a atividade docente tem por finalidade melhorar aquilo que é
especifico na escola: o e ensino, visto que o aluno sé aprende no momento em que se
transforma em sujeito de sua aprendizagem, e, para cumprir a sua funcdo de ensinar,
colaborar na construcdo das competéncias do aluno e formar para a cidadania, a escola
precisa ter claro/ Definido o objetivo de sua finalidade (CARVALHO, 2005, p. 196).

Nesta perspectiva de transformacdo, a interacao social figura como essencial, como eixo
condutor para a Aprendizagem Dialdgica® que leve em consideracio o conhecimento prévio*t
dos alunos. A Aprendizagem Dialdgica estabelece a condi¢do para que o processo de ensino
aprendizado pautado no dialogo, respeito, amorosidade, dialogicidade aconteca de fato. Por isso
a Aprendizagem Dial6gica tem como fio condutor a interacdo social entre alunos e professor,
gue na troca reciproca de conhecimento aprendem e interagem promovendo uma rica troca de
ensino aprendizagem.

Aprendemos em nossas interacdes com diferentes sujeitos sociais, com quem entramos
em contato. Utilizamos o dialogo para construirmos nossas intera¢des, inicialmente na familia,
em nosso circulo social, igreja, comunidade, posteriormente na escola. E ndo é sé na escola
que as nossas interacdes vdo sendo desenvolvidas gradualmente e de maneira mais profunda,
mas em todas as nossas interacfes, em ambientes escolares e ndo escolares.

A aprendizagem nunca termina, aprendemos sempre na medida em que avangamos em
nossa compreensdo da realidade e pelas interacdes sociais que estabelecemos, essa
aprendizagem vai se consolidando, se internalizando. Portanto, as nossas ideias e
comportamentos, atitudes, e a maneira como nos aprendemos sdo resultados de nossas
interacOes sociais, por isso a aprendizagem na perspectiva da Aprendizagem Dialdgica acontece
em diferentes espacos, ndo sd, na escola.

As palavras utilizadas adquirem significados variados dependendo do contexto. Por

exemplo: uma mesa é uma mesa em nossa cultura, mas, em culturas isoladas do contato com

4 A aplicagdo pratica da Aprendizagem Dialdgica nos levara a propor mudangas na educagio e para compartilhar
e usar habilidades de comunicagdo em nossas familias, ambientes escolares, lazer, comunidade e participar mais
ativamente e mais critica e reflexiva na sociedade39 ELBOJ SASO, 2002, p. 92 — tradugdo nossa).

4 Na perspectiva a partir da qual se desenvolve Comunidades de Aprendizagem, os conhecimentos prévios devem
ser tomados como ponto de partida de cada estudante, podendo ele ser diverso, mas o trabalho pedagogico deve
caminhar no sentido de possibilitar a todas as criancas, jovens e adultos o0 mesmo ponto de chegada [...] (MELLO;
BRAGA E GABASSA, 2012, p. 63).
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outras, este objeto poderd ser apenas um pedaco de madeira, ndo atribuindo a mesa o valor
simbdlico que nossa cultura estabelece para ela. Por isso, a aprendizagem também serd
estabelecida de acordo com os valores sociais e culturais da sociedade. E as palavras, 0s
conceitos, a linguagem serdo fatores que influenciardo a nossa maneira de pensar, agir e até de
aprender.

As palavras, 0s conceitos, nossas variagoes linguisticas, o significado que atribuimos a
essas palavras em nosso dia a dia sdo construidos em nossas intera¢fes sociais, portanto em
determinada cultura algumas palavras terdo mais énfase e serdo mais utilizadas, do que em
outras culturas.

Por isso, que através da cultura de um povo hé a universalizacdo de alguns conceitos,
que sdo considerados universais, comuns a diversas formas de organizacao social, e nesse
momento as palavras universais sdo vinculadas a unidades de sentido definidos pela cultura e
pelas interagOes sociais com diferentes pessoas. Por isso, que a linguagem para Vygotski
determina o desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores, pois 0 meio cultural nos
proporciona 0 estabelecimento de condutas, posicionamentos ideias, formulacbes e
reformulacdes, nocdes, atribuicdes de significado adquiridos socialmente e culturalmente em
contextos especificos, em que a forma de aprender varia conforme o grupo social em que o

sujeito esta inserido.

As mudangas sociais e culturais podem introduzir mudancgas significativas no
desenvolvimento cognitivo que servem para alcangar maiores niveis de igualdade e
bem-estar [...] A psicologia sociocultural de Vygotski destaca a cognicdo, mente e as
idéias, da agdo e da linguagem. Pensar é atuar e se pensar para fazer no mundo através
de diferentes ferramentas culturais (AUBERT et. al., 2008, p. 102, tradugdo nossa).

A escola é o ambiente em que muitas das nossas interacfes sociais sdo constituidas,
porque diferentes atores sociais atuam e se expressam neste cenario, nesse contexto
educacional, entdo, os contatos, as interacOes, as intervencdes sdo concretizadas em nossos
dialogos, linguagens corporais, visuais, escritas, e incorporamos significados ao que
assimilamos como importante dentro de nossa cultura.

A escola é o local em que os conceitos anteriormente adquiridos na familia e em outros
espacgos sociais sdo aprimorados. Portanto, o contexto escolar ainda é um lugar em que se
estabelece a maioria de nossas interagoes.

Por isso, precisamos nos atentar para a forma com que as aprendizagens estdo

acontecendo nesta atual Sociedade da Informacédo e do Conhecimento, em que a escola ndo é o
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Unico espaco em que as aprendizagens se desenvolvem. Mas que por ser ainda um dos
ambientes que permite, que pessoas de diferentes contextos sociais e culturais, se interajam,
precisa ter uma reformulacdo na maneira de ensinar os conteudos e de pensar a Transformacao
Social com liberdade e comprometimento, em que todas as pessoas possam aprender em
igualdade de direitos. E por isso enfatizamos a Teoria de VVygotski sobre a interacéo social, por
meio da linguagem como importante subsidio para a Aprendizagem Dialdgica.

Quando nos partimos da ideia de que 0 homem é um ser histdrico que se desenvolve em
um ambiente social, descartamos a ideia de que o desenvolvimento humano parte apenas de
uma estruturacao bioldgica, por isso o interacionismo ganha destaque na Teoria de Vygotski.
Muitos autores se basearam nas ideias de Vygotski, entre estes destacamos Rogoff, que

estabelece a interacao social como importante fator de aprendizagem.

Investigacdes de Rogoff, que seguem a mesma linha de pensamento de Vygotski, tém
demonstrado a imprescindivel atuacdo de pessoas adultas junto as criangas no
processo de aprendizagem, intervindo diretamente junto & Zona de Desenvolvimento
Proximal, como assinalava Vygotski, para potencializar a aprendizagem. Nessa
perspectiva, Rogoff (ibid.) tem defendido a idéia de se incorporar pessoas adultas da
comunidade (além do professorado) nas escolas para trabalharem colaborativamente
com os/as estudantes, partindo do entendimento de que essas pessoas criam pontes
entre contextos centrais, para a aprendizagem infantil, a escola e o0 mundo real da vida
comunitaria, o que permite contextualizar as aprendizagens escolares (GABASSA,
2009, p. 60).

AUBERT (et al. 2008) estabelece que Rogoff assim, como Vygotski atribuiu a interacédo
social com pessoas adultas, em que as criancas, aprendem a potencializar suas aprendizagens
pelo méaximo de interacdes que tiverem, por isso enfatiza que nas escolas além de professores
precisa existir a colaboracdo de pessoas adultas da comunidade, que permitam uma troca de
conhecimentos comunitarios e sociais que auxiliem no desenvolvimento e aprendizagem das
criangas.

Somos jungdes de nossas interagdes sociais. O meio social em que vivemos, o bairro, a
rua, a cidade em que crescemos, nossa familia e amigos. A Aprendizagem Dialogica pode ser
propulsora da emancipacgédo dos sujeitos, para que os alunos se sintam parte do processo de
ensino aprendizagem como elementos ativos, interagindo de forma ativa e participativa na troca
de conhecimentos estabelecida pelo didlogo.

Para tanto torna-se necessario refletirmos sobre tudo o que somos, sobre tudo o que
vivemos, sobre 0s nossos processos internos, acerca do que pensamos sobre 0 mundo, do que
acreditamos ser a educacdo por meio de nossas interagdes sociais. Refletirmos sobre as

transformacdes, sobre a politica, sobre a historia. Enfim, refletirmos sobre a propria vida e como
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ela se configura através de nossos atos educativos, de nossas interacfes sociais, de nossas
demandas emocionais e existenciais.

As nossas raizes falam muito sobre nds, onde crescemos, onde vivemos, o quintal da
nossa casa, as ruas, as pessoas, todas as pessoas que fizeram parte de algum momento da nossa
historia, a nossa historia de vida, 0s nossos relacionamentos, 0 momento em que nos sentimos
educadores (as). A todo o momento em nossas escolhas e nossas possibilidades, as rupturas
surgem e trazem a tona lembrancgas, acdes que estdo a perpetuar no comportamento, atitudes,
que fizeram nds sermos educares (as) que pensam a Educacdo como ato de amor e
comprometimento.

E através do estudo das Teorias Dialdgicas de Aprendizagem, ressaltamos que os alunos
aprendem muito mais se tiverem um maior numero de interacBes sociais com diferentes
pessoas, ndo sO, com seus professores, varios autores destas teorias compartilham desta ideia e
enfatizam repensar a Educacao e a escola neste modelo que esta posto que ainda segue as linhas
da Educacéo Industrial.

Todas as pessoas possuem o direito de aprender com o0 maximo de possiblidades,
independente do grau académico, classe social e etnia, por isso 0 Dialogo Igualitario deve ser a
proposta para uma Educacdo DialGgica, que respeite a todos e que possibilite a emancipacao e
Transformacdo Social através de a¢Oes que viabilizem uma aprendizagem, que crie sentido, que
forneca as bases para a formagdo de um pensamento critico.

Aprendemos por meio das intera¢fes sociais, por meio da linguagem, do dialogo, da
comunicacdo e isso ndo é algo isolado do contexto social. Observemos o avan¢o do didlogo,
por meio do Giro Dialdgico das Ciéncias Sociais. Sem dialogo nada se resolve, como nos afirma
Freire (1987), pois os homens se constituem por meio do didlogo e de acordo com
Vygotski(1998), nossa mente se constitui socialmente, entdo nds fazemos humanos, por meio
de nossas interacdes tendo a linguagem, o didlogo, a comunicag¢do, como nossa ponte até o
conhecimento. Diante disto, ndo podemos nos esquecer 0 quanto nossas palavras, dialogos,
trocas, interagdes sociais, interferem no modo como aprendemos.

Precisamos buscar uma Educagéo que possibilite a formulagéo de perguntar, o pensar
critico sobre a realidade e a transformag&o no processo educativo por meio da educagdo como
afirma Paulo Freire, a escola como comunidade de indagacdo como nos fala Wells (2001), uma
Aprendizagem Dialogica tendo como fatores chave: o dialogo e a comunicagdo como traz
AUBERT ET AL., 2008 com contribui¢des destes autores: Freire, Habermas, Flecha, Rogoff,
Bruner, Wells, Cummins, Bakhtin (2008). Uma Educagdo que pense a cultura como fator de

mudancga como defende Bruner (2001). Uma Educacdo que pense a linguagem ndo s como
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palavras decodificadas, mas que traga o sentido da Educacgdo através de uma linguagem que
mude, que transforme como afirma Chomsky (2007).

Abordagem dialogica da aprendizagem aponta para uma educacdo que possibilite o
intercdmbio de varias areas, em que nao s professores ensinem, mais que os alunos aprendam
com outras pessoas da comunidade conforme acreditam Bruner e Rogoff (2008). Uma
Educacdo que pense a lingua como um saber universal independente da nacionalidade, e a
importancia do respeito para com a lingua materna de cada povo como aponta Cummins (1979).
Uma Educacdo que considere a importancia do dialogismo na formacéo do eu conforme salienta
Bakhtin (2001). Uma mente moldada através das interacfes sociais e consequentemente a
aprendizagem conduzida por meio da linguagem como trouxe Vygotski (1998).

E assim, em consonancia com AUBERT et. al.(2008), todos os autores da base dialdgica
da aprendizagem demonstram que a interacdo social é a chave para toda as aprendizagens que
séo realizadas pelos sujeitos tanto escolares, como ndo escolares, e que a linguagem, a
comunicacdo e o dialogo sdo os meios, para que a aprendizagem possa acontecer de forma
interativa e transformadora das realidades sociais.

Por isso de acordo AUBERT et. al. (2008), ressaltamos a importancia das interacfes
comunicativas para a aprendizagem, no préximo capitulo, os pontos de encontro e diferenciacao
entre Freire e Vygotski (2008) que sdo os autores da Base da Aprendizagem Dialdgica que

escolhemos para analisar as contribuices para Educacéo e aprendizagem dialdgica.
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4 O’DIALOGO EM FREIRE E A INTERACAO EM VYGOTSKI: UMA
ANALISE SOBRE OS PONTOS DE ENCONTRO E DIFERENCIACAO
ENTRE OS CONCEITOS

Neste capitulo apresentaremos a discussdo sobre o didlogo entre Freire (1987) e
Vygotski (1998) trazendo uma anélise entorno dos pontos de encontro e diferenciacdo dos
conceitos, nas duas teorias, e também faremos a anélise dos conceitos de linguagem em dialogo.

Sobre os pontos de aproximacéo entre Vygotski e Freire, alguns trabalhos trazem a
autonomia presente nas duas teorias. Trazem a linguagem e o didlogo como pontos de
aproximacdo. Citam como pontos de encontro as contribuices do Marxismo através do
Materialismo Histdrico Dialético, para as duas teorias. Mediante as contribui¢fes do Marxismo,

Alves (2012), assim ressalta:

Mais, ainda, Vygotski desde a psicologia e Freire desde a pedagogia convergem na
concep¢do de que a consciéncia humana tem sua origem nos processos de vida
histdrico culturais. Explicitam a filosofia marxista na origem da concepcdo de
consciéncia gerada nas praticas sociais. (ALVES, 2012, p. 74 - 75)

O sujeito histérico social também parte das duas teorias, Vygotski (1998) vé o homem se
constituindo mediado pela histéria. Segundo Vygotski, 0 homem néo deve ser deslocado do seu
contexto para ser estudado, porque o seu desenvolvimento sofre a influéncia da cultura, da
historia, na qual esta inserido. E para o Freire 0 homem se encontra inserido em uma realidade
social que é o ponto de partida para a compreensdo do ser humano. Para Freire (1987) o homem
deve ser compreendido em sua totalidade e ndo como um sujeito isolado, mas que age através
das transformacdes ocorridas em suas interacoes sociais. Freire traz também a parte da natureza
social, no caminho da sua humanizacdo. Diante das duas Teorias: a Pedagogia de Freire e a

Psicologia de Vygotski, Alves (2012) assim explica:

O que se tem, entdo, € uma pedagogia e uma psicologia que, em tempos diferentes, se
caracterizam, entre outros aspectos, ndo menos importantes, pela ligacéo visceral com
as questdes colocadas pelo movimento do seu contexto histérico e social,
comprometidas com a producéo de uma ciéncia que se define em favor de concepcbes
de mundo e de ser humano voltadas para a justica e para formas menos excludentes
de humanizacdo (ALVES, 2012, p. 76).

Outra aproximacdo deles em alguns trabalhos parte da perspectiva interacionista, uma

vez que Freire e Vygotski acreditam na interacdo das relacGes sociais que 0s sujeitos se
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constituem e produzem conhecimento. Para se conhecer a si mesmo, 0 sujeito se posiciona a
partir das relagdes com o0s outros.

Freire (1987) traz a unido dos homens e nessa unido se constroi a possibilidade de
mudancas, através da tomada de consciéncia e isso acontece através da interacdo entre 0s
homens. Por meio da interagdo estes conhecimentos sdo modificados e a partir do outro, da

internalizagéo da cultura, o outro se constitui como singular.

A ideia de que as formas individuais de consciéncia tém origem na apropriacdo de
formas coletivas de atividade ndo é a Unica que aproxima estes dois pensadores nas
bases do Materialismo Histérico Dialético. Vigotiski e Freire compartilham também
a crenga de que o funcionamento intelectual humano se forma e se transforma
mediante a apropriacdo ativa do sujeito em situacdo de interacdo, de troca, de
convivio, de atividade coletiva de reflexao se estiver vinculada as praticas sociais dos
sujeitos. Ambos comungam ainda a concep¢do de que o funcionamento mental
encontra seus fundamentos na histdria cultural (ALVES, 2012, p. 75).

Vygotski (1998), atribui muita importancia a interacdo, onde afirma que tudo que
constitui o0 sujeito ja esta no ambito social quando ele nasce. Entdo, antes de fazer parte do
intrasubjetivo os processos psicolégicos fizeram parte da intersubjetividade e esse movimento
se da pela via da internalizacdo. O sujeito apropria-se do que ja existe no meio externo e por
meio da mediacdo da cultura e dos signos, ele se apropria, através das relagdes com 0s outros e
torna isso interno. De acordo com Alves (2012), o sujeito nesta visdo de Vygotski constitui a si

€ a0s outros:

[...] Vygotski persegue a compreensdo acerca das raizes genéticas do pensamento e
da linguagem, tendo em mente um sujeito cuja a humanidade depende fortemente das
relacbes sociais, nas quais se insere. Um sujeito humano concreto, cujo
desenvolvimento psicolégico ndo é resultado apenas de mudancas biol6gicas
inerentes ao organismo humano (filogénese), mas fundamentalmente de modos de
organizacdo de vida em sociedade, das relacfes de trabalho e producéo, das relacdes
do campo simbdlico e ideoldgico (ALVES, 2012, p. 124).

Vygotski (1998), no livro Pensamento e Linguagem que é citado muito nos trabalhos
pesquisados, fala que a linguagem influencia no pensamento e constitui o sujeito socialmente,
por isso carrega tudo o que da & Educacgdo a producgdo da sociedade. Para Vygotski (1998) a
Linguagem poderia transformar o concreto no abstrato. E passar do &mbito social para o
simbolico, permitindo ao sujeito formular a representacdo do real através da linguagem, na
interacdo com 0s outros e no ambiente escolar, a linguagem pode possibilitar a aprendizagem e

a humanizacdo do processo de ensino. Nesse contexto,
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Da complexa trama de questdes que se desprendem do fulcro das ideias de Vigotski
acercas das relacdes entre pensamento e linguagem, merecem atencdo, no ambito
deste estudo, dois aspectos importantes, quando se trata da relacdo pedagogia-
psicologia, que é nossa preocupacdo central. De um lado a considerar a lingua como
elemento constitutivo do género humano, portanto, ndo neutro, que assume a
dimensdo politico-ideoldgica, social, histérica e cultural para reforcar redundancias.
De outro lado tomando por base a praxis pedagdgica propriamente dita, ter a lingua
como elemento constitutivo do ser humano, nos processos de mediacdo ou de
intervencdo intencional no &mbito de relacbes de aprendizagem escolar. O que
significa a observacgdo cuidadosa do contetido da linguagem, do uso didatico desse
conteido para o fomento do desenvolvimento de fungGes psicoldgicas tipicamente
humanas, portanto, como ferramenta de humanizacdo via ato educativo escolar
(ALVES, 2012, p. 124).

Freire (1987) traz a Educacdo e reconstrugcdo dos processos sociais através do didlogo,

0 Método Paulo Freire inverte a ordem da Educacdo Bancaria, a realidade do aluno primeiro,

depois o processo dialético e dialdgico da aprendizagem. Ele analisa o contexto atraves dos

temas geradores e traz a conscientizagdo do educar para transformar e emancipar as classes

oprimidas. O processo de leitura e escrita ndo descontextualizado da politizag&o.

Tudo esta permeado pelo dialdgico na concepcao educacional de Freire. Por isso a seguir

trazemos uma figura que mostra como a palavra: dialdgico esta inter-relacionada a termos como

lingua principio, perspectiva, processo, didlogo, aprendizagem, encontro, descoberta,

democracia, relagdes historicas, ideias, ideias, reflexdes, transformacéo, etc.
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Figura 6 Palavras em espanhol relacionadas com «dialdgico»

Fonte: Lexicoon, 2017, dicionario em espanhol*’

Para Vygotski (1998) a Educacdo e a aprendizagem acontecem no processo das

interacdes sociais e sofrem transformac6es da linguagem e dos signos e a partir disso vem o

desenvolvimento da aprendizagem. Em relagéo ao signo,

47 Fonte: http://pt.lexicoon.org/es/dialogico< blob:null/16cbc4ce-9401-4133-a77¢-0fbc5¢7e072¢>
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Sendo o signo um construto social, a mediagdo simbdlica constitui, entdo, um
processo através do qual se desenvolvem as fungGes psiquicas humanas, cuja origem
se encontra nos processos sociais. 1sso significa dizer que tanto o movimento da
apropriacdo dos elementos culturais fundamentais para formar-se como humano
guanto o movimento de objetivacdo-resultado da apropriacdo ativa dos artefatos
materiais e simbolicos presentes nas relagfes culturais-demandam formas de
mediacdo especificamente humana. E o sistema simbolico privilegiado para esta
mediacdo é a linguagem (ALVES, 2012, p. 164).

Vygotski também valorizava muito a literatura, o conhecimento das obras classicas para
que a pessoa pudesse se constituir socialmente, através daquilo que ela lia. E Freire traz a leitura
de Mundo e a leitura da palavra que é importante para que o conhecimento seja desenvolvido.

O pensamento Para Freire é constituido através das relac6es que estabelecemos uns com
0s outros. Mesmo que os dois tenham tido ideias diferentes estabelecem a aproximacao das
pessoas e do seu meio social intervindo e modificando situagdes de desigualdade, por meio dos
atos comunicativos que sdo constituidos pela comunicacdo, e possibilitados através da
aprendizagem.

O objeto de estudo de Freire e Vygotski é a partir da dialética. Os dois autores
consideram 0s aspectos soOcio-historicos, e sociais do desenvolvimento humano e da
aprendizagem. A realidade tanto para Freire, como para Vygotski € o produto de um processo
em constante modificacdo. Os dois viveram em tempos histéricos diferentes, mas
compartilhavam e acreditavam na préaxis humana, como transformadora da realidade. E a partir
da dialética Freire (1987) formulou a dialogicidade partindo da transformacéo social por meio
do dialogo entre os homens.

Vygotski (1998) em contato com as ideias da revolucdo Russa muda a concepgéo da
Psicologia, que passa nao mais atribuir o desenvolvimento humano somente na concepcao
bioldgica do ser humano, como explicacdo para o seu desenvolvimento mental e social. Mas a
partir deste momento, passa a considerar que o ser humano é produto e produtor de suas relacées
sociais, portanto é influenciado tanto pelo lado bioldgico, e principalmente pelo social.

Apesar de terem vividos em épocas distintas Paulo Freire e Vygotski tinham
semelhancas, e identificagdes de desenvolvimento do homem e da sociedade, a partir das

relagOes sociais e transformacdes através do meio em que viviam.

Tempos historicos distantes, experiéncias histdricas distintas, que, no entanto,
guardam entre si semelhangas, identidades ou identificagdes, constituidas ao meu ver,
por um desejo uma utopia comum: fazer da praxis humana uma praxis critica e
transformadora, a praxis a partir da qual se constituem o humano e o mundo, 0 mundo
e 0 humano, num processo dialético e ininterrupto, tendo como horizonte a construcéo
de relagdes sociais justas e democréticas. Assim, se pode definir, em rapidas palavras,
o lugar de encontro - ainda que se trate de um desencontro em termos temporais e
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geograficos—entre duas personalidades cuja perenidade ja € indiscutivel (ALVES,
2012, p. 55).

O homem para as duas teorias € um sujeito historico e se desenvolve historicamente,
através das suas interagfes sociais. O mundo, 0 homem e o conhecimento nas duas teorias é
inacabado, vai se constituindo através da histdria e das relacBes sociais. E a escola seria 0
ambiente que propiciaria a transformacdo dos sujeitos por meio das interacBes sociais
educativas. E os dois autores acreditavam no desenvolvimento da consciéncia social constituida
no ambiente cultural e escolar. Também foram perseguidos pela censura por suas obras
apresentarem ideais de transformacdo e emancipacdo social contrarias aos setores sociais e

politicos da época em que viveram.

Além disso, as transformacges das préaticas educativas institucionalizadas, é tanto para
Freire quanto para Vigotski, condi¢do sine quanon para fazer deste lugar um espaco
rico para o desenvolvimento de formas de organizacdo e funcionamento da
consciéncia. A Educagdo como espaco dialdgico, a cultura e as experiéncias de vida
concreta como pontos de partida e de chegada para o desenvolvimento da consciéncia
renderam a ambos mais uma coincidéncia: a censura de suas obras por setores sociais
e politicos detentores do poder nas épocas por eles vividas (ALVES, 2012, p. 75).

Vygotski (1998) enfatiza que o homem biolégico € indissociado do homem social.
Através das interaces sociais mediadas pela linguagem, a aprendizagem acontece e promove
0 desenvolvimento mental, produto das funcdes superiores da mente. Vygotski fala que no
nascimento o individuo possui funcdes psicoldgicas que podem ser consideradas elementares,
mas que a partir da cultura existe o aprimoramento das fungdes psicoldgicas superiores.

Para Vygotski (1998) o homem é um ser historico que através de suas intervencgoes, por
meio do trabalho, modifica o meio cultural que desenvolve através das interacdes estabelecidas
com os outros. Com o desenvolvimento através dos processos psicol0gicos superiores, a crianga
passa a utilizar a linguagem como instrumento do pensamento, por iSso a percepgdo e a
linguagem séo essenciais para a formacdo dos conceitos. E os conceitos, eles primeiros séo
espontaneos, adquiridos na Educacgdo Familiar, depois se tornam cientificos através da escola.

O eixo da teoria de Vygotski (1998) é a interacdo social, e a mediacdo simbdlica através
dos signos e da linguagem, relacdo do individuo com o mundo, processo de socializagéo e
relagdo com os outros. O papel do professor segundo essa Teoria seria considerar o que o aluno
jadomina e intervir no que ele pode desenvolver partindo daquilo que ele ja sabe.

E dessa forma inicia-se a o desenvolvimento mental da crianga através da ZDP, em que

0 aprendizado segundo Vygotski:
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Propomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta varios processos internos
de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage
com pessoas em seu.ambiente e quando em operagdo com seus companheiros. Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicdes do
desenvolvimento independente da crianca.

(VYGOTSKI, 1991, 60-61)

Pois uma vez que a crianca se aproximou do adulto, por meio ZDP, entra em contato
com uma estrutura de conhecimento e cognicdo mais desenvolvida em contato com o adulto e
aprendizes mais experientes, e ganha uma bagagem mental que faz com que sua capacidade
real aumente e seja promovida entéo, assim a capacidade mental potencial. E nesta interacéo
com o adulto, e com seus pares, 0 processo do aprendizado ocorre de maneira interpessoal
(Social) e se transforma em um processo intrapessoal (individual) em que ha a internalizacéo
do que foi aprendido se converte em aprendizagem.*®

Freire (1983) também trouxe das relacbes sociais essa concepg¢do, porque partia do
conhecimento que o educando ja tinha da realidade e a partir deste conhecimento, através dos
temas geradores. Ele levava a desenvolver a aprendizagem. Entdo, nas duas Teorias é
importante a intervencao naquilo que o aluno ja conhece para aquilo que o aluno ainda nédo
conhece. Neste sentido, para melhor elucidar a ideia apresentada anteriormente, sobre esses
dois autores e seus respectivos conceitos é possivel dizer que:

e Vygotski traz a consciéncia®®, Freire® traz a consciéncia e a conscientizago;

e Vygotski®! traz a linguagem, Freire® o dialogo;

48 O desenvolvimento ocorre, primeiramente, em nivel interpessoal, e logo € internalizado. Por isso, Vygotsky
afirma que tudo que é individual foi, antes, social e diferencia dois momentos em toda a sequéncia da
aprendizagem; um primeiro momento interpsicologico e um segundo, intrapsicologico. Consequentemente os “’
outros’’, pessoas adultas, companheiros e companheiras, tém um papel central na aprendizagem: *° o que um
menino ¢ capaz de fazer hoje, com a ajuda de alguém, podera fazer amanha sozinho’’. Dessa forma a aprendizagem
é um processo fundamentalmente social, produzido em um contexto que extrapola o individuo. Meninos e meninas
aprendem em situacdes de participag¢do nas quais os adultos da comunidade (profissionais da educacdo e ndo
professores) orientam e dinamizam a aquisi¢do interativa do conhecimento. Nesse ponto é importante salientar
que Vygotsky ndo restringe essa influéncia a zona de desenvolvimento proxima aos profissionais da educacéo,
mas fala de adultos em geral, de forma que familiares, adultos de associa¢des culturais e entidades sociais do
bairro, ex alunos e ex alunas, etc. Contribuem com a tarefa de ajudar o alunado a alcancar niveis mais altos de
aprendizagem (AUBERT, et al., 2016, p. 86).

49 A palavra Consciéncia aparece nas obras de Vygotski: Pensamento e linguagem, El Desarollo de Los Procesos
superiores.

%0 A palavra consciéncia e conscientizacdo aparece em Freire: nas obras Pedagogia do Oprimido, Extensdo e
Comunicacdo, Pedagogia da esperanca, Pedagogia da Autonomia.

5L A linguagem nas obras: Pensamento e Linguagem, A formacdo Social da Mente, EIl desarolo de Los procesos
Superiores.

52 O dialogo esta presente nas obras: Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Autonomia, Extenséo e Comunicagéo,
Pedagogia da Esperanca.
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e O contexto cultural, mediagéo entre 0s sujeitos e o contexto social estd presente nas
duas teorias;
e Vygotski e Freire trazem a intervencdo, encontramos essa fala de interacdo nas duas

teorias de Freire e Vygotski.

Em nossa pesquisa, a interacdo estabelece uma importante aproximacéo entre as duas
Teorias, Vygotski no que se refere a preocupacdo do desenvolvimento psicoldgico, social do
sujeito por meio da linguagem, através da interacdo social, e de Freire dos aspectos pedagdgicos
da Educacdo, com relacdo a contribuicdo do didlogo nas relagBes entre as pessoas, para a
construcdo da aprendizagem.

Com relacao ao processo pedagdgico e no que se refere a aprendizagem, os dois autores
Vygotski e Freire se interligam pois veem a Educacdo como uma pratica ética e politica.

Dialogando sobre as influéncias tedricas que estes autores sofreram para a construcao
de suas teorias, ressaltamos que estes dois autores Paulo Freire e Vygotski receberam em seus
trabalhos as influéncias do marxismo. Vygotski através da revolucdo Russa de 1917 muda a
perspectiva da psicologia da época.

Os estudos de Vygotski sobre o funcionamento intelectual humano foram baseados nos
pressupostos marxistas. Vygotski traz contribui¢es do Materialismo Histdrico Dialético para
a Psicologia. O marxismo nao entra na Teoria de Vygotski, ndo diretamente, mas de Marx ele
utiliza o conhecimento de seu método que traz para a Psicologia.

A partir das relagdes que o ser humano estabelece com o meio social por meio da cultura
e com Seus contatos com outros seres humanos acontece o desenvolvimento e a aprendizagem.
Por meio da cultura escolar os conceitos sao desenvolvidos, 0s conceitos que eram construidos
no meio familiar, vdo sendo aprimorados, no ambito escolar e vdo ganhando maior relevancia,
maior destaque e v&o se intensificando e vao se constituindo com mais profundidade.

As interacOes sociais vém ganhando maior destaque, maior significancia, através das
palavras e da cultura desenvolvida na escola, entdo 0s conceitos passam a ser considerados
conceitos cientificos. Entdo, o que era singular, passa por uma transformacao que acontece na
mediacdo da cultura, desencadeada pelas interacbes com alguém, que possibilite a
reorganizacdo destes conceitos que sdo internalizados.

Paulo Freire desenvolveu uma Teoria de uma Educagdo que se baseava no
conhecimento do meio social, onde as pessoas estavam inseridas. E partindo deste pressuposto

do contexto social das pessoas, para depois deste conhecimento estabelecer uma aprendizagem
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que pudesse dar significado a vida destas pessoas. Ndo trazendo coisas programadas, nem
impostas.

A proposta educacional era que essas pessoas pudessem se reconhecer em uma
aprendizagem, que levasse em consideracdo as suas particularidades regionais e sociais. E que
também as pessoas pudessem se reconhecer através das palavras que eram utilizadas para o
desenvolvimento da aprendizagem delas.

Paulo Freire fala do ser humano como ser histdrico social em consonancia também
Vygotski traz este mesmo pensamento. As duas teorias trazem a ideia de Transformacao Social.
Em que as pessoas se desenvolvem socialmente através da cultura.

Vygotski trouxe a teoria do desenvolvimento da consciéncia, para ele a consciéncia se
desenvolve socialmente. Paulo Freire trouxe a ideia da conscientizacdo, que € através das
relacGes com 0s outros que nos desenvolvemos a nossa conscientizacéo e a nossa transformacao

e a nossa emancipacdo social, atraves do didlogo que estabelecemos com outras pessoas.

4.1 Analisando as obras de Paulo Freire e VVygotski: as categorias de Dialogo e Linguagem
como subsidios tedricos da Aprendizagem Dialdgica

Na continuacdo capitulo apresentaremos em duas categorias a Analise de Conteudo
realizada através dos conceitos de Freire. Na primeira categoria, definida como Diélogo, a
analise tem como foco central a Aprendizagem Dialdgica, e 0 processo educacional por meio
do diadlogo. Na segunda categoria, a analise sobre o conceito de Vygotski de Linguagem, na
qual faremos a andlise do papel das interacdes sociais subsidiadas pela linguagem, na

Aprendizagem Dialdgica.

4.1.1 Categoria 1 — Diadlogo: a Aprendizagem Dial0gica, e o processo educacional por meio

do dialogo.

A partir de nossa primeira categoria, analisamos as principais concepcdes do autor
sobre o didlogo, nas intera¢fes educativas e na construcao da Aprendizagem Dialdgica. O
primeiro elemento a ser analisado trata-se do dialogo nas interacfes educativas visando a
Aprendizagem Dialogica.

No Quadro abaixo podemos verificar como este elemento se configura nas interagdes

educativas.
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Quadro 31 Termo dialogo apresentado no livro pedagogia do Oprimido

um dialogo as escancaras, que provoca a
faria e a repressdo maior do opressor.
(FREIRE, 1987, p.29).

libertador

Mencéo Unidade de contexto do termo Temas centrais Analise

linguagem

1 O monologo, enquanto isolamento é a De acordo com Freire
negacdo do homem; é fechamento da quando  dialogamos
consciéncia, uma vez que consciéncia é ampliamos a nossa
abertura. Na soliddo, uma consciéncia que consciéncia passamos
¢ consciéncia do mundo, adentra-se em si, a refletir sobre o
adentrando-se mais em seu mundo, que, B ] mundo que nos rodeia.
reflexivamente, faz-se mais ldcida | O didlogo € aberturada | precisamos dos
mediacdo da imediatez intersubjetiva das consciencla contatos sociais, pois
consciéncias. A soliddo — néo o isolamento 0 isolamento leva a
— s0 se mantém enquanto renova e revigora negacdo de nossa
as condicfes do diélogo. (FREIRE, 1987, humanidade.

p.8).

2 O dialogo ndo é um produto historico, é a O dialogo produz a
prépria historicizagdo. E ele, pois, o historia, pois
movimento constitutivo da consciéncia manifestamos em cada
que, abrindo-se para a infinitude, vence época 0s anseios de
intencionalmente as fronteiras da finitude outras  geracles, e
e, incessantemente, busca reencontrar-se . . L através do dialogo
além de si mesma. (FREIRE, 1987, p.9). © dlal_ogo €apropna buscamos

historizagéo
compreender o mundo
e a comunicacdo € o
que nos faz sermos
humanos capazes de
agir e intervir sobre a
realidade.

3 A palavra viva é dialogo existencial. O didlogo traz a
Expressa e elabora 0o mundo, em palavra viva que é
comunicagdo e colaboracdo. O diélogo comunicacdo, este
auténtico — reconhecimento do outro e didlogo nos faz nos
reconhecimento de si, no outro — é decisao reconhecermos  nos
e compromisso de colaborar na construgdo | Didlogo é a palavraviva | outros e termos um
do mundo comum. N&o ha consciéncias | Dialogo Compromisso na | compromisso de
vazias; por isto os homens ndo se construgdo do mundo agirmos  juntos em
humanizam, sendo humanizando o mundo. colaboracéo para
(FREIRE, 1987, p.11). mudar o mundo e nos

humanizarmos neste
processo de
solidariedade.
O didlogo critico e libertador, por isto O dialogo liberta,
mesmo que supde a acdo, tem de ser feito pois, nos faz

4 com os oprimidos, qualquer que seja o grau conscientes, nos leva a

em que esteja a luta por sua libertagdo. Ndo | Dialogo critico e agir, contra a

opressao, nos da um
direcionamento na
busca pelam
libertacdo.

Fonte: elaborado pelas autoras para a presente pesquisa

Nas citacOes a palavra didlogo aparece como unificador de consciéncias. Aqui ndo existe

a figura central do professor. Todas as interagdes sdo importantes para 0 processo de ensino
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aprendizagem, portanto é a partir da Aprendizagem Dialdgica que se leva em consideracéo a
igualdade nas diferencas. A Educacdo é um ato dialdgico de liberdade, por meio do dialogo. O
didlogo se configura como elemento fundamental na aquisicdo de conhecimentos e na

transformacéo dos sujeitos, por meio do desenvolvimento da consciéncia critica.

Dai que, para esta concepgdo como pratica da liberdade, a sua dialogicidade comece,
ndo quando o educador-educando se encontram com os educandos-educadores em
uma situacao pedagogica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno do que vai
dialogar com estes. Esta inquietagdo em torno do contetdo do dialogo é a inquietacdo
em torno do conteudo programatico da Educacéo. (FREIRE, 1987, p. 47).

Para Paulo Freire o conceito de didlogo é mais profundo que a palavra que usamos em
nosso cotidiano, o didlogo tem a funcéo de reconstruir e refazer o mundo. O didlogo une todos
no mundo comum das mesmas intenc@es. De acordo com Freire a Educacdo Problematizadora,
ndo pode existir fora do didlogo. O educador e o educando se educam por meio do diélogo. E

neste processo dialdgico ambos sdo sujeitos da prépria aprendizagem.

O diélogo e a problematizagdo ndo adormecem a ninguém. Conscientizam. Na
dialogicidade, na problematizacéo, educa-dor-educando e educando-educador véo
ambos desenvolvendo uma postura critica da qual resulta a percepcdo de que este
conjunto de saber se encontra em interagcdo. Saber que reflete 0 mundo e os homens,
no mundo e com ele, explicando o mundo, mas sobretudo, tendo de justificar-se na
sua transformacéo (FREIRE, 1983, p. 36).

Freire, ressalta a importancia dos processos comunicativos e o papel de destaque no
didlogo e da comunicacdo neste processo de aprendizagem. A Educagdo Bancaria nega o
didlogo, a Educacédo Problematizadora tem no didlogo o selo desvelador da realidade.

Para Freire, o dialogo é a conquista, o pronunciamento do mundo, é um ato de criacéo
e recriagdo da realidade, € a conquista do mundo, e promove a libertacdo dos homens. O didlogo
¢ elemento fundante para a Educagao e libertagdo dos homens. “[...] A conquista implicita no
dialogo é a do mundo pelos sujeitos dialogicos, ndo a de um pelo outro. Conquista do mundo
para a libertacdo dos homens” (FREIRE, 1987, p.45).

Freire (1987) ressalta a importancia do dialogo verdadeiro, como aquele que é
manifestado em situacdo de igualdade, ndo de opressdo, que possibilita a libertacdo nédo
alienacdo dos sujeitos em um processo dialogico de aprendizagem. Portanto segundo Freire
(1987):

e O Dialogo verdadeiro pressupde um pensar verdadeiro;

e Dialogo Verdadeiro: Estabelece o pensamento critico;
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e Dialogo Verdadeiro: Reconhece entre os homens uma inquebrantavel solidariedade.

FREIRE (1987) fala sobre a importancia do didlogo, da comunicacdo, da palavra:
Dentro do Processo de Comunicacdo, o didlogo transforma a Praxis Educativa, pois leva as
pessoas a expandirem as suas percepcdes e aprendizagens, possibilitando assim, a
Transformacao Social, por meio do processo da aprendizagem. Freire traz a palavra como
essencial para a transformacao, por meio da Educagéo, pois a palavra origina a comunicacao, a

palavra é essencialmente dialogo.

Somente o dialogo, que implica num pensar critico, é capaz, também, de gera-la. Sem
ele, ndo ha comunicacéo e sem esta ndo ha verdadeira Educacdo. A que, operando a
superacdo da contradigdo educador-educandos, se instaura como situacdo
gnosioldgica, em que os sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o objeto
cognoscivel que os mediatiza (FREIRE, 1987, p. 47).

A palavra abre a consciéncia para 0 mundo, dialogo das consciéncias. A comunicacao é
elaboracdo de todas as nossas vivéncias transformadas em acfes, portanto, dialogar é nos
constituir como seres humanos capazes de intervirmos sobre a realidade e também podermos
transformé-la. “O que caracteriza a comunicag@o enquanto éste comunicar comunicando-se, é
que ela é didlogo, assim como o didlogo € comunicativo” (FREIRE, 1983, p.45).

Na pratica problematizadora da Educagdo através do dialogo, os educandos vao
desenvolvendo seu poder de captagdo e compreensdo do mundo. Ndo como uma realidade
estatica, mas como uma realidade em transformacdo em processo. A Educacdo esta baseada
nos atos comunicativos, a Educacéo para Freire tem sua raiz na esséncia do dialogo. Pois para
0 autor ndo h& palavra sem praxis.

A seguir, apresentamos um quadro com o termo dialogo na obra Extensdo e

comunicagéo:
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Quadro 32 Termo ¢’ dialogo’’ apresentados no livro Extensio e Comunicacio

Mencéo

Unidade de contexto do
termo linguagem

Temas centrais

Andlise

A Educacéo é comunicagdo, é
didlogo, na medida em que
ndo é a transferéncia de saber,

Freire (1983) atribui muita importancia a
comunicagdo, para o autor, a educacdo pode ser
caracterizada como dialogo, porque ndo se

mas um encontro de sujeitos Educagdo configura como transferéncia de saber, mas se
interlocutores que buscam a estabelece como encontro de sujeitos que entre si
significacdo dos significados. buscam a significacdo e o significado do ato
(FREIRE, 1983, p.46). educativo.

[...] educar e educar-se, na Freire(1983) traz a educacdo como pratica da
prética da liberdade, é tarefa liberdade em que educar-se implica na
daqueles que sabem que transformagdo e na emancipagdo, porque por
pouco sabem — por isto sabem meio do didlogo que é fundante no processo
que sabem algo e podem educativo, 0s sujeitos que pensam que nada
assim chegar a saber mais — sabem, no dialogo libertador tem o pensamento
em dialogo com aquéles que, Educar-se transformado para o saber mais.

quase sempre, pensam que
nada sabem, para que éstes,
transformando seu pensar
que nada sabem em saber que
pouco  sabem,  possam
igualmente  saber  mais
(FREIRE, 1983, p.15).

E ser dialégico, para o
humanismo verdadeiro, ndo é
dizer-se
descomprometidamente
dialégico; € vivenciar o
didlogo. Ser dial6gico é ndo
invadir, é ndo manipular, é
ndo sloganizar. Ser dial6gico
é empenhar-se na
transformacdo cons-tante da
realidade. Esta é a razdo pela
qual, sendo o didlogo o
conteudo da forma de ser
propria & existéncia humana,
esta excluido de tdda relagdo
na qual alguns homens sejam
transformados em “séres para
outro” por homens que sdo
falsos “séres para si”. R que 0
didlogo ndo pode travar-se
numa relacdo antagdnica.
(FREIRE, 1983, p.28).

Diélogo é ética

Freire (1983) ressalta 0 humanismo verdadeiro
que respeita o espaco do outro, ndo invade, ndo
manipula. Desta forma o didlogo se apresenta
como elemento de unido entre os homens.

Nd&o h& que considerar
perdido o tempo do didlogo
que, problematizando, critica
e, criticando, insere 0 homem

em sua realidade como
verdadeiro sujeito da
transformacdo. Ainda

quando, para nés, o trabalho
do agrébnomo-educador se
restringisse apenas a esfera
do aprendizado de técnicas

Dialogo
problematizagéo
critica

Freire(1983) estabelece que o educador precisa
problematizar a realidade de forma critica |,
estabelecer criticas sobre a realidade socia em
que se encontra levando os sujeitos a refletirem
sobre a sua condi¢do humana, como agentes
transformadores. Percebendo no didlogo o poder
de mudanca e de transformacéo social.
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novas, nao haveria como
comparar a dialogicidade
com a antidialogicidade.
(FREIRE, 1983, p.33).

O que caracteriza a A palavra abre a consciéncia para 0 mundo,
comunicacdo enquanto éste didlogo das consciéncias. A comunicacdo €
comunicar comunicando-se, elaboracdo de todas as nossas Vvivéncias

é que ela é didlogo, assim transformadas em acdes, portanto, dialogar é nos
como 0 didlogo é constituir como seres humanos capazes de
comunicativo. (FREIRE, intervirmos sobre a realidade e também
1983, p.45). podermos transforma-la. Dialogo é comunicacao

que pode transformar realidade.

Dialogo e
comunicagdo

Fonte: elaborado pelas autoras para a presente pesquisa

A Educacdo Libertadora é dial6gica, pois rompe com contradicdo educador e
educandos. Ambos professores e alunos aprendem em um processo dialégico de respeito e
transformacdo, através do dialogo. Segundo Freire (1987) por meio do didlogo a consciéncia
vence as fronteiras da infinitude, pois busca encontrar-se além de si mesma. E 0 encontro com
0 outro através do dialogo, promove a historicizacdo, que leva 0 movimento constitutivo da
consciéncia.

Na pedagogia freireana esta fé nos homens, ndo é uma fé ingénua. Porque 0 homem
dialdgico pode ser critico, pois entende que o poder de criar, de transformar € um poder que 0s
homens possuem. Mas que este mesmo poder dependendo da situacdo em que esses homens se

encontrem pode prejudicé-los se estiverem na situacdo de alienacéo.

As dificuldades maiores ou menores impostas pela estrutura ao quefazer dialégico ndo
justificam o antidialogo, do qual a invasdo cultural é uma conseqiiéncia. Quaisquer
que sejam as dificuldades, aquéles que estdo com o0 homem, com a sua causa, com a
sua libertagdo, ndo podem ser antidialogicos (FREIRE, 1983, p. 33).

Por isso, de acordo com Freire a fé do homem dial6gico nos homens é um permanente
desafio, porque o poder de fazer transformar envolve luta. E este poder mesmo adormecido no
coracdo dos homens pode vir a renascer, pode vir a constituir-se trazendo libertacao e alegria.
E o didlogo pode transformar situacdes de alienacdo e opressdo, em uma aprendizagem que

traga emancipacédo e promova libertagéo.

A invencdo da existéncia envolve, repita-se, necessariamente, a linguagem, a cultura,
a comunicacdo em niveis mais profundos e complexos do que o que ocorria e ocorre
no dominio da vida, a “espiritualizacao” do mundo, a possibilidade de embelezar
como de enfear o mundo e tudo isso inscreveria mulheres e homens como seres éticos.
Capazes de intervir no mundo, de comparar, de ajuizar, de decidir, de romper, de
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escolher, capazes de grandes acBes, de dignificantes testemunhos, mas capazes
também de impensaveis exemplos de baixeza e de indignidade. S6 os seres que se
tornaram éticos podem romper com a ética. (FREIRE, 1996, p. 22).

Segundo Freire (1987) O didlogo entre educadores e educandos os torna investigadores

criticos. Criando e recriando o ato de aprender. Refaz constantemente o ato cognoscente

(educador) na cogniscitude (educando).

Quadro 33 Termo ¢’ dialogo’’ apresentados nos livros pedagogia da autonomia

grupo popular a pensar sua historia social
como a experiéncia igualmente social de
seus membros, vai revelando a
necessidade de superar certos saberes que,

Dialogo e saberes

Mencéo Unidade de contexto do termo Temas centrais Anélise
linguagem
1 O didlogo em que se vai desafiando o O didlogo de acordo com Freire

(1996) é um desafio para as pessoas
para pensar e refletir sobre a sua
historia, e quando a reflexdo acontece
isso possibilita a mudanca, a

politico, sua referéncia pedagdgica; a
boniteza que ha nela como viabilidade do
dialogo. A experiéncia da abertura como
experiéncia fundante do ser inacabado que
terminou por se saber inacabado. Seria
impossivel saber-se inacabado e ndo se
abrir a0 mundo e aos outros a procura de
explicacdo, de respostas a maultiplas
perguntas. O fechamento ao mundo e aos
outros se torna transgressdo ao impulso
natural da incompletude (p. 51).

Etica mundo e
perguntas

desnudados, vdo  mostrando  sua populares superacao dos saberes, a
“incompeténcia” para explicar os fatos transformacéo social e 0
(32). desnudamento da realidade na
ampliagdo das possibilidades de

autonomia e emancipagéo.
2 A razdo ética da abertura, seu fundamento De acordo com Freire (1996) a ética

perpassa todo o processo educativo,
pois produz a politicidade, e traduz a
boniteza da referéncia pedagdgica
possibilitada pelo didlogo. E essa
relacdo dialdgica se estabelece no
sentimento de incompletude humana
em que a aprendizagem acontece por
toda a vida.

Fonte: elaborado pela autora para a presente pesquisa

O dialogo na concepcdo de Freire € validado na comunh&o dos homens que buscam ser
mais, e tem humildade para caminharem juntos até o conhecimento. O dialogo é o lugar de
encontro de homens que buscam saber mais. Para Freire o didlogo pode ser tanto um fator de
opressao, como também de transformagdo. “O dialogo é o encontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo, o ‘pronunciam’, isto €, o transformam, e, transformando-0, O
humanizam para a humanizagao de todos” (FREIRE, 1983, p.28).

De acordo, com a Teoria Freireana o dialogo é concebido através da fé nos homens, a
fé nos homens nasce, antes mesmo do dialogo ser manifestado. O homem dialégico tem fé em
outros homens, muito antes de estar de frente com estes. Pois acredita na transformagéo e na

mudanca por meio da Educacao.
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Freire (1992) no livro Pedagogia da Esperanca por este livro ser uma retomada de

algumas reflexdes feitas a partir do livro Pedagogia do Oprimido, esta obra é um reencontro

com as concepcdes do autor, e também um avango com relagdo ao dialogo proposto na obra

inicial.

A leitura da Pedagogia confirmava algumas das intuicdes pedagdgicas que os haviam
movido até a concretizagdo de sua experiéncia. Toda a analise das relagGes dialéticas
opressores-oprimidos, do processo de introjecdo do dominador pelos dominados; as
reflexdes em torno da educacdo bancaria, de seu autoritarismo, da educacédo
problematizadora, do didlogo, das démarches democréaticas; a necessidade, numa
pratica educativa progressista, de serem o0s educandos desafiados em sua curiosidade;
a presenca critica de educadoras e educadores e de educandos, enquanto, ensinando
umas e aprendendo outros, todos aprendem e ensinam, sem que isso signifique serem
iguais ou que, quem ensina ndo aprende e quem aprende ndo ensina. Tudo isso 0s
estimulava como a mim me estimulara a leitura de Fanon e de Memmi, feita quando

de minhas releituras dos originais da Pedagogia. (FREIRE, 1992, p.72).

Freire no inicio do livro Pedagogia da Esperanca relembra fatos que marcaram a

elaboracdo da escrita do livro Pedagogia do Oprimido, o autor recorda os lugares, e os dialogos,

que serviram de inspiracao a esta, que pode ser uma das suas obras mais conhecidas, escrita no

tempo em que passou no Chile e nos Estados Unidos durante o seu exilio.

Quadro 34 Diferencas do termo ¢’ dialogo’’ apresentados nos livros pedagogia do
Oprimido e pedagogia da esperanca um reencontro com a pedagogia do oprimido

Mencéo

Unidade de contexto do termo linguagem

Temas centrais

Andlise

1

O dialogo critico e libertador, por isto mesmo que
supde a acdo, tem de ser feito com os oprimidos,
qualquer que seja 0 grau em que esteja a luta por
sua libertacdo. Ndo um dialogo as escéncaras, que
provoca a flria e a repressdo maior do opressor
(FREIRE, 1987, p.29).

Dialogo critico
libertador

Freire (1987) destaca o didlogo
como busca da libertagdo dos
oprimidos por num momento
histérico de restricdo da liberdade
de expressio no Brasil, de
ditadura, de oposicdo as ideias de
emancipacdo, o didlogo era uma
busca por liberdade. Momento do
exilio, das mudangas que eram
necessarias na construcdo deste
mundo possivel por meio da
Educaco, nesta obra.

Enquanto relacdo democréatica, o didlogo é a
possibilidade de que disponho de, abrindo-me ao
pensar dos outros, ndo fenecer no isolamento
(FREIRE, 1992, p.61).

Dialogo
Democréatico

De acordo com Freire (1992) aqui
neste momento da histéria, ja
havia a restaura¢do da democracia
no Brasil ocasionada pelo fim da
ditadura, surge entdo a partir do
encontro com outras
possibilidades, outras culturas,
uma transformacdo social em que
o dialogo ja era uma possibilidade
de mudanca, uma concretizagao
em que ndo era preciso isolar-se,
mas buscar no didlogo com outros
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a abertura de pensamento, através
da Educacdo como pratica da
liberdade, nascia a esperanca em
dias melhores. O mundo ganhava
as contribuicdes de suas viagens e
do diadlogo com lideres e
educadores de outros paises.

Fonte: Elaborado pela autora para a presente pesquisa

Estes dois livros foram escritos em momentos diferentes, a Pedagogia do Oprimido na
época da ditadura, da exclusdo da liberdade de expressdo, em que Paulo Freire teve que ser

exilado, para fugir das perseguic@es as suas obras.

O radical, comprometido com a libertacdo dos homens, ndo se deixa prender em
“circulos de seguranga”, nos quais aprisione também a realidade. Tdo mais radical,
quanto mais se inscreve nesta realidade para, conhecendo-a melhor, melhor poder
transformé-la. N&o teme enfrentar, ndo teme ouvir, ndo teme o desvelamento do
mundo. N&o teme o encontro com o povo. N&o teme o didlogo com ele, de que resulta
o crescente saber de ambos. Néo se sente dono do tempo, nem dono dos homens, nem
libertador dos oprimidos. Com eles se compromete, dentro do tempo, para com eles
lutar (FREIRE, 1987, p.14).

Na Pedagogia da Oprimido, o dialogo se estabelece como algo a ser atingido, através da
transformacdo, através da luta pela liberdade contra os opressores. Estes oprimidos buscam
através do dialogo estd libertacdo. Através do contato com os outros a humanizacao, a

emancipacao.

O livro Pedagogia da Esperanca um reencontro com a Pedagogia do Oprimido, o didlogo
trouxe uma nova esperanca de que as possibilidades de uma Educacdo Democratica pudessem
ser possiveis como o livro pedagogia da Esperanca, pois 0 pais passava por uma abertura

politica e a democratizacdo do ensino publico.

Esta foi uma satisfacdo — a de, sendo um pensador da préatica educativa, ter sido
compreendido e convidado por militantes em luta, ao dialogo em torno de sua prépria
luta, armada ou ndo, que me acompanhou por toda a década de 70 e se prolonga até
hoje, com minha visita a El Salvador de que falo no fim deste livro. Minha passagem
pelas ex-colbnias portuguesas, com excecdo apenas de Mogambique, minhas idas a
Tanzéania, minhas conversas com o presidente Nyerere em que discutiamos education
as self-reliance e a Pedagogia do oprimido; minha presenca na Nicardgua, em
Grenada, a linda e invadida ilha do Caribe, meu encontro com Cuba. Mas, ao lado da
satisfacdo desses encontros, a alegria de muitos outros, nos quatro cantos do mundo,
com gente progressista, sonhando o sonho possivel de mudar o mundo. E a Pedagogia
do oprimido, quase sempre, chegando antes a esses cantos do mundo preparando, de
certa maneira, miraria chegada a eles (FREIRE,1992, p.75).
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No livro, Pedagogia da Esperanca, a esperanca através do dialogo ela ja é instaurada,

sendo uma possibilidade concreta de mudancas, que j& estdo sendo consolidadas por uma maior

abertura politica, uma retomada da democracia.

Quadro 35 Termo “dialogo’’ no livro Pedagogia da Esperanca um reencontro com a

Pedagogia do Oprimido

Mencéo Unidade de contexto do termo Temag Anélise
; centrais
linguagem

1 Trabalhava entdo no SESI e, Freire sempre se preocupou com a relacdo entre familia
preocupado com as relagBes entre e escola. Enquanto trabalhou no SESI buscava
escolas e familias, vinha compreender quais seriam os melhores caminhos para
experimentando caminhos que melhor que a prética educativa do contexto escolar fizesse parte
possibilitassem o0 seu encontro, a do cotidiano das familias. O autor tentava entender as
compreensdo da pratica educativa | Didlogo | dificuldades destas familias, diante de seus problemas
realizada nas escolas, por parte das | Democraci | de participarem da atividade educativa. Ele buscava um
familias; a compreensdo  das | ada prética | didlogo com as familias, para que a escola pudesse ter,
dificuldades que as familias das areas | educativa | através da ajuda mutua uma maior participacdo das
populares, enfrentando problemas, Dialogo familias nas decisdes. E que essa presenga das familias
teriam para realizar sua atividade entre a no ambiente escolar pudesse trazer politicidade a estas
educativa. No fundo, buscava um | escolaea | pessoas e abrir novos horizontes da participagédo
didlogo entre elas de que pudesse | comunidad | democratica destes pais e mées na politica educacional
resultar a necessaria ajuda mutua que, e das escolas.
por outro lado, implicando uma
intensidade maior da presenca das
familias nas escolas (...) (FREIRE,1997,
p.10).

Fonte: Elaborado pela autora para a presente pesquisa

Estes dois livros foram escritos em momentos diferentes, a Pedagogia do Oprimido na
época da ditadura, da exclusdo da liberdade de expressdo, em que Paulo Freire teve que ser
exilado, para fugir das perseguicGes as suas obras. Neste momento em que o autor foi para o
exilio o dialogo com outros paises foi ampliado, e um novo olhar de esperanca para a Educacéo
foi aos poucos sendo construido. O didlogo trouxe uma nova esperanca de que as possibilidades
de uma Educacdo Democratica pudessem ser possiveis.

Na Pedagogia da Oprimido, o didlogo se estabelece como algo a ser atingido, através da
transformacéo, através da luta pela liberdade contra os opressores. Estes oprimidos buscam
através do dialogo estd libertacdo. Através do contato com o0s outros a humanizacdo, a
emancipacao.

No livro, Pedagogia da Esperanca, a esperanca através do dialogo ela ja é instaurada,
sendo uma possibilidade concreta de mudancas, que j& estdo sendo consolidadas por uma maior

abertura politica, uma retomada da democracia.
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Quadro 36 Termo “dialogo apresentado no livro pedagogia da esperanca um

reencontro com a pedagogia do Oprimido’’

Mencdo | Unidade de contexto do termo linguagem Temas centrais Analise

1 As tramas, os fatos, os debates, discussdes, Freire na Pedagogia da
projetos, experiéncias, dialogos de que Esperanca um reencontro com a
participei nos anos 70, tendo a Pedagogia do Pedagogia do Oprimido, revendo
Oprimido como centro, me parecem tdo alguns conceitos,
atuais®® quanto outros a que me refiro dos posicionamentos,  feitos na
anos 80 e de hoje (FREIRE,1992, p.7). Didlogo e contexto Pedagogia do Oprimido. O autor

social politico e retoma alguns pontos, e

econémico detalrlamentos, revendo_ algumas
questdes estruturais, e
enfatizando estes
melhoramentos por meio das
reflexdes que ele fez durante as
viagens pelo mundo em contato
com culturas diferentes.

2 Por outro lado, em entrevistas, em dialogos Freire (1992) fala sobre os
com intelectuais ndo apenas brasileiros, relatos das experiéncias obtidas
tenho feito referéncia a tramas mais remotas por freire durante o exilio, em
que me envolveram, a pedacos de tempo de | Dialogo como que o didlogo com outras
minha infancia e de minha adolescéncia que | abertura politica culturas proporcionou reflexdes,
precederam o tempo do  SESI, e aprofundamentos  sobre
indiscutivelmente um tempo fundante. questdes de liberdade.
(FREIRE,1992, p.9).

Fonte: Elaborado pelas autoras para a presente pesquisa

No livro Pedagogia do Oprimido o didlogo estd em movimento de uma busca por esta
pronuncia do mundo, pela palavra verdadeira, da politizacdo necessaria, da criticidade, para que
esta libertacdo fosse possivel. Incentivando as pessoas através de ideais de libertagdo na busca
pela emancipacéo.

Na obra Pedagogia da Esperanca (1992), durante o dialogo que teve com outros lideres,
com outros educadores em que as aprendizagens foram consolidadas por meio do dialogo
levando em consideracao a diversidade linguistica, cultural, diferencas dos contextos sociais. E
na Pedagogia da Esperanca o dialogo era uma concretizagdo, um ato possivel dentro de uma
Educagdo pensada no viés democratico, de uma maior participacdo popular nas esferas

escolares, entdo o conceito de dialogo ganha uma proporcao diferente nas duas obras.

53 Contexto Histérico: Atualidade: 1970-1990: Marco histérico de langamento dos dois livros: Pedagogia do
oprimido na década de 70, e pedagogia da esperanga um reencontro com a pedagogia do oprimido década de 90.
Fonte: Freire, Paulo, Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a Pedagogia do Oprimido Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1992. Algumas tramas e discussdes parecem atuais porque para Freire (1997) os debates eram bem
similares aos que havia estabelecido sobre as questfes estruturais e melhoramentos na educagéo, na sociedade.
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Quadro 37 Termo dialogo apresentado no livro pedagogia da Esperanca um encontro
com a pedagogia do oprimido

Mencéo

Unidade de contexto do termo dialogo

Temas centrais

Andlise

N&o ha dialogo no espontaneismo como no todo-
poderosismo do professor ou da professora. A
relacéo dialdgica, porém, ndo anula, como as vezes
se pensa a possibilidade do ato de ensinar. Pelo
contrario, ela funda este ato, que se completa e se

sela no outro, o de aprender, e ambos sd se tornam
verdadeiramente possiveis quando o pensamento
critico, inquieto, do educador ou da educadora ndo
freia a capacidade de critica-mente também pensar
ou comecar a pensar do educando (FREIRE,1992,
p.60).

Dialogo ¢ ato de
ensinar

A Educacdo que quer a
libertacdo e emancipacdo ndo
pensa o ser humano como
vazios, a quem o mundo deve
preencher com contetdo. A
Educac&o Libertadora supera
a contradicdo entre educador
e educando. Educador e
educando por meio do
diélogo, interagem  no
processo  educacional e
ambos tornam-se sujeitos do
processo de aprendizagem. O
educador na  Educacéo
Progressista refaz
constantemente o seu ato
cognoscente na cogniscitude
dos educandos.

Fonte: Elaborado pela autora para a presente pesquisa

Na obra Pedagogia da Esperanga um reencontro com a pedagogia do Oprimido Freire

trata sobre a esperanca em dias melhores, enfatizando que as mudancas sao possiveis, ainda que

as injusticas sociais possam ndo desaparecer por completo, ndo devemos nos vencermos pela

desesperanca. Mas precisamos considerar o dialogo como o préprio ato de educar visando a

emancipacao dos sujeitos. Por este livro ser uma retomada de algumas reflexdes feitas a partir

do livro Pedagogia do Oprimido, esta obra é um reencontro com as concepc¢des do autor, e

também um avancgo com relacéo ao dialogo proposto na obra inicial.

4.1.2 Categoria 2 — As interacdes sociais subsidiadas pela linguagem na Aprendizagem

Dialdgica

A partir de nossa segunda categoria, analisamos a principais concepgdes na construgao

da aprendizagem. O primeiro elemento a ser analisado € sobre o papel das interacGes sociais,

por intermeédio da linguagem na construcao da aprendizagem e desenvolvimento das pessoas.
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Quadro 38 Termo “Linguagem’’ apresentado no livro: El desarollo de los procesos

psicologicos superiores

Mencao Unidade de contexto do termo linguagem Temas centrais Anélise

1 Vygotski (2008) cita a
Ao insistir nas origens sociais da linguagem, Vygotski Origem social da
estava seguindo o caminho tracado pelos soci6logos linguagem relacionada a
franceses mais influentes, ndo obstante, foi o primeiro interacio em que a
psiclogo moderno que mencionou 0s Mecanismos cultura se converte em
através dos quais a cultura se converte em parte da parte da natureza do
natureza cultural do individuo (VYGOTSKI, 2008, p.24). individuo. Ele foi um dos
Linguagem e precursores do estudo das
cultura origens sociais da
linguagem, seguindo 0s
passos dos estudos de
socidlogos franceses, e
deu énfase aos
mecanismos culturais que
nos constituem enquanto

sujeitos.
2 Antes de chegar a dominar sua propria conduta, a crianca Vygotski (2008),
comeca a dominar seu entorno com a ajuda da linguagem. ] relaciona neste ponto a
Isso possibilita novas relagdes com o entorno com a ajuda Linguagem e interagdo em conjunto

da linguagem. A criacdo de formas de conduta
essencialmente humanas. (VYGOTSKI, 2008, p.48).

processos culturais
do desenvolvimento
humano

com a linguagem nos
processos culturais de
desenvolvimento
humano.

Fonte: elaborada pela autora com traducéo livre da versdo em espanhol do livro de Vygotski.

Apesar de Vygotski ndo ter pensado a sua Teoria em termos especificamente

educacionais, a Teoria da Linguagem como fator de desenvolvimento do individuo por meio de

suas interacOes sociais, e sua ligacdo com a aprendizagem dos conceitos, pode sim servir para

a Educacdo. Pois por meio de tantas interacdes que podemos ter, e quantas mais tivermos, muito

mais possibilidades teremos de aprender mais e melhor. Portanto, o papel da linguagem e das

interacOes sociais, da comunicacdo, para chegar a Aprendizagem Dialdgica ¢ de fato essencial

para 0s passos que conduzem a uma Educacdo Emancipatoria dos sujeitos. Para exemplificar

essa ideia, vejamos a figura 7:
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Fala
Egocéntrica

Fala LINGUAGEM Interacao
Social Social

Aprendizagem

Figura 7 Esquema do desenvolvimento da aprendizagem em Vygotski

Fonte: elaborada pelas autoras a partir do livro de VVygotski em espanhol. >

Segundo Vygotski (1998), a linguagem possibilita o desenvolvimento de uma nova
organizacdo estrutural da atividade pratica, a relacdo da linguagem e o uso de instrumentos,
linguagem produtiva. A Interacao, o desenvolvimento intelectual e a linguagem se transformam
na atividade pratica, levando a linhas de desenvolvimento completamente independentes que

se convergem.

Ampliou brilhantemente este conceito de mediacdo da interagdo homem ambiente ao
uso dos signos assim como dos utensilios. Para igual o sistema de ferramentas, os
sistemas de signos (Linguagem, escrita, nimeros) que tem sido criado pelas
sociedades ao longo da histéria humana, como a forma da sociedade medir seu nivel
de desenvolvimento cultural (VYGOTSKI, 1998, p.24).

A linguagem se transforma e se organiza. A crianca domina o entorno por meio da
linguagem. A linguagem ajuda a resolver problemas praticos, a linguagem tem funcéo de
carater planificador, oportuniza caminhos para solucionar os problemas. A linguagem tanto
acompanha a atividade pratica, como também tem um papel primordial na sua realizacao.

A linguagem facilita tanto a manipulagéo dos objetos, por parte da crianca, como
também controla o comportamento da crianca. Na relacdo entre a linguagem e a¢do ha uma
relacdo dindmica entre a linguagem e acdo no desenvolvimento da crianca. Sem a linguagem
nédo pode se realizar as tarefas, pois sem conversa ndo se define as a¢des para a realizacdo das

tarefas.

% Figura adaptada do Livro - EI Desarollo de los processos psicoldgicos superiores (2008, p.51).
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A linguagem produz a internalizacdo do campo visual, a linguagem é o ponto central

para qualquer anélise das formas de condutas especificamente humanas. As crian¢as com 0 uso

da linguagem criam maiores possibilidades para realizarem as acdes.

Quadro 39 Termo “linguagem” apresentado no livro Pensamento e Linguagem

(Vygotski, 1998, p.8).

Mencéo Unidade de contexto do termo linguagem Temas centrais Andlise

1 Assim, a verdadeira comunicacdo humana | Abordagem da | A comunicagdo
pressupbe uma atitude generalizante, que | Psicologia humana depende de
constitui  um  estagio  avancado  do | Relagdes interfuncionais | formas humanas
desenvolvimento do significado da palavra | Entre a comunicacdo e a | complexas e
(Vygotski, 1998, p.7-8). interacdo avancadas de

Como constituintes do | interagbes  sociais,

desenvolvimento da | porque 0

palavra. desenvolvimento do
pensamento humano
¢ parte de um
contexto
conceitualizado, em
gue 0s conceitos e
significados que as
palavras adquirem é
construido
socialmente.

2 A concepcdo do significado da palavracomo uma | Inter-relacdo geral de | Linguagem  como
unidade tanto do pensamento generalizante | todas as fungBes, o0 | instrumento ldgico e
guanto do intercAmbio social é de valor | significado da palavra e | analitico do
inestimavel para o estudo do pensamento e da | do  pensamento  no | pensamento. Existe,
linguagem, pois permite uma verdadeira analise | intercAmbio social. portanto uma
genético causal, o estudo sistemético das relacbes importante  relacdo
entre o desenvolvimento da capacidade de pensar do processo de
da crianca e o seu desenvolvimento social. interacGes

educacionais
comunicativas  no
desenvolvimento
mental do
humano.

ser

Fonte: elaborado pelas autoras para a presente pesquisa

O trabalho de Vygotski é localizado junto a abordagem sociointeracionista, cuja teoria

é voltada para o desenvolvimento humano e se dedica a compreender como a aprendizagem

acontece por meio das interagdes sociais, ou seja, busca compreender como a aprendizagem se

desenvolve através de processos de interagdo e mediagéo.

Segundo Vygotski o individuo precisa participar de praticas sociais que possam

propiciar a aprendizagem, quanto mais intera¢fes sociais tiver maior sera sua aprendizagem. O

desenvolvimento humano depende dos instrumentos e artefatos culturais das interagdes sociais

estabelecidas, e das experiéncias internalizadas e socializadas. De acordo com a concepcdo de

Vygotski (1998) a fala permite uma apreensdo maior da realidade, pois possibilita uma maior

compreeensdo do mundo externo.




143

Para Vygotski (1998), a inteligéncia leva ao aprendizado, a inteligéncia se desenvolve
antes do aprendizado, mas nas interacbes entre as pessoas criam possibilidades de
aprendizagem, em que a inteligéncia é aprimorada e quanto mais intera¢cdes sociais o individuo
tiver, maior sera a possibilidade de aprender e se desenvolver. Vygotsky evidencia que o
desenvolvimento humano se influencia por meio da aprendizagem que ocorre, por meio dos
processos de internalizagdo dos conceitos, em que o desenvolvimento e aprendizagem néo sao
separados, 0S processos mentais superiores sao desenvolvidos por meio da interacdo social, pela
aprendizagem no contexto escolar, social e cultural das interacdes.

Vygotski (1998) apresenta sua perspectiva sobre interagdo, o autor enfatiza que tudo o
que constitui subjetivamente as pessoas, todas as suas percepg¢des, impressdes, sua maneira de
agir, de falar, esteve antes no contexto social. Todos 0s processos psicolégicos que agora,
direcionam as acGes dos individuos, fizeram parte do &mbito intrasubjetivo da mente, antes de
serem internalizados 0s pensamentos, todos 0s processos psicoldgicos fizeram parte da
intersubjetividade, ou seja, estiveram presentes nas falas de outros sujeitos, nas agdes, nos
artefatos culturais. E toda a gama de informacdes e de interacdes da qual o sujeito toma parte o
constrdi e o constitui enquanto ser humano.

E por meio das interagBes sociais que 0 sujeito entra em contato com o mundo
apropriando-se de tudo que ja existe, por intermédio da mediacdo da fala, através dos signos e
destas interacBes com 0s outros, todas as suas impressdes tornam-se depois internas, dessa
maneira 0s sujeitos constroem a si e aos outros nesse processo de interacdo. Vygotski (1998)
em seus estudos, da destaque para a linguagem e na obra Pensamento e Linguagem, o autor
enfatiza que a fala do individuo tem forte influéncia no seu pensamento. Por meio da linguagem
0S sujeitos vao se construindo, por isso de acordo com o autor a linguagem carrega toda a
historia da humanidade, suas producdes, todas as suas significagdes, expressdes.

Enfim, para Vygotski (1998) tudo o que os sujeitos aprendem passa, antes pelo contexto
social, e depois o papel da linguagem faz com que o sujeito possa transformar o que aprende
externamente em algo interno, pois as aprendizagens dos conceitos levam o ser humano a
transformar o concreto, no abstrato, em que passa do plano social para o simbdlico, e a
linguagem permite que as pessoas possam mudar a realidade constantemente por meio das

interacdes sociais.
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Quadro 40 Termo: “linguagem’’ apresentado no livro a Formacéo Social da Mente

Mencéo Unidade de contexto do termo linguagem c-gflrt?:?s Andlise
1 Ao enfatizar as origens sociais da linguagem e A linguagem social passa por uma
do pensamento, Vygotski seguia a linha dos | Cultura parte | transformagdo quando a crianga por
influentes socidlogos franceses, mas, até onde da natureza meio da interacdo social com ajuda do
sabemos, ele foi o primeiro psic6logo moderno humana adulto resolve alguns problemas, esta
a sugerir os mecanismos pelos quais a cultura linguagem € internalizada e passa a
torna-se parte da natureza de cada pessoa. ter uma funcdo intrapessoal, e
(p.08). interpessoal, na medida em que as
criangas comecam a resolver 0s
problemas por si mesmas. O que as
criangas faziam com ajuda do adulto,
agora passam a fazer sozinhas.
2 Assim como um molde d4 forma a uma | Linguageme | Aqui a linguagem expressa a
substancia, as palavras podem moldar uma fungéo . N
L . . transicdo da fala egocéntrica, para a
atividade dentro de uma determinada estrutura. planejadora
Entretanto, essa estrutura pode, por sua vez, ser fala social, em que a interag&o social
mudada e reformada quando as criangas sera um fator primordial para o
aprendem a usar a linguagem de um modo que
Ihes permita ir além das experiéncias prévias desenvolvimento da aprendizagem.
ao planejar uma agdo futura. (p.38).

Fonte: elaborado pelas autoras para a presente pesquisa

A interacdo social e a transformacdo das funcbes psicoldgicas superiores sao
aprimoradas a partir da cultura, em que a linguagem e 0 pensamento séo estreitamente ligadas
e desenvolvidas no ambito social. Por isso Vygotski deu énfase ao estudo da linguagem e o
pensamento por meio das interacBes sociais permeadas pela cultura para explicar o
desenvolvimento e a aprendizagem do ser humano inter-relacionado com o meio social.

Vygotski (1998) valoriza todos os instrumentos tantos os fisicos, quanto os simbdlicos
para o desenvolvimento do ser humano, para este autor, ha uma estreita ligacdo entre os
aspectos biologicos e o0s sociais, pois, as funcdes psicoldgicas possuem um forte componente
bioldgico.

Segundo a concepcéo de Vygotski (1998) acerca da relagdo homem mundo, esta relagéo
¢ mediada pelos signos, simbolos, um sistema de simbolos, das quais 0 maior deles é a
linguagem. Pois para compreendermos a constituicdo da sociedade precisamos da linguagem.
Para compreendermos 0 mundo e nossas interagfes com o0s outros, a linguagem é quem traz
simbolos que sdo fundamentais, para que possamos aprender e intervir sobre a realidade.

No papel das interacdes sociais na aprendizagem o desenvolvimento da crianga para
Vygotski (1998) passa de um pensamento elementar em que a crianga € conduzida as agdes por
meio das funcgdes psicolégicas elementares. Neste estagio a crianca sO realiza fungdes se
conduzidas pelo adulto ou por alguém mais experiente. Mas conforme ela entra em contato com

um adulto, ou alguém que a faca aprender coisas que ainda desconhece, o nivel mental dela
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comeca a se expandir. E nessa interagdo a crianga comeca a se direcionar pela mediacdo do
adulto a ir se tornando independente.

E posteriormente a crianc¢a, quando por si s consegue realizar determinada funcéo, as
funcBes psicoldgicas superiores comecam a se desenvolver. Aqui a crianca ja tem uma
capacidade maior de alto conducdo, ela ja pode se auto direciona para executar determinadas
tarefas e acdes. O salto qualitativo das funcdes elementares, para as fungdes superiores da mente
acontece por intermédio das interacfes sociais, a crianca sai das funcdes elementares em que
alguém a conduzia, ou fazia por ela, para decidir por si mesma, o que fazer, expressando a sua
vontade.

O adulto na interacdo tem 0 que ensinar para a crianga, e a crianga neste processo de
aprendizagem vai ser influenciada pelo adulto, as acGes serdo conduzidas para 0
amadurecimento, ou seja 0 que a crianca € capaz de fazer hoje com ajuda, ela podera fazer
futuramente sozinha. A interagdo social € descrita no texto, por meio da linguagem.

De acordo com Vygotski (1998) o desenvolvimento do ser humano ocorre em um
ambiente essencialmente social, em que 0 homem é concebido como um ser historico, pois o
ambiente social e cultural é constituido historicamente. O homem € entdo, um ser histérico que
ao longo da histdria vai se constituindo por meio das interagdes sociais. O homem nao é
meramente bioldgico. Ou seja, ndo € sé através da genética que o individuo se desenvolve, é
necessario interagir com a sociedade, interagir com 0 meio e para que isso aconteca temos
acesso a instrumentos, que podem ser fisicos ou abstratos. Os objetos abstratos podem ser as
crencas, os valores, costumes, as percepcdes, enfim todas as nossas ideias e nossas concepcdes
de mundo e de sociedade. E os objetos fisicos todos os objetos que lidamos e aprendemos a
manusear.

Na escola, expressam a cultura e a histéria de toda a humanidade e a crianga vai entrar
em contato e vai aprimorar, o que ela ja traz de impressdes e percep¢des, e vai se desenvolvendo
e aprendendo constantemente. O desenvolvimento humano se influencia por meio da
aprendizagem, que ocorre por meio dos processos de internalizagdo dos conceitos, em que 0
desenvolvimento e aprendizagem ndo sdo separados.

Segundo Vygotski (1998) os processos mentais superiores sao desenvolvidos por meio
da interacdo social, pela aprendizagem no contexto escolar, social e cultural das interacdes. A
Linguagem e o didlogo estabelecem a mediacdo entre 0s sujeitos e 0 contexto social para a
aprendizagem, contribuicdo para os aspectos pedagogicos da Educacdo e o0s aspectos
psicologicos do desenvolvimento. Pois ambos 0s conceitos enfatizam a Educacdo como prética

social de emancipacdo e transformacao.
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Apresentamos a seguir o Quadro que enfatiza as aproximagdes dos conceitos de

Quadro 41 Termos de’’ Linguagem e Dialogo’’ nos livros a formacé&o social da mente e
Pedagogia do Oprimido

Mencéo

Unidade de contexto do termo linguagem

Temas centrais

Andlise

[..] a capacitagdo especificamente humana para a
linguagem habilita as criancas a providenciarem
instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas
dificeis, a superar a acdo impulsiva, a planejar
uma solugdo para um problema antes de sua
execucdo e a controlar seu  proprio
comportamento. Signos e palavras constituem
para as criancas, primeiro e acima de tudo, um
meio de contato social com outras pessoas. As
funcBes cognitivas e comunicativas da
linguagem tornam-se, entéo, a base de uma forma
nova e superior de atividade nas criangas,
distinguindo-as dos animais (Vygotski, 1998,
p.23).

Habilitar o
desenvolvimento com
utilizacdo da
linguagem

Linguagem gera
cultura

A educacdo acontece nos
contatos sociais, por meio dos
signos, as funcbes cognitivas e
comunicativas da linguagem
tornam-se o0 meio pelo qual, as
criangas desenvolvem suas
fungdes superiores da mente.

O didlogo é este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu
(Freire, 1987, p.45).

Dialogo e mundo

processo social é

mediatizado pelo
mundo

A Educacdo acontece na
reconstrugdo dos processos
sociais entre 0s homens
possibilitada por esse encontro
dos homens mediatizados pelo
mundo

Fonte: Elaborado pelas autoras pela presente pesquisa

Terminando esse capitulo enfatizamos o quanto Freire (1987) e Vygotski (1998)

contribuem por meio dos conceitos de dialogo e linguagem, para a construcdo da Aprendizagem

Dial6gica, pois pensam no carater histérico social do ser humano, que se transforma

constantemente no contato com 0S outros e nestas intera(;f)es as suas aprendizagens Se

expandem, os saberes superiores sdo aprimorados e a relagdo com o saber vai sendo redefinida,

0s sujeitos aprendem mutuamente nesta relacéo dialdgica do saber.

Apresentaremos no proximo capitulo: a Aprendizagem Dialdgica, como a proposta que

melhor define o que a Educacdo precisa buscar neste atual momento da histdria, pois na

Aprendizagem Dial6gica o professor € um mediador da aprendizagem juntamente com outras

pessoas da comunidade.
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5 ABORDAGEM DIALOGICA DE APRENDIZAGEM: SUBSIDIOS
TEORICOS PARA O PROCESSO EDUCATIVO

Neste capitulo falaremos sobre a Aprendizagem Dialdgica defendida pelas Teorias
Dialogicas de Aprendizagem, e pelos autores por nos escolhidos para analise a partir de Freire
e Vygotsky. A Aprendizagem Dial6gica pode possibilitar que os avangos educacionais
compartilhados entre estes varios autores, em termos mundiais sejam possiveis em qualquer
lugar do mundo. Desde que as possibilidades para que isso aconteca sejam permitidas.

O diélogo é a chave para estabelecer novas formas de entendimento e de comunicacéo,
por isso a sociedade necessita modificar suas formas de resolver os problemas e encontrar
solugdes. A reflexdo e a conscientizagdo faz parte do cotidiano das pessoas. E isso gera
transformacdes nas relagdes sociais. De acordo com isso Braga (2010) apud Giddens (1991)
fala sobre o processo de conscientizacdo e reflexividade elemento contra a ideia da

radicalizacdo da modernidade:

Poucas pessoas no mundo podem continuar sem consciéncia do fato de que suas
atividades locais sdo influenciadas, e as vezes até determinadas por acontecimentos
ou organismos distantes [...]. As acles cotidianas de um individuo produzem
consequéncias globais [...]. Esta extraordinaria — e acelerada - relagdo entre as
decisdes do dia - a dia e os resultados globais, juntamente com o seu reverso,
influéncia das ordens globais sobre a vida individual, compdem o principal tema da
nova agenda. As conexdes envolvidas sdo frequentemente muito préximas.
Coletividades e agrupamentos intermediarios de todos os tipos incluindo o estado, ndo
desaparecem em consequéncia disso, mas realmente tendem a ser reorganizados ou
reformulados (GIDDENS, 1991, apud BRAGA, 2010, p. 47).

Apresentamos ao longo de nosso trabalho diversos autores, entre eles Paulo Freire,
Habermas, Vygotsky entre outros, que trazem a importancia do didlogo nas relagdes tanto
escolares, como em todas as relagdes humanas e séo estes dois autores Freire e Habermas que
lancam os fundamentos da Aprendizagem Dialdgica. Pois o primeiro principio da
Aprendizagem Dialogica, o Dialogo Igualitario foi composto por conceitos de Freire e
Habermas. “O principio de dialogo igualitario foi composto, principalmente, dos conceitos de
didlogo e palavra verdadeira, de Paulo Freire, bem como da Agdo Comunicativa de Habermas”
(MELLO; BRAGA E GABASSA, 2012, p.45).

O conceito de dialogo na Educacdo é amplo, pois muitos autores, mostram em seus
trabalhos a importancia do dialogo, na composicédo da dimenséo intrinseca dos seres humanos,
em suas interagdes sociais, por isso o didlogo apresenta elementos que podem trazer alienacéo
ou transformacédo. Depende de como estas rela¢fes educacionais serdo construidas.
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A respeito da Educacdo proposta por Freire baseada no dialogo, Gabassa salienta que:

Ainda na década de 1960, Freire escreveu a sua Pedagogia do Oprimido e ficou
conhecido mundialmente por elaborar uma teoria da Educacdo baseada no didlogo e
pensada enquanto pratica de liberdade. Nossa escolha por apresentar e ressaltar suas
ideias como fundamentais para qualquer pratica pedagogica que se pretenda dialogica
deve-se ndo s6 ao seu reconhecimento na area, mas a sua opgao de comprometer-se
com a vida. Paulo Freire pensa a Educacdo a partir da existéncia humana e sua
concepgdo é incompativel com uma pedagogia que se estabelega como pratica de
dominagdo, pois, ao contrario, pressupde a libertacdo de homens e mulheres através
da construcéo e reconstru¢do do mundo e da historia (GABASSA, 2009, p. 42)

Segundo Gabassa (2009) a Educagdo Dialdgica® foi pensada por FREIRE, e 0 autor
traz a palavra dialogicidade em seu livro Educacdo como Pratica da Liberdade, e depois ressalta
a importancia da dialogicidade no livro Pedagogia do Oprimido, que foi seu livro mais
importante, e durante toda a sua vida apresentou a dialogicidade, como sendo a esséncia da
Educacdo, enquanto pratica da liberdade. A Educacdo é compreendida como um ato de
comunicacéo.

Para Gabassa,

A proposta de uma Educacdo Dialdgica foi pensada, pela primeira vez, por esse
educador e apresentada por ele em seu livro Educacdo como Prética de Liberdade
(1967). Mais tarde, a tematica foi retomada pelo autor em sua obra principal, a
Pedagogia do Oprimido, e continuou a ser reelaborada por Freire em todas as obras
que formulou durante sua vida. Freire (2005/1968) apresenta a dialogicidade como
esséncia da Educagdo enquanto pratica de liberdade. Segundo o autor, o didlogo é um
fendmeno humano que se define pela palavra. Esta, por sua vez, ndo implica somente
um meio através do qual o didlogo ocorre. Na visdo de Freire (ibid.), a palavra encarna
uma dupla dimensdo: acdo e reflexdo, que, solidariamente articuladas, constituem a
perspectiva de didlogo (MELLO; BRAGA E GABASSA, 2009, p. 42).

E importante, nos atentarmos ao que vem sendo evidenciado nas Teorias Dial6gicas de
Aprendizagem, principalmente, para promoverem um ensino aprendizagem eficaz, capaz de
trazer a liberdade. A Aprendizagem Dialdgica com sentido, leva em consideragéo as vivéncias
dos alunos, em outros contextos sociais, de outras interacdes ndo so as da sala de aula.
Combatendo assim, a visdo bancéria da Educacdo, como afirmava Paulo Freire.

Segundo Oliveira, Vygotsky (1995) define a aprendizagem como:

5 A tarefa que se coloca para cada professor, professora, escola e comunidade de maneira geral, que queira
desenvolver uma educacdo dialdgica, diz respeito a duas dimensdes: primeiro, o fortalecimento, por meio do
didlogo e da busca de entendimento, dos elementos transformadores que se cruzam no mundo da vida e que
respondem pela rotina e pelo cotidiano no qual vivemos; e, segundo, a reivindica¢do ao sistema do compromisso
com a parte de responsabilidade que lhe cabe para o desenvolvimento de uma escola mais igualitaria, democratica
e dialégica (MELLO; BRAGA E GABASSA, 2012, p. 152).
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E um processo pelo qual o individuo adquire informagBes habilidades, atitudes,
valores, etc. a partir de seu contato com a realidade, o0 meio ambiente, as outras
pessoas. E um processo que se diferencia dos fatores inatos (a capacidade de digestéo,
por exemplo, que ja nasce com o individuo) e dos processos de maturacdo do
organismo, independentes da informagéo do ambiente. Em Vygotski, justamente por
sua énfase nos processos socio historicos, a idéia de aprendizado inclui a
interdependéncia dos individuos envolvidos no processo. O termo que ele utiliza em
russo (obuchenie) significa algo como “processo de ensino aprendizagem”, incluindo
sempre aquele que aprende, aquele que ensina e a relagcdo entre essas pessoas
(OLIVEIRA, 1995, p.57).

O professor (as), os pais, participantes da comunidade conduzirdo o aluno a se auto
desenvolver em suas aprendizagens. Os educadores da Educacdo Dial6gica, impulsionam a

criatividade, motivam e direcionam o aluno.

A Aprendizagem Dialdgica acontece nos didlogos que séo igualitarios, em interacGes
em que se reconhece a inteligéncia cultural de todas as pessoas, e esta orientada para
a transformacéo do grau inicial de conhecimento e do contexto sociocultural, como
meio de alcancar o éxito de todos. A Aprendizagem Dial6gica acontece em interagdes
que aumentam a aprendizagem instrumental, favorecendo a cria¢do de sentido pessoal
e social, e que sdo guiadas pelo sentimento de solidariedade, em que a igualdade e a

diferenca sdo valores compativeis e mutuamente enriquecedores (AUBERT et al.,
2008: 167).

No que diz respeito a Aprendizagem Dialdgica, o professor e o0 aluno estabelecem uma
conexao através da dialogicidade, em que o conhecimento 0s aproxima, e 0 respeito um ao
outro traz a felicidade do saber compartilhado, isso pode fazer com que o processo de ensino
aprendizagem seja estimulante, traga autonomia, por meio das aulas dialégicas, e esse ensino
problematize a realidade, instigando o surgimento das perguntas. Gerando questionamentos e

novos conhecimentos.

A Aprendizagem Dialogica caminha ‘nos ombros dos gigantes’. Se embasa nas
principais teorias e investigac@es da atual comunidade cientifica internacional, tendo
em conta a sua diversidade de saberes. Seu enfoque interdisciplinar, necessério na
andlise dos problemas educativos, supera as condi¢des de aprendizagem que se tem
baseado sé em alguma das disciplinas desmerecendo as contribui¢Bes de outras, ou
incluindo e entrando em uma guerra corporativa de disciplinas. (AUBERT, et.al,
2008, p.24, tradugdo nossa)

A seguir apresentaremos 0s sete principios que fundamentam a Aprendizagem
Dialogica. S&o eles: Dialogo lgualitario, Inteligéncia Cultural, Transformagdo, Dimenséo

Instrumental, Criac&o de sentido, Solidariedade, Igualdade de Diferencas.
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5.1 Aprendizagem Dialdgica e seus sete principios

A Aprendizagem Dialdgica prioriza as interagdes com maior presenca de didlogos, entre
pessoas 0s mais diversos possiveis, buscando o entendimento de todos e valorizando as
intervencdes em funcdo da validade dos argumentos. Difere das interac6es de poder, nas quais
predominam relacGes de poder e 0 peso da estrutura social desigual (AUBERT et al., 2008;
SEARLE & SOLER, 2004).

5.1.1 1° Principio: Dialogo igualitario

“O Didlogo Igualitario € o primeiro principio da Aprendizagem Dialdgica foi elaborado
considerando-se no contexto, o Giro Dial6gico ocorrido a partir das ultimas décadas do século
XX e que nos cobra mudanca de postura diante do mundo” (MELLO; BRAGA, GABASSA,
2012, p.43). O Dialogo Igualitario visa o entendimento de todas as pessoas de maneira igual,
estabelecido através do didlogo e respeito aos saberes culturais. Todos tém direito a fala e
devem ser respeitados em suas particularidades, assim como no Giro Dialdgico das Ciéncias
Sociais, o0 didlogo ganha relevancia em todas as interagcdes sociais, tanto familiares, quanto
académicas. E ndo existe outra forma de viver em sociedade a ndo ser através de consensos. O

Dialogo Igualitario traz transformacéo na hierarquia do saber constituido.

Diélogo Igualitario faz parte da Solidariedade, das relagdes com o outro. Didlogo é
Igualitario quando considera as deferentes contribui¢des com base na validade dos
argumentos de cada sujeito, ao invés de valoriza-los para a posi¢des de poder de quem
os realiza. Pode ser considerado também, como um instrumento de aprendizagem.

(ELBOJET AL, 2002, p. 45, traducdo nossa) (MELLO; BRAGA e GABASSA,
2012, p.43).

Entdo, nesta perspectiva a Aprendizagem Dialogica pode proporcionar e instigar os
alunos, a curiosidade, ao desafio, através do dialogo entre professor, aluno, pais e demais
participantes da comunidade. Deve gerar novas perguntas, atraves dos estimulos geradores, que
impulsionam os alunos a perguntar, questionar o conhecimento, influenciando assim a
construcdo de um novo pensar, respeitando o saber cultural de cada pessoa, todos sendo ouvidos

e ndo tendo hierarquia do conhecimento como forma de opresséo.
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5.1.2 2° Principio: Inteligéncia Cultural

Uma das caracteristicas da perspectiva dialdgica é procurar pelo saber melhor, em que o
homem pode vir a tornar-se mais humano, humanizando-se nas relagdes com o outro, pois a
partir da condicdo de dialogar com 0 outro supera-se as impossibilidades de ser mais. Dessa
forma, o conhecimento é produzido na acao.

Para o educando o conhecimento precisa fazer sentido para agir criticamente, para a
prépria emancipacao através do dialogo e a participacdo de todos pais, professores, demais
pessoas da comunidade. Pois este conhecimento produzido na acdo, muda o modo de agir e
possibilita que o sujeito intervenha sobre a realidade, transformando-a. Trabalhando com temas
geradores Paulo Freire leva em conta todo o conhecimento culturalmente produzido. Em

relacdo a esse principio,

Quanto a esse principio, Flecha (1997) destaca a capacidade que toda a pessoa tem
para adquirir conhecimento em diferentes espagos e a necessidade de exceder a
supervalorizagdo das habilidades adquiridas no meio escolar - o que é tratado de
maneira geral como inteligéncia, devendo ser redimensionada no termo inteligéncia
académica. Ha uma infinidade de habilidades praticas, habilidades comunicativas e
cooperativas adquiridas em outros &mbitos da vida e que sdo menosprezadas ao nos
referirmos a ‘inteligéncia’ na escola. Cada pessoa desenvolve a sua inteligéncia e suas
aprendizagens segundo o contexto social, na qual se movimenta, e portanto, cada
pessoa desenvolve um tipo de inteligéncia (pratica ou académica) segundo lugar onde
realiza suas interacBes, ao que se denomina inteligéncia cultural. Com base no
conceito de inteligéncia cultural, pressupde que todas as pessoas podem participar
ativamente da escola, podendo com ela contribuir em um plano de igualdade. Nesse
sentido, as habilidades comunicativas sdo muito importantes neste processo.
(MELLO; BRAGA e GABASSA, 2012, p.62).

Aspectos historicos da Educacdo ressaltam a importancia do dialogo na Educacéo. Por
isso concordamos com Mello; Braga e Gabassa (2012) que todas as pessoas possuem
habilidades comunicativas cooperativas durante toda a vida, ndo s6 na escola, e todas as pessoas
aprendem de acordo com o contexto social, da qual participam, por isso cada pessoa desenvolve
um tipo de inteligéncia pratica e académica, que é chamada de inteligéncia cultural, isso denota
que todas as pessoas podem participar na escola e podem contribuir em plano de igualdade.

As habilidades comunicativas sdo muito importantes na ampliacdo das interacdes e
podem auxiliar na aprendizagem. Por isso, a escola e todos os outros ambientes podem ser
potencializadores da aprendizagem, por meio das interagdes comunicativas. E todos os saberes
sdo importantes os escolares, académicos e os conhecimentos do cotidiano da vida. Entéo,

ressaltamos o quanto o dialogo pode intensificar a aprendizagem.
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Iniciamos durante a escrita desta dissertacdo a explanacdo dos aspectos do didlogo na
Educagdo, o didlogo enquanto caracteristica inata do ser humano, proveniente da sua
inquietude, da sua capacidade de perguntar. Por isso o didlogo precisa ser um elemento fundante
da Educacdo na contemporaneidade. E segundo Aubert. et. al. (2008): Habermas, Freire,
Flecha, Chomsky, Vygotsky, Wells, Cummins, Bakhtin, Bruner, Rogoff, Mello; Braga e
Gabassa, nossas agdes podem ser de Transformacgédo Social ou alienagdo, concordamos com
estes autores enfatizando a importancia da Aprendizagem Dialdgica para a transformacéo da

educacdo e da sociedade.

5.1.3 3° Principio: Transformagéo

Os autores e autoras de maior prestigio e reconhecimento internacional coincidem em
outorgar as pessoas (de forma individual e coletiva) a capacidade de transformacao pessoal e
social. De acordo com Aubert et al. (2008), quando a préatica educativa esta guiada pelo desejo
de Transformacdo, temos maiores possibilidades de encontrar mais e melhores solugbes aos
obstaculos. Na Aprendizagem Dialdgica, a Transformacéo transcende o centro educativo e
chega ao entorno.

A Transformacéo Social, através das relagdes intersubjetivas podem ocorrer quando nos
propomos a pensar uma sociedade, que respeita as diferencas, buscando a emancipacao das
pessoas, por intermédio das possibilidades, portanto as transformacdes ndo sdo exclusividade
da Educacdo, nem s6 das estruturas. Segundo Aubert et al. (2008), as relacdes intersubjetivas
também sdo em grande parte importantes nas transformacdes sociais, que ocorrem entre as
pessoas. Pois em contato com outros, nés nos influenciamos, nos moldamos e podemos
transformar o mundo ao nosso redor.

E assim,

Pautando-se em Freire (2006), Flecha (1997) destaca que ndo somos seres de
adaptacdo, mas de transformacdo (...) as teorias sociais ja estdo discutindo o carater
dual da acdo, como se pode notar com 0s conceitos de sistema e mundo da vida de
Habermas, e de suporte e mundo de Freire, que priorizam as alternativas
transformadoras por meio das relagdes intersubjetivas. Ambos 0s conceitos mostram
que nem a sociedade nem a Educacdo sdo consequéncias exclusivas das estruturas. As
relagdes intersubjetivas também geram, mantém ou transformam a sociedade
(MELLO; BRAGA e GABASSA, 2012, p.63).

A transformacéo da realidade das pessoas, reduzindo as desigualdades, e aumentando

as possibilidades de obter a maxima qualidade para todos nos processos educativos Segundo
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Aubert. et. al. (2008): foi pensada pelo CREA Segundo Aubert et al. (2008):, através das
contribuicbes de Habermas e Freire, estes dois autores trazem os principios de Igualdade,
Respeito as diferencas e a Importancia da Comunicacao, para que a Educacgédo possa alcancar a
igualdade educativa e social. Por isso, 0 conceito de Aprendizagem Dial0gica, esta baseado em
teorias eficazes, para alcancar o maximo de aprendizagem para todas as pessoas.

A Aprendizagem Dial6gica, portanto, pensa na Transformacdo Social, por intermédio
da Educacao, e isso torna-se evidente nas mudancas, nas relagcdes sociais ocasionadas pelo Giro
Dialogico das Ciéncias Sociais, em que o didlogo entra como facilitador da igualdade educativa

e social.

5.1.4 4° Principio: Dimensdo Instrumental

O dialogo é um elemento essencial para o entendimento. Durante a nossa histéria na
humanidade toda a experiéncia acumulada trouxe uma reflexao filosofica sobre os caminhos da
Educacao, e os caminhos que tragcam a Educacéo, seus constituintes, seus condicionantes, suas
formas de abordagem, suas referéncias em processos de aprendizagem e interacdes sociais,

como 0 mundo das ideias.

Visto a partir da perspectiva do dialogo, esse principio se define pelo desenvolvimento
dos conhecimentos que sdo necessarios para a sobrevivéncia no contexto atual,
informacional. Neste sentido ndo sé a aprendizagem instrumental de conhecimentos
escolares e de habilidades académicas, mas também das comunicativas se tornam
fundamentais (MELLO; BRAGA e GABASSA, 2012, p.63).

O constituinte social do ser humano, o ser mais, a comunicacdo, a linguagem, o
conhecimento, a emancipacdo, a politica, a praxis, a Transformacdo Social, a libertacdo e a
liberdade. Todos os tragos culturais e sociais pelos quais o ser humano almeja conquistar. E
nesta perspectiva da Dimenséo Instrumental, todos temos capacidade de nos apropriarmos dos

artefatos culturais e tecnoldgicos para podermos nos emancipar.

A Aprendizagem Dial6gica ndo se opde & aprendizagem instrumental; nela a
aprendizagem instrumental intensifica-se e torna-se mais profunda. 1sso porque o
didlogo e a reflexdo fomentam o desenvolvimento da capacidade de selecdo e de
processamento de informacdo, um dos mais importantes instrumentos na sociedade
em que vivemos (MELLO; BRAGA e GABASSA, 2012, p.63).

A Aprendizagem Dialdgica, na qual nos alicercamos e acreditamos ser a aprendizagem

que abrange as melhores possibilidades de éxito, na Sociedade da Informacdo e do
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Conhecimento que Segundo Aubert et al. (2008), estd ancorada nas concepgdes de Freire,
Habermas, Vygotsky entre outros que trazem o didlogo como o precursor de todas as decisoes,
o0 elo de unidade, a ponte de entendimento, a possibilidade de mudancas tudo se estabelece pelo
dialogo. Mello; Braga e Gabassa (2012) apud Fecha (1997) afirma que a apropriacdo dos
saberes instrumental é possivel para todos através do Dialogo Igualitario.

Segundo Aubert et al. (2008), Habermas enfatiza sobre a importancia do didlogo na
Educacdo, apresentando os condicionamentos, desafios e possiblidades da racionalidade
instrumental, ele fala contra a racionalidade instrumental proposta pelo mundo capitalista, mais
defende a apropriagdo das pessoas dos saberes instrumentais, para sua emancipagao e
participacdo na sociedade de maneira igualitaria.

Segundo Aubert et al. (2008), Habermas em sua Teoria da A¢do Comunicativa traz a
possibilidade de outro tipo de razdo que é alicercada na comunicacao, na busca do entendimento
através do consenso, em que todas as pessoas devem ser respeitadas, pois 0 entendimento
pressupde respeito, e na argumentacdo estabelecida sobre o mundo objetivo e 0 mundo
subjetivo, o didlogo por meio da intersubjetividade promove a Transformacéo Social.

Nesta perspectiva, o dialogo exerce uma importancia essencial, no processo de
aprendizagem, pois o educador ndo lida s6 com a realidade objetiva, mas o universo de
significados de uma realidade, que é de maneira simbolica estruturada, por meio dos signos, da
linguagem, dos significados sociais atribuidos nas interacdes sociais, € que a aprendizagem se

desenvolve.

5.1.5 5° Principio: Criag&o de Sentido

Portanto, cada pessoa aprende de uma forma diferente, de acordo com sua subjetividade,
a criacdo de sentido faz parte da nossa propria existéncia, sem ela ndo nos constituimos, ndo
construimos, ndo sonhamos, ndo pensamos as transformacgdes. E cada pessoa pode dar
contribui¢bes que dardo sentido a nossa vida, porque cada fala, cada gesto, cada acao trard uma

significacéo.

De acordo com Elboj Saso et.al (2002), o principio da cria¢do de sentido implica ‘dar
uma determinada orientacdo vital a nossa existéncia, sonhar e sentir um projeto pelo
qual se luta, implica sentir-se protagonista da prépria existéncia (ELBOJ SASO Et.al,
2002, p.105, tradugdo nossa). Isso significa maior abertura na tomada de decisfes e
nas escolhas que cada pessoa faz para a prdpria vida, para além dos condicionantes
estruturais. Porém, ressaltam as autoras e o autor que esse sentido surge de interacoes
entre as pessoas, das redes de solidariedade e de dialogo que se estabelecem em
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projetos conjuntos, como a prépria reflexdo individual (MELLO; BRAGA e
GABASSA, 2012, p.65).

Cada um de nés tem um Projeto de Educacdo em mente, uma forma de conceber a
aprendizagem, as interacdes sociais, de se portar no mundo e nossas trocas sociais interferem

na forma como pensamos e agimos socialmente.

Todo mundo pode sonhar e sentir, dar sentido a existéncia. A contribuicéo de cada um
é diferente do resto, portanto, irrecuperavel se ndo a temos em conta. Cada pessoa
excluida é uma perda irreparavel para todas as demais. Do Didlogo Igualitario entre
todas é de onde pode ressurgir o sentido que oriente as novas mudancas sociais e uma
vida melhor (FLECHA, 1997, apud MELLO; BRAGA e GABASSA, 2012, p.43).

Paulo Freire atribuia muita importancia ao didlogo nas suas atividades junto aos
trabalhadores, ele sempre trouxe o quanto o didlogo contribui para mudancas de perspectivas,
de acdo, reflexdo, reflexdo-acdo, nas praxis, no estabelecimento de objetivos partilhados e
dialogados com as pessoas que estdo aprendendo juntas no mesmo processo.

Fato que ndo acontece quando ha a memorizacao dos conteidos, quando o aluno decora
e sO responde o que esta dentro do esperado, a aprendizagem acontece de forma fria e mecanica.
Por isso, é que se faz necessario analisar como estdo sendo apresentadas as Teorias Dialdgicas
de Aprendizagem dos professores no que diz respeito ao ensino aprendizagem. Precisamos
verificar como o processo de ensino aprendizagem, através das interagcdes sociais, por meio de

aulas dialdgicas pode conduzir a uma Aprendizagem Dialdgica.

Porém, dialogar para construir melhores possiblidades para todas as pessoas
pressupde a abrir mao dos esquemas comunicativos automaticos, pois eles trazem em
si as hierarquias historicas das interagdes, bem como a mentalidade de que algumas
pessoas valem mais do que as outras (pela posi¢do que ocupam na sociedade e que
coincidem com as pessoas que ja estdo protegidas socialmente) (MELLO; BRAGA e
GABASSA, 2012, p.44).

Portanto, é relevante buscar em referenciais tedricos, assim como em teses e
dissertagdes as pesquisas com relacdo ao processo de ensino aprendizagem dialdgico, o que
esta sendo apresentado sobre as aulas dialogicas aliadas as intera¢fes sociais, a interacao entre
professor aluno e quais as praticas pedagodgicas sdo utilizadas no processo de ensino

aprendizagem que se apresentam como dialdgicas.

Entre varias producdes do Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas
Superadoras de Desigualdades (CREA), os principios da Aprendizagem Dial6gica
podem ser encontrados em Flecha, Valls, Elboj et al. e Aubert. Et al. Séo eles: Dialogo
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Igualitario, Inteligéncia Cultural, Transformagéo, Dimenséo Instrumental e Igualdade
de Diferencas (MELLO; BRAGA e GABASSA, 2012, p.43).

Dessa forma, pode-se inferir o inconformismo com o atual modelo educacional defasado
e retrogrado e como isso esta sendo refletido nas interacdes sociais entre professor e aluno no
ambiente escolar, principalmente em sala de aula. Todas estas indagacdes nos levaram a querer
pesquisar sobre as formas de intervencgdo nas praticas pedagdgicas, que podem gerar mudancas
nessa visdo fatalista de fracasso escolar que o capitalismo quer fazer transparecer como

imutavel.

5.1.6 6° Principio: Solidariedade

A Solidariedade constitui-se num dos elementos centrais da Aprendizagem Dialdgica
na busca pela superacdo das desigualdades sociais. Neste sentido Aubert et al. (2008), aponta
para a importancia da coeréncia entre 0 pensamento e a agdo, perguntando se podemos oferecer
um ensino solidario se ndo somos solidarios (as)? Podemos alcancar melhores resultados se ndo
importa a exclus&o social e educativa?

A Aprendizagem Dialdgica pretende a superacdo das desigualdades, portanto a
solidariedade precisa ser um dos seus elementos fundamentais. 1sso implica que todas as
pessoas tenham oportunidade de aprender, e sejam respeitadas em suas especificidades, e todas
consigam os melhores resultados, levando em consideracdo tanto o desempenho académico,

como também os valores, as emog0es 0s sentimentos.

5.1.7 7° Principio: lIgualdade de Diferencgas

A lgualdade de Diferencas ndo se estabelece como uma igualdade homogeneizadora,
pois defende a diversidade, e leva em conta a equidade. A Igualdade das Diferencas leva em
conta a igualdade real, em que todas as pessoas tém os seus direitos garantidos, tem o direito
de ser e viver de formas diferentes, e serem tratadas com respeito mediante as suas escolhas, ao
seu modo de ser e agir, mas nessa igualdade de diferengas esta garantida tanto a igualdade,
quanto as diferencas e estd disponivel para todas as pessoas a igualdade de resultados de
aprendizagem.

Por isso, estamos pautadas na ideia de uma Educagdo que busque a igualdade de
diferencas, que avance contra todas as formas de opressao, por isso concordamos com Paulo
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Freire que traz a Educacdo Dialdgica contra a Educacdo Bancéria, uma vez que a Educacédo
Dialdgica trata os alunos como sujeitos da prdpria aprendizagem, na medida em que eles atuam
de forma critica sobre o conhecimento que estd sendo produzido e todos os saberes sdo
respeitados neste processo de aprendizagem.

Paulo Freire sempre contestou as formas de opressdo, era contra as préaticas educativas
tradicionais e tecnicistas que ndo estimulavam a reflexdo e a emancipacdo. Por conta de sua
luta em prol de uma Educacédo Transformadora. Educacéo da busca incessante do conhecimento
da inconclusdo, do inacabamento do ser humano, e que este processo de aprendizagem nunca
termine, pois nos transformamos constantemente no processo histdrico social e cultural.

Freire foi muito perseguido por conta de suas ideias revolucionérias de Educagdo
Emancipatoria, que levava em consideracao a vida das pessoas, seu cotidiano, e estabelecia uma
aprendizagem baseada no respeito e na reciprocidade, por isso teve que buscar abrigo no exilio,
mas mesmo exilado ndo deixou de propagar suas ideias de libertacdo, para varios educadores
em muitos paises, suas ideais de uma Educacdo que de fato pense as transformacgdes sociais
de maneira revolucionaria ganha destaque mundial.

Mesmo exilado, sua proposta educacional atinge varios educadores, que se encontravam
h& muito tempo insatisfeitos com as préaticas pedagdgicas encerradas atras dos muros escolares.
Além disso ao ser exilado passa a divulgar seu método de alfabetizacdo em universidades de
varias partes do mundo por onde passou. Trabalhou em Harvard (EUA), em Genebra Suica, na
Africa, na China, no Chile, no Peru e no Brasil.

A dialogicidade propicia a construcdo de sujeitos criticos e autbnomos por meio de
relacOes dial6gicas, mas outros autores vém trazendo a concepcao Dialdgica da Aprendizagem.
A dialogicidade propicia a troca, o professor explica o conteido, mas esté aberto as indagactes
dos alunos. Através da comunicagdo, estabelece um dialogo aberto com os alunos, em um

processo de troca em que tanto o aluno, quanto o professor aprendem.

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos em que o
professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que professor e alunos saibam que
a postura deles, do professor e dos alunos, € dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e
ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor e

aluno se assumam epistemologicamente curiosos (FREIRE,1996, p.33).

O diélogo produz novas formas de pensar e repensar a realidade, vermos questfes que
nos fazem questionar, validarmos o nosso entendimento, atraves dos processos dialogicos
compreendermos as interpretacdes dos outros, para chegarmos a um consenso, depois de

argumentacoes, refutacdes, afirmac6es do processo.
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Fundamentados no pensamento educativo e pedagdgico de Freire, sobre a questdo da
Educagdo como um ato de comunicagdo é que devemos refletir e agir sobre nossa prética
docente, nos fundamentando através das teorias educacionais. Assim podemos possibilitar a
efetivacdo da nossas praxis como resultado daquilo que estamos construindo no ato educativo,
dinamizando a nossa préxis como problematizadora da realidade, aliando teoria e prética e esse
ato de reflexdo-agdo exige-nos pensar sobre varios fatores que interferem na pratica educativa
tais como: a intencionalidade, os condicionamentos, as limitacGes, desafios da realidade.

Desta forma ao trazemos em nossa pesquisa as importantes contribui¢fes de diversos
autores, e principalmente destacamos estes dois autores Freire e Vygotski, para enfatizarmos
que por meio do didlogo e da linguagem ocorrem as interagdes comunicativas dialdgicas que
tratam do cardter humanistico da educacdo considerando a importancia das relagdes
comunicativas de respeito e de transformacdo educacional. Inferimos entdo, ao final destas
analises que estes conceitos de dialogo e linguagem sdo importantes subsidios para a construgdo
da aprendizagem dialdgica e visam a contribuicdo de maiores e melhores aprendizagens para

todas as pessoas independente de classe social, etnia, idade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Todo pesquisador (a) quer trazer contribuicdes sociais, com sua pesquisa, isso nao foi
diferente comigo. No inicio de minha trajetéria no mestrado eu cheguei com uma proposta de
trabalho motivada por minhas vivéncias, enquanto estudante do Curso de Pedagogia da
UNEMAT - Campus de Juara e baseada em minhas vivéncias enquanto docente em duas escolas
do Municipio de Juara-MT, mas aos poucos tudo foi ganhando forma, se modificando e
crescendo em relevancia e significado. Tudo isso sendo construido com muito didlogo e
importantes constatagdes, movidas por nossas indagagoes.

Ao chegarmos ao final desta pesquisa, concluimos que esta investigacdo conseguiu
responder ao que foi proposto no inicio da mesma, no sentido de alcancar os objetivos tracados.

Pesquisando nos bancos de dados percebemos que pouca producdo se tém sobre as
proximidades de Freire e Vygotski com relacdo a Aprendizagem Dialdgica, os trabalhos
encontrados sobre o didlogo eram especificamente sobre Freire, e 0s encontrados sobre
interacdo na sua maioria traziam as contribui¢des de Vygotski. Ndo encontramos trabalhos que
trouxessem conceitos presentes nas obras destes dois autores conceitos como o de linguagem
em Vygotski e dialogo em Freire como fundantes para a Aprendizagem dialdgica.

Entendemos que, mais estudos como este sdo de suma importancia para 0 cenario
educacional. Estudos aliados a psicologia e a pedagogia, para que a aprendizagem possa ter as
contribui¢des das diversas areas, visando a maxima aprendizagem de todas as pessoas, por meio
da Abordagem Dial6gica de Aprendizagem.

O diferencial desta pesquisa esta em trazer a linguagem e o dialogo como elementos
primordiais para que a aprendizagem dialégica possa promover a transformacdo social e a
aprendizagem de todas as pessoas independe de seus contextos sociais. Por isso, ao findarmos
esta etapa de nossa pesquisa apostamos na aprendizagem dialdgica como a abordagem que
melhor corresponde aos desafios educacionais da sociedade da informac&o.

As comparacg0es, as discussdes, as perspectivas apresentadas de diversos autores,
presentes nesta pesquisa de dissertacdo de mestrado, ndo se esgotam neste trabalho, haja vista
que ndo se pode alegar que este estudo esteja terminado, pois novas e importantes pesquisas,
poderdo surgir a partir desta. Portanto, este trabalho visa contribuir para as discussées em torno
das transformac6es na forma de aprender e ensinar e possibilitarmos que novos pesquisadores
se interessem pela abordagem comunicativa da educacdo para promover a maxima

aprendizagem de todas as pessoas de diferentes contextos socialis.
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