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Abrete corazon

Abrete sentimiento

Abrete entendimiento, deja a un lado la razon
Y deja brillar el sol que se haya en tu interior
Abrete memoria antigua

Escondida en la tierra, en las plantas

Bajo el fuego, bajo el agua

Abrete corazon

Abrete sentimiento

Abrete entendimiento, deja a un lado la razon
Y deja brillar el sol que se haya en tu interior
Es tiempo ya, ya es ahora

Abrete corazon y recuerda

Como el espiritu cura

Como el amor sana

Como el arbol florece y la vida perdura

Que para llegar a Dios

Hay que aprender a ser humanos

Abrete corazon

Abrete sentimiento

Abrete entendimiento, deja a un lado la razon
Y deja brillar el sol que se haya en tu interior

(Rosa Giove)



RESUMO

A presente dissertagdo tem como tema a Educacdo Ambiental na formacao de professores. A
pesquisa é de natureza qualitativa e de cunho teorico bibliogréfico, visando a defesa da
Educacdo Ambiental Critica na formacdo de educadores e o desafio de sua incorporacdo no
ensino e na realidade concreta, no qual incertezas séo refletidas e sentidas diante de uma crise
civilizatoria provocada pelos turbilhdes de uma crise paradigmatica. A problematica da
pesquisa pode ser compreendida como a contribuicdo da fenomenologia da percepcdo na
sensibilizacdo socioambiental atraves da reflexdo sensivel e transdisciplinar, construida para a
percepc¢do socioambiental e em como a Educacdo Ambiental Critica pode atuar para superar a
dicotomia entre seres humanos e natureza. O objetivo geral delineado para a pesquisa foi de
apresentar uma Sequéncia Didatica voltada para a formagdo de professores dentro de uma
perspectiva fenomenoldgica alinhada a Educacdo Ambiental Critica. Para tal, o referencial
tedrico metodolégico da pesquisa tem como pressuposto a perspectiva da Educacdo Ambiental
Critica e as contribui¢cbes dos estudos da Fenomenologia da Percepcdo. Assim, apoiamo-nos
em Mauro Guimardes, Michéle Sato, Maurice Merleau-Ponty, Livia de Oliveira e Milton
Santos, com a intencdo de debrucarmo-nos na potencialidade da fenomenologia para a
percepcdo das questdes socioambientais. Como resultado, elaboramos uma proposta de
Sequéncia Didatica para o ensino de Educacdo Ambiental Critica voltado para a formacéao de
professores, tencionando a necessidade urgente de conciliacdo entre seres humanos e o planeta
Terra, Gaia, através da sensibilizacdo estética delineada nas atividades construidas. Diante do
processo de elaboracdo da Sequéncia Didatica, compreendemos que o processo de reconciliagcao
dos seres humanos com a natureza € um movimento sucessivo que precisa estar presente o
tempo todo nas etapas de formacéo, pois as acOes realizadas de forma pontual e isolada ndo sao
capazes de promover as superacgdes das questdes aflitivas no campo socioambiental, para que
de fato cologuem em movimento os caminhos possiveis que se facam contrarios a ideologia
dominante, a qual nos leva ao abismo das barbaries ecossociais.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental Critica. Formacdo de Professores. Fenomenologia.

Formacdo Humana. Sensibilidade Estética.



ABSTRACT

This theoretical and bibliographic research focuses on the Environmental Education in teacher
training and has a qualitative approach. The study braces a Critical Environmental Education
in teacher training courses as well as the challenge of its adoption inside and outside classrooms,
considering the uncertainties caused by a civilizatory and paradigmatic chrisis. The research
question can be understood as the contribution of the phenomenology of perception to the
development of a transdisciplinar didactic sequence, built for the socioenvironmental
perception. The Critical Environmental Education may help to overcome the human-nature
dichotomy. The study aims to present a didactic sequence for teacher education in a
phenomenological perspective, based on the Critical Environmental Education. The specific
objectives are: to reflect on the challenges of the critical environmental education teaching in
order to enable the socioenvironmental perception and hold back the barbarism advance; to
aprehend the potential of the phenomenology of perception for the Critical Environmental
Education in teacher training; and to contribute with a didactic proposal for Critical
Environmental Education using the phenomenology of perception. Thus, the research is based
on the studies of Mauro Guimaraes, Michéle Sato, Maurice Merleau-Ponty, Livia de Oliveira
and Milton Santos, aiming to use the potential of the phenomenology to understand the
environmental issues and to reflect a didactic sequence proposal for the Critical Environmental
Education in teacher training, especially biologists, geographers and pedagogists, encouraging
the urgent need of conciliation between humans and the planet Earth, Gaia.

Keywords: Critical Environmental Education; Teacher training; Phenomenology; Human

education; Didactic Sequence; Aesthetic Sensitivity.
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1 INTRODUCAO

A nossa Pedagogia da Terra, como o canto do
poeta, ndo pertence aqueles e aquelas que a
escreveram, mas aqueles e aquelas que dela
necessitam em sua luta cotidiana por uma escola
melhor, por um mundo melhor.

(Moacir Gadotti)

Nesta secdo introdutdria, apresentamos um mini memorial relatando a trajetoria
académica da pesquisadora e as escolhas que a fizeram chegar até aqui. Seguimos com a
justificativa, a questéo norteadora para a tecitura da presente pesquisa, bem como seus objetivos
e o levantamento bibliogréafico das dissertacdes e teses publicadas no Catélogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES? no periodo de 2015 a 2019, com o objetivo de identificar as producdes
que se assemelham a abordagem proposta e o que tem sido produzido nestes Gltimos anos
relacionado a Educacdo Ambiental. Apresentamos também o referencial teérico que da suporte
para as reflexdes e sustentam epistemologicamente o processo de construcao deste trabalho.

1.1 MINI MEMORIAL

Ser forte ndo significa desenvolver os masculos e
exercitd-los. Significa, sim, encontrar nossa
propria numinosidade sem fugir, convivendo
ativamente com a natureza selvagem ao nosso
proprio modo. Significa ser capaz de aprender, e
ser capaz de aguentar o que sabemos. Significa
manter-se firme e viver.

(Clarissa Esteés).

1 CAPES: Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Orgéo vinculado ao Ministério da
Educacéo que atua na regulacdo da pés-graduacdo stricto sensu no Brasil.
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Este texto apresenta o trajeto percorrido até aqui por esta menina mulher da pele preta e
do cabelo de caracois, nascida entre as serras e temperaturas tranquilas das Minas que séo
Gerais. Criada na loucura de duas guerreiras pretas e insanas como podemos dizer que assim
costumam ser as maes e avos negras. Que nos devaneios da infancia, tidos como mecanismos
de escape para 0s mais espinhos do que flores, buscou se confortar nos encantos da natureza:
na forca do vento que trazia os misteriosos redemoinhos de agosto, que, segundo minha vo, era
o Saci que vinha “fazer arte”. Que com as chuvas de verao e inicio de outono imaginava como
seria ser 4gua e poder simplesmente escorrer dali para bem longe da realidade dura que
emoldura a maioria das familias da classe trabalhadora. Que com a bravura do fogo que
gueimava firmemente a lenha do fogdo de tijolos, imaginava ser como o Curupira e poder ter
cabelos e méos de labaredas para incendiar a todos os demoénios que me aterrorizavam. Que
com o choque sentido pelos pés descalcos em contato com a terra utilizada nos incontaveis
bolos de barro decorados com flores frescas e folhas secas, poder sentir-me firme na busca pelo
sonho de ser descobridora do mundo, dos mistérios da natureza e eterna guardid daqueles
animais que, destemidamente, minha avd manuseava com tanta coragem e respeito, desde as
joaninhas mais fofas até as aranhas, ratos e serpentes que entrassem em nossa casa simples ou
com 0s quais nos deparassemos nos passeios que faziamos pelas matas mineiras. A bravura e
conhecimento de minha vé-bruxa despertou em mim, desde sempre, nesta existéncia encarnada,
a curiosidade pelos seres misticos e naturais, as historias da infancia dela provocaram em mim
0 desejo de ser um dia Bidloga, termo que vi em uma reportagem na TV e nunca mais esqueci,
pois naquele instante descobri 0 nome para o que iria ser, sem ainda saber como. Na escola,
sempre publica, e, as vezes, distante geograficamente, encontrei o conforto e o material
necessario para perseguir o ser Bidloga. Fui cruzar sozinha os caminhos histéricos de Ouro
Preto (MG) na busca por um ensino “melhor” proporcionado pela escola técnica que em
transicdo tornou-se instituto federal, o qual s6 pude cursar com o beneficio dos auxilios de
assisténcia social. L4, quase cai na armadilha contraditéria de pensar que os ndmeros da
engenharia seriam o0 meu verdadeiro destino, mas como poderia estudar aquilo que em nome
do progresso fere no caminho quase sem volta a minha amada Mée-Natureza? Nao, ndo poderia.
E no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, na universidade federal, possibilitado por
todas as bolsas de assisténcia social proporcionadas no governo petista, pude encontrar 0s
amores e dissabores da graduacdo. Pude, entre prantos revoltos, saber que ndo salvaria Gaia,
que sozinha e contra toda a forca capitalista quase nada poderia fazer. E descobrir que muitas
vezes o caminho cientifico de ser “descobridora” pode operar sob o patrocinio do capitalismo

e no fortalecimento egoico esquecer do amor e curiosidade por ela, natureza, que motivou
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muitos a serem pesquisadores. E que dentro do paradigma capitalista que pode permear como
uma erva-daninha os mais puros sonhos infantis. Assim, de mal com o mundo das pesquisas
ecologicas, que, no inicio da trajetdria académica, seria minha unica trilha possivel, comeco a
abrir-me para o0 mundo da educacdo. Através do PIBID, pude ter contato com discusstes
educacionais mais profundas que nao tinha nas disciplinas de licenciatura. Na proximidade com
a sala de aula, comeco a pensar que o caminho para ser uma guardia de Gaia seria imaginavel
entrando em contato direto com aqueles, os seres humanos, que por muitos momentos me
esqueci que também fazem parte dela, que sdo também os filhos dela, que sou eu. Entender os
humanos ndo sé como vilBes da natureza, mas como pertencentes a ela, me fez perceber que o
caminho no campo social poderia acalentar meu anseio inicial de fazer da minha vida o estudo
de Gaia. Estudar a etnoecologia como iniciacéo cientifica na graduacao contribuiu para ampliar
a minha visdo da diversidade do que é ser humano na sociedade. Assim, o caminho na
licenciatura e na etnoecologia colocaram em mim o desejo-desafio de trilhar os caminhos
tortuosos da Educacdo Ambiental, de seguir para o mestrado em Educacdo e buscar coragem
nas pesquisas daquelas e daqueles que vieram antes. E na e com a educagdo romper com as
armadilhas romanticas ainda presentes na mente sonhadora e assim jogar-me no abismo da
imensidao epistemoldgica na busca pela palavra, pelo reencontro do objetivo primério.

No mestrado, pude desbravar, através da viagem ao mundo proporcionada pelas leituras
indicadas nas disciplinas obrigatorias, o qudo vasta € a Educacdo, quantas possibilidades
existem de educar-se e pesquisar seus inumeros tentaculos. Pude experienciar neste breve e
intenso caminho os desesperos e dores revoltosas da ndo ignorancia, compreender em minha
pele propria que saber déi e muitas vezes pode ser insuportavel carregar uma leitura de mundo
que contrapde as eras venenosas que insistem em crescer e se multiplicar no mundo vivido.
Viver este processo foi sentir de perto as ondas furiosas do conservadorismo ardiloso que cresce
a cada dia em nosso solo e ir de encontro com toda forga contra 0 meu barquinho fragil de
esperancga na calmaria que tanto desejo para uma Gaia livre e libertada. Cada movimento de
escrita com seus capitulos e suas subsec¢des consistiram em atos distintos de tecituras internas
entre o que fui absorvendo e o que foi me modificando a cada encontro com as teorias
escolhidas. Assim, as diferencas de tons e de escolhas de palavras encontradas neste trabalho
final s&o afirmacGes dos diferentes percursos e movimentos que segui.

Ao final deste processo, sinto-me mais pesada por toda bagagem que adquiri e pelos
processos vividos, 0s quais passam a firmar meus pés na terra para o entendimento de que as
mudancas ndo acontecem como nas magicas dos sonhos infantis, e ha muito trabalho a ser feito

e desempenhado por aqueles que acreditam na comunh&o. Posso dizer, também, que as asas
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para alcancar os voos mais altos e acreditar na utopia de um mundo melhor permanecem ao fim
desta etapa mais fixas, fortes e com penas mais longas para movimentar os ares ao meu redor e

gquem sabe provocar redemoinhos de mudanca.

1.2 JUSTIFICATIVA

Neste momento, a terra esta cheia de refugiados,
humanos e ndo humanos, e sem reflgios.

(Donna Haraway)

A autora € licenciada em Ciéncias Bioldgicas e busca reconhecer-se e constituir-se
enquanto pesquisadora e educadora na instigante e vasta area da Educacdo Ambiental (EA).
Muitas sdo as possibilidades e caminhos a serem trilhados neste campo, aqui escolhemos o da
fenomenologia da percepc¢éo atrelada a EA Critica, 0 que ndo significa que as muitas vertentes
e teorias que abracam os estudos ambientais ndo estardo presentes neste estudo, j& que como
pessoas imersas na cultura em que vivemos, muitos sdo 0S aspectos e perspectivas que nos
entrelacam o pensamento e formas de ver e analisar os fatos.

A justificativa para esta proposta de investigacdo vai de encontro a inevitabilidade de
situarmos nossos olhares, mentes e espiritos para o panorama politico-socioambiental mediante
a esta atmosfera algoz que paira na contemporaneidade. Assim, entendemos a potencialidade
da Educacdo em trabalhar para uma consciéncia critica e uma conciliagdo do “eu” no mundo,
de como o ser humano se Vé e interage com este planeta do qual faz parte. Tal interacdo se da
tanto no &mbito dos bens naturais quanto politicos e sociais, pois estes estdo intrinsecamente
ligados e ndo hd como pensar na preservacao de um sem a no¢do do outro, uma vez que fazem
parte do todo complexo que é o mundo em seus espagos naturais e socialmente construidos.
Nesse sentido, este trabalho busca contribuir através da elaboracdo de uma Sequéncia Didatica
com a reflexd@o de questdes desafiadoras de nossa contemporaneidade pelas lentes da Educacao
Ambiental Critica e da Fenomenologia da Percepcao, que podem ser trabalhadas na formacéo
de educadores criticos e conscientes da responsabilidade socioambiental. Ndo pretendemos aqui
encontrar formulas magicas ou respostas prontas e acabadas aos questionamentos postos e nem

aos que surgirem, mas pensar e refletir nas possibilidades e alternativas para o tema em debate.



15

1.3 QUESTAO DA PESQUISA

Uma ideia que se instala em uma cabeca em breve
se torna uma resolucé@o. E uma resolugdo so nos
deixa em paz quando a pomos em pratica.

(Maurice Druon)

Mediante ao que esté posto pela legislacdo brasileira em torno da Educacdo Ambiental,
colocada como um tema transversal que deve ser trabalhado por todas as disciplinas e ndo s
pelas que estdo relacionadas as ciéncias da natureza; as influéncias do paradigma moderno, o
qual atuou e atua na ciséo da relagéo afetiva e de pertencimento entre humanos e natureza, e na
fragmentacéo e especializacdo das areas do saber e, consequentemente, na forma de ser e estar
no mundo; as transformacdes aceleradas e violentas em uma cena de ultra exploracdo e
degradacdo da natureza e da existéncia humana; a ascensdo do pensamento antiecoldgico e

anticientifico no Brasil, surge a inquietacdo:

Como a fenomenologia da percepcdo pode contribuir no desenvolvimento de uma
sequéncia didatica, transdisciplinar, construida para a percep¢do socioambiental e a
Educacdo Ambiental Critica, atuando para superar a dicotomia entre seres humanos e

natureza?

1.4 OBJETIVOS

Como serd possivel transcender a heranca da

Modernidade, até alcancar e exceder os limites da

propria significacdo pds-moderna da EA?
(SATO; PASSOS).
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O objetivo geral do trabalho consiste em elaborar uma sequéncia didatica para o ensino
de Educacdo Ambiental Critica a partir dos pressupostos da fenomenologia da percepc¢éo a fim
de perceber a sua potencialidade para trabalhar as questfes socioambientais da formacéo de
professores.

Os objetivos especificos estabelecidos foram: 1) discutir acerca dos desafios do ensino
da educacdo ambiental critica para fomentar a percepcdo socioambiental na perspectiva de
problematizar o avanco da barbarie; 1) demonstrar a potencialidade da fenomenologia da
percepcdo para o trabalho com a educacdo ambiental critica junto a formagao de professores; e
[11) contribuir com uma proposta de sequéncia didatica para a Educacdo Ambiental Critica sob

a perspectiva da Fenomenologia da Percepcéo.

1.5 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

A verdadeira imagem do passado passa voando. O
passado sO se deixa capturar como imagem que
relampeja irreversivelmente no momento de sua
conhecibilidade.

(Walter Benjamin)

Conhecer o passado das publicacdes académicas é revelar para o presente a histéria
contida na trajetoria realizada pelas pesquisadoras e pesquisadores que vieram antes. E a
possibilidade de localizarmos a pesquisa em um tempo politico e histdrico. E o caminho para
resgatar tendéncias que prevaleceram, perderam-se ou permanecem presentes no campo de
pesquisa do conhecimento em consonancia com o tempo, espaco e lugar em que sucedem.

Estudos de resgate e categorizacao das producGes académicas a fim de conhecer o que,
como, quando, de que forma e com quem se pesquisa em determinada area e campo de estudo
sdo denominados de Estado da Arte e Estado do Conhecimento. Sdo pesquisas de carater
bibliografico que ganharam espaco no Brasil a partir dos anos finais da década de 1980 e inicio
dos anos 1990. Para Ferreira (2002), estas pesquisas trazem o desafio de cartografar e analisar
um tema de investigacdo pesquisado em uma determinada area do conhecimento. Estes estudos

buscam levantar o que vem sendo pesquisado, 0 que se destaca e 0 que se torna uma lacuna em
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teses de doutorado, dissertagdes de mestrado, publicacbes em periddicos, congressos e

seminarios. Para Marosini e Fernandes (2014, p. 155), Estado do Conhecimento é

[...] identificagdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
produgdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periodicos, teses, dissertacBes e livros sobre uma tematica especifica.
Uma caracteristica a destacar é a sua contribuigdo para a presenga do novo na
monografia.

Dessa forma, para as autoras, a pesquisa no campo cientifico estd para e sob as
influéncias das(os) pesquisadoras(es), assim como da instituicdo na qual pesquisa e pesquisador
inserem-se e do pais em que vivem, aspectos que relacionam diretamente o campo cientifico
com o campo social. Nao ha neutralidade. As autoras Joana Romanowski e Romilda Ens (2006)
consideram os estudos de Estado da Arte como um trabalho para além do levantamento da
producdo em uma determinada area e/ou tema, mas um esforco de analisar e categorizar o que
tem sido produzido em teses, dissertacdes, periodicos e demais publicacdes. E fundamental, a
partir dos trabalhos mapeados, classifica-los em categorias que permitam identificar quais
contribuicGes tém sido feitas para as areas, quais sdo as inovagoes, as alternativas e as brechas
deixadas que precisam ser pesquisadas e preenchidas.

As produgbes académicas em Educacdo Ambiental (EA) no Brasil, bem como a
producéo derivada dos estudos no tema, datam da primeira metade dos anos 1980. A primeira
tese defendida com a tematica é de 1989 (CARVALHO, 1989), na Universidade de Sdo Paulo
(USP). Devido a amplitude e diversidade de possibilidades da tematica, a EA passa, a partir
dessa década, a ser objeto de pesquisa em varias areas do conhecimento no pais (REIGOTA,
2007).

Quanto ao Estado da Arte ou Estado do Conhecimento na area de EA (FRACALANZA
et al., 2005; ALVES, 2006; REIGOTA, 2007), sdo estudos que datam da primeira década dos
anos 2000. Anteriormente a este periodo, os levantamentos de producdo académica que mais
se aproximam de uma tematica de EA estavam relacionados ao ensino de ciéncias, ensino de
biologia, livro didatico, entre outros. E a partir do século presente que os trabalhos de
mapeamento voltam-se para os estudos em EA, os quais devem debrucar -se sobre o que ja foi
produzido de forma descritiva e categdrica. Fato que so é possivel através da leitura completa
dos trabalhos localizados (FRANCALANZA, 2008).
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O trabalho de Kawasaki et al. (2009) mapeou e analisou as produc¢des em EA publicadas
nos anais dos Encontros Nacionais de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) que
aconteceram de 1987 a 2007. Neste estudo os autores constataram o crescente aumento das
pesquisas em educacdo ambiental ao longo do periodo pesquisado, principalmente os estudos
relacionados ao ensino de ciéncias no Ensino Fundamental e de biologia no Ensino Médio
(MANCINI, 2013).

Na contemporaneidade, muitos sdo os temas atrelados a teméatica ambiental e seu ensino.
H& um crescimento nas temaéticas relacionadas a crise ecoldgica, ao aquecimento global,
crescimento populacional, a limitagdo dos bens ndo renovaveis, a devoragcdo dos patrimonios
naturais, a conservacdo da biodiversidade dentro de uma perspectiva conservacionista e
naturalista, bem como aos aspectos educacionais atrelados a pratica de EA. As abordagens
critica e justica ambiental, por exemplo, buscam alinhar os aspectos sociais aos ambientais, no
entendimento que estdo, os dois campos, intrinsecamente entrelagados. Assim, muitas sdo as
possibilidades de percurso dentro da pesquisa em EA.

A tematica da presente pesquisa insere-se dentro do vasto e turbulento campo da
Educacdo Ambiental, atrelada a percepcao socioambiental pelo vies fenomenoldgico. Assim,
através do levantamento das produc@es de teses e dissertacdes dos programas de doutorado e
mestrado nas universidades tanto publicas quanto privadas no Brasil, buscamos mapear o que
tem sido pesquisado nos ultimos anos que se relaciona com a tematica pretendida. Para o
levantamento das teses e dissertagdes utilizamos os trabalhos de dominio publico disponiveis
no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES. Delimitamos um periodo de 5 anos para as
buscas, dos anos de defesa de 2015 a 2019, dada a impossibilidade temporal de levantar todas
as producdes em um periodo maior.

Apoés testes com palavras de busca (descritores) que se relacionam diretamente com o
estudo investigado por nds, foram delimitadas duas formas de investigacdo. Os termos foram
escolhidos de forma a aproximar os trabalhos ja produzidos com a proposta apresentada na
presente pesquisa. Utilizamos aspas para delimitar os termos conectados pela palavra inglesa
AND (e) em caixa alta. Sendo assim, os termos utilizados na busca foram: (a) “Educacdo
Ambiental” AND “Percepgdo Socioambiental” e (b) “Educagdo Ambiental” AND
“Fenomenologia”. Na busca com (a) foram encontrados 972 trabalhos publicados entre 2015 e
2019, e para (b) o resultado foi 49 trabalhos publicados no mesmo periodo temporal. Assim,
um total de 1021 teses e dissertagdes foram encontradas com os buscadores (a) e (b) no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da CAPES.
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A partir da leitura do titulo, resumo e palavras-chave dos 1021 trabalhos, utilizamos os
critérios de inclusdo e exclusdo apresentados no quadro 1. Através dos critérios de selecéo,

Quadro 1, destacamos para investigacdo 97 trabalhos, sendo 26 teses e 71 dissertacGes.

Quadro 1- Critérios de inclusao e exclusdo dos trabalhos encontrados no banco de teses e dissertacdes da CAPES

1 Incluséo

1.1  Teses e dissertacdes defendidas entre 2015 e 2019.

1.2 Idioma: portugués

1.3 Conter no titulo, resumo e/ou palavras-chave todas as palavras utilizadas na busca.

1.4 Relacionar a Percepcdo Ambiental ou Percepcdo Socioambiental com os processos educativos da
EA.
2 Exclusao

2.1 Néo conter no titulo, resumo e/ou palavras-chave todas as palavras utilizadas na busca.

2.2 Relacionar a Percepcdo Ambiental ou Percepcéo Socioambiental com a Educagdo em geral.

2.3 Percepgdo Ambiental ou Percepgéo Socioambiental abordada fora de um contexto educacional.

2.4 Trabalhos que abordam a tematica ambiental, como percep¢do de ambientes naturais ou construidos

por levantamento das caracteristicas ou outros fatores, mas nado estéo relacionados com a EA.

Fonte: Adaptado de Carvalho et al. (2013).

Os trabalhos selecionados foram categorizados em uma planilha no programa Excel
contendo categorias como: descritores de busca; ano; titulo; palavras-chave, area do
conhecimento; instituicdo; programa; linha de pesquisa; regido/estado; natureza; autor(a);
orientador(a); abordagem; método de analise e levantamento de dados; pesquisa empirica e/ou
bibliogréfica; corrente na EA; tema estudo; tema EA; publico-alvo; contexto educacional;
género; financiamento da pesquisa. As tabelas 1 e 2 apresentam o nimero de trabalhos por ano
e natureza: dissertacdo ou tese.

O descritor de busca (a) “Educacdo Ambiental” AND “Percepcao Socioambiental”,
tabela 1, apresentou um namero maior de resultados de teses e dissertacdes se comparado com
o descritor (b) “Educacdo Ambiental” AND “Fenomenologia”, tabela 2, o qual apresentou um
numero significativamente menor tanto de dissertacdes quanto de teses nos ultimos cinco anos

abordados. Os dados quantitativos podem ser visualizados nas tabelas 1 e 2 abaixo:

Tabela 1 - Descritor (a) "Educacdo Ambiental” AND "Percepgdo Socioambiental” Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES de 2015 a 2019.

Ano de Defesa Dissertacéo Tese Total
2015 31 8 41
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2016 10 4 14
2017 6 2 8
2018 10 1 11
2019 3 0 3
Total 60 15 75

Fonte: elaborado pela autora

A tabela 1 organiza-se apresentando nas linhas horizontais as publica¢es no Catalogo
de Teses e Dissertaces da CAPES as teses de doutorado e as dissertagfes de mestrado
encontradas nos anos de 2015 a 2019 que estdo relacionadas com o descritor (a) “Educagao
Ambiental” AND “Percepgao Socioambiental”. O total de trabalhos encontrados para cada ano
pode ser verificado na ultima linha da tabela. A tabela 2, abaixo, organiza-se de forma
semelhante a tabela 1, apresentando os trabalhos encontrados que se relacionam com o descritor
(b) “Educa¢do Ambiental” AND “Fenomenologia”. Vale ressaltar que o somatorio total das

duas tabelas resulta nos 97 trabalhos encontrados e ja mencionados acima.

Tabela 2 - Descritor (b) "Educagdo Ambiental” AND "Fenomenologia” Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES de 2015 a 2019.

Ano de Defesa Dissertagédo Tese Total
2015 1 3 4
2016 4 4 8
2017 5 2 7
2018 0 1 1
2019 1 1 2
Total 11 11 22

Fonte: elaborado pela autora

As regides com maior nimero de publicacBes sdo Sul e Sudeste, respectivamente,
representadas pelos estados de Santa Catarina e Sdo Paulo, tabela 3. Os programas que mais
apresentaram producGes dentro dos trabalhos selecionados fazem parte da area de Educacao
(41), Ciéncias Ambientais (37) e Geografia (19). Os programas de Ciéncias Ambientais

destacam-se nas pesquisas de temas genéricos da Educacdo Ambiental, enquanto os de
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Educacdo voltam-se para as préaticas educativas em EA, curriculo e formacdo de professores.
Alguns programas de Educacdo, como o da UFMT, destacam-se na producdo de trabalhos
relacionados a abordagem fenomenoldgica, poética e estética. Os programas de Geografia
abordam, dentro dos estudos selecionados, o aspecto da geografia humanista e a relacdo da
percepcdo humana para com a paisagem. Na sequéncia, podemos observar os dados presentes

na tabela 3.

Tabela 3 - Teses e dissertacdes por regides brasileiras, estado e programas de pos-graduacdo com maior
destaque por regido das teses e dissertacdes selecionadas do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES de

2015 a 2019.
o Numero de Estado com maior n° Programas com
egides :
Trabalhos de trabalhos maior n° de trabalhos
. Biologia Ambiental —
Norte 9 Paréa (3)
UFPA 2 trabalhos
) Ciéncias Ambientais —
Nordeste 17 Bahia (5)
UESB 2 trabalhos
Educacdo — UFMT 4
Centro-oeste 9 Mato Grosso (5)
trabalhos
Geografia — UNESP 4
Sudeste 30 Séo Paulo (17) trabalhos
] Educacdo - Unisul — 6
Sul 32 Santa Catarina (17)

trabalhos

Fonte: elaborado pela autora

Quanto a natureza das instituicGes de ensino superior, as instituicdes publicas somam
79 trabalhos selecionados e as universidades privadas, um total de 18 producdes. Assim,
observamos que a concentracdo de pesquisa e producao académica em nivel de pos-graduacéo
concentram-se nas instituicdes publicas de ensino. Observa-se em ambos 0s descritores o pico
de defesa de teses e dissertacfes no ano de 2017, para o periodo temporal escolhido, e houve
uma intensa diminuicdo de trabalhos ao longo do periodo levantado, a partir do ano de 2018,
como mostrado no grafico 1.

Gréfico 1 - Producéo de teses e dissertacdes ao longo do periodo de 2015 a 2019 selecionadas no
Catalogo de Teses e DissertacGes da CAPES.
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Producdo de Teses e dissertacdes de 2015 a

2019
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Fonte: elaborado pela autora

Foi possivel, com a leitura integral das teses e dissertac@es, identificar, na maioria das
pesquisas, as correntes da EA que abordam como perspectiva tedrica e analitica. O grafico 2
apresenta as principais vertentes abordadas de acordo com a categorizacdo de Lucie Sauvé
(2005). As correntes mais trabalhadas foram a Desenvolvimento Sustentavel (25), a
Conservacionista (24) e a Critica (12). A maioria das pesquisas apresentam como noc¢ao politica
a sociedade democratica em uma perspectiva de desenvolvimento sustentavel, o que reflete uma
posicao acritica do modelo capitalista econébmico, por ndo considerarem a impossibilidade de
ser sustentavel dentro de um paradigma econémico de producdo, acumulacédo e exploragédo
ilimitadas de bens naturais, de seres animais e humanos. Da mesma maneira, a visao utilitarista
da natureza como recurso de sobrevivéncia, o qual deve ser preservado, se faz presente na
maioria dos trabalhos. A visdo conservacionista esté aliada a perspectiva ecoldgica que € ainda
hoje atribuida a Educacdo Ambiental e estudos ambientais, o que infelizmente retira a dimensédo

social da discusséo.

Grafico 2 - Correntes de EA nas DissertacGes e Teses selecionadas do Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES de 2015 a 2019
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Correntes em EA identificadas nos trabalhos
selecionados
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Fonte: elaborado pela autora

As pesquisas que abordam a vertente critica buscaram, na maioria, investigar a
percepcdo/concepcdo socioambiental que um puablico-alvo variado, desde comunidades
educacionais a trabalhadores de &reas diversas, ttm de Educacdo Ambiental. Consideram a
nocdo dos participantes das pesquisas sob os temas geradores como poluicdo e impactos
ambientais diversos. Os resultados dos trabalhos, de maneira geral, trazem uma dimenséo
conservacionista e romantizada da natureza e/ou os aspectos criticos que englobam questfes
sociais atreladas as concepces de EA.

Os trabalhos sob o enfoque das correntes etnografica, humanista, holistica e sistémica
sdo a minoria entre os que foram selecionados, ndo por fugirem dos critérios propostos, mas
por serem baixas as producdes nessas perspectivas. As poucas dissertacdes (3) e teses (6)
encontradas abordam os aspectos de relagdo sensivel e critica com o meio natural e construido,
com a percepc¢do fenomenoldgica aplicada a educagdo ambiental. Abordam, também, aspectos
éticos, simbolicos e conectados com a complexidade social e ambiental do l6cus de estudo.
Estes sdo os trabalhos que mais relacionam-se com a proposta tedrica e metodologica da
presente dissertacao.

A partir da leitura e categorizacdo das teses e dissertagcdes, elaboramos a tabela 4,
relacionando os temas de estudo ligados a EA a Educacdo, ao publico-alvo e ao contexto

educacional. Utilizamos os critérios de classificacdo contidos em Carvalho et. al (2013).

Tabela 4 - Teses e dissertacbes em EA de 2015 a 2019 segundo a Ficha de Classificagéo
adaptada de Carvalho et. al (2013) - temas socioambientais, tema de estudo, publico-alvo e
contexto educacional.



Tema
Socioambiental

Sujeito
Ecologico

Estética/poética/
Politica/Cultura

ambiental

Relacdo homem

e natureza

Relacdo homem
e paisagem

urbana e rural

Relacéo ser
humano e

ambiente

Residuos solidos

urbanos

Unidade de

Conservacao

Recursos

hidricos

Espaco
geografico/

Biodiversidade

Tema de Estudo

Moral do sujeito/

psicologia

EA e Antropofagia

Fotografia/paisagem

Movimento Nacional dos
Catadores de Material
Reciclavel/Paisagem

Cinema

Comunidades tradicionais e

educagao/geografia humanista

Organizacéo instituicéo
escolar/projetos

Politicas publicas

Impactos socioambientais

Impactos ambientais

Impactos socioambientais/
Relacdes simbolicas
Gestdo ambiental/

Conservacao

Livros didaticos
Crescimento urbano

Arborizagao/projetos

Publico-alvo

Estudantes

Educadores
ambientais
Estudantes

Pesquisadores

Catadores de Material
Reciclavel

Estudantes

Comunidade indigena
Comunidade rural

Estudantes

Gestores, professores
e pais
Estudantes

Moradores

locais/Professores

Estudantes
Professores
Moradores do entorno

Pescadores
Moradores de
municipios lindeiros

alunos

Professores
Moradores centro
urbano estudantes,

professores

Contexto
Educacional

Ensino Médio
IES

Rede de
educadores/

Educacdo Basica

Comunidade
urbana
Ensino

Fundamental

Escola
indigena/campo
IES

Ensino
Fundamental
IES

Comunidade
urbana/Ensino
Médio

Ensino

Fundamental

Ribeirinhos
Ensino
Fundamental/
Médio/IES

Ensino
Fundamental
Comunidade
urbana

Ensino Médio

N° de
Trabalhos

12



Desenvolviment

o Sustentavel

Ecoturismo

Fauna

Caatinga

Mata Atlantica

Amazonia

Poluicéo

Extrativismo

vegetal e animal

Extracéo

mineral

Plantas

Medicinais

Nutricdo

humana

Organizacao/ instituicdo
escolar/projetos
Politicas publicas/
Cidades Sustentaveis/

Consumo

Impactos socioambientais

Preservagdo ambiental

Impactos

socioambientais/Percep¢do

Impactos

socioambientais/Percepcao

Impactos socioambientais

Gamificacdo Impactos

ambientais

Impactos socioambientais

Experiéncia de vida

Impactos socioambientais

Uso Popular de plantas

medicinais

Impactos

socioambientais/consumismo

Gestores, professores/

estudantes

Turistas

Estudantes

Moradores area rural

Alunos

Comunidades da

Amazonia

Estudantes

Extrativistas

estuarinos costeiros

Populagdo urbana

Moradores

Comunidade rural

Estudantes

Jovens
IES

Turismo

Educacdo Basica

Comunidade

Rural

Ensino Médio

IES

Ensino
Médio/IES

Comunidade

extrativista

IES

Comunidade

rural

IES

25



26

Satid Trabalho meio urbano Mototaxistas/ Comunidade 3
alde e

] Ambiente de trabalho/estudo  Estudantes urbana/IES
seguranca social

Curso Técnico

Curriculo Ensino de ciéncias/ Ensino
. . Estudantes/
Concepgéo de Praticas pedagogicas/ Fundamental 15
y Professores .
EA Formacéo de Professores Educacdo Bésica
IES

Fonte: elaborado pela autora

Como apresentado na tabela acima, os temas mais estudados nos Gltimos 5 anos estdo
conectados as questdes de poluicdo e degradacdo dos patriménios naturais, principalmente os
recursos hidricos. Destaca-se, também, a pauta em torno dos residuos sélidos atrelados a
poluicdo urbana, bem como os temas relacionados a degradacdo de ecossistemas especificos e
unidades de conservacao e locais turisticos. Tais trabalhos estdo vinculados a programas das
areas de Ciéncias Ambientais e Exatas, como ecologia e engenharia ambiental. No que concerne
a pratica educativa da EA, sobressaem os estudos relacionados ao curriculo de escolas da rede
basica de ensino e aos cursos de graduacéo e técnicos ligados a tematica ambiental. A formacéo
continuada de professores e a percep¢do que estes tém do que é educacdo ambiental também
aparece nos trabalhos selecionados.

Muitos temas estdo relacionados a percepcdo ambiental para a conservacdo de
ambientes naturais como unidades de conservacao e, também, locais com potencial turistico. A
percepgdo nestes trabalhos relaciona-se dentro de uma perspectiva conservacionista da
natureza; ocorre uma auséncia de preocupacao com as questdes sociais e politicas que, dentro
de uma concepcao critica e holistica de EA, fazem parte do todo ambiental, que é também em
sua inteireza social. Palavras como gestdo, unidades de conservagdo, impactos ambientais,
patrimoénio e conservacao da biodiversidade tiveram destaque nos trabalhos selecionados.

Com este levantamento, ndo encontramos nenhuma dissertacdo ou tese que relaciona a
formacdo em EA de licenciandos pelo viés da fenomenologia da percepcdo. Sdo poucos
trabalhos (DUARTE, 2019; HOFSTATTER, 2018; OLIVEIRA, 2017; RUPPENTHAL, 2017
CARGNIN, 2016; CARLETTO, 2016; GOMES, 2016; LEANDRO, 2016; LIMA 2016; ORSI,
2016) que relacionam a Percepgdo Socioambiental e EA em uma abordagem fenomenoldgica
realizados nos ultimos 5 anos. Assim, este levantamento aponta que hd muito que se pesquisar

no campo fenomenoldgico atrelado a percepcdo socioambiental no Brasil. Ha muitas
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possibilidades e caminhos a serem explorados em uma perspectiva holistica, critica, sensivel e

fenomenologica das relaces do ser no mundo.

1.6 REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO

A paisagem se unifica em torno de uma totalidade
afetiva dominante, perfeitamente valida ainda que
refratria a toda reducdo puramente cientifica.
Ela coloca em questdo a totalidade do ser
humano, suas ligacOes existenciais com a Terra,
ou, se preferirmos, sus geograficidade original: a
Terra como lugar, base e meio de sua realizagao.
Presenca atraente ou estranha, e, no entanto,
lucida. Limpidez de uma relagdo que afeta a carne
e 0 sangue.

(Eric Dardel)

Meio ambiente é entendido no presente trabalho como o ambiente natural propriamente
dito, associado ao espaco humanamente construido, uma vez que pela perspectiva humana, a
qual reconhece, vive, experiencia e, também, (re)inventa-se na natureza, ndo ha como separar
sociedades humanas de ecossistemas naturais. Entendemos, assim, 0 meio como socioambiental
em que os ambientes sociais estdo atrelados e s6 ha a possibilidade de existirem nas bases da
natureza planetaria.

Percebemos que os seres humanos séo criaturas filhas da natureza, somos sempre dela
e nela. Assim, ndo pretendemos abordar as questbes relacionadas ao mundo antrépico
dissociadas da natureza. Nesse seguimento, procuraremos trabalhar em uma perspectiva
ecossistémica para pesquisa, discusséo e analise das questdes selecionadas a priori, bem como
as que emergirem ao longo do percurso investigativo.

Atualmente, nos encontramos em um momento em que novas questdes e indagacoes séo
colocadas diante da situag&o de incertezas, no que diz respeito a salde do planeta e a seguridade
das geracOes futuras. Observamos uma preocupacado crescente com a responsabilidade global

da humanidade para com o meio ambiente, e todas as formas de vida nele encontradas. Nesse



28

sentido, muitos pensamentos surgem e se divergem a respeito do que deve ser feito e como deve
ser feito para o controle dos danos ambientais que acometem o planeta em meio a crise
civilizatoria. (LEFF, 2011).

A demanda ambiental da sociedade, de acordo com Leff (2011), surge em meados dos
anos 1960 e 1970, em meio a questdes relacionadas a crise da civilizacdo ocasionada pela
degradacdo ambiental. A crise ambiental vem sendo uma resposta ao crescimento econémico
norteado pela racionalidade tecnoldgica e o livre mercado. Estas questfes caracterizam um
cendario de crise ambiental/civilizatéria, que leva ao surgimento de uma nova consciéncia
ecoldgica e diferentes vertentes epistemoldgicas em torno da questdo ambiental.

A existéncia de diferentes correntes no campo ambiental ndo significa que as
perspectivas ndo se cruzem e se entrelacem na abordagem dos fenbmenos ambientais. As
perspectivas, principalmente aspectos das abordagens critica, holistica e humanista, unem-se e
apresentam-se no presente estudo.

Entendemos a Fenomenologia da Percepcdo como um referencial tedrico e
metodoldgico que corrobora no processo de descricdo e interpretacdo para 0S Processos
desenvolvidos por esta pesquisa. A fenomenologia foi criada pelo filésofo alemdo Edmund
Husserl no final do século XIX, seguido por Heidegger, Merleau-Ponty, Gadamer e Ricoeur, e
vem dando suporte as pesquisas que envolvem a tematica da Percepcdo Ambiental e nas
pesquisas de carater qualitativo, como os trabalhos de Gomes (2016), Leandro (2016), Oliveira
(2017) e Oliveira (2018), por exemplo.

Para Heidegger (2006, p. 66), fenomenologia significa método de analise, investigacdo
e interpretacdo dos fendmenos, que ndo busca em si a virtude essencial dos objetos, mas “o seu
modo, 0 como dos objetos”. Fenomeno ¢ entendido por este autor como aquilo em seu todo que,
quando colocado & luz, se mostra em si mesmo. E, pois, o que se revela e pode pelos aparatos
sensitivos (visdo, tato, audicdo, olfato) ser captado.

Pensando com Merleau-Ponty (2018), a fenomenologia busca estudar como o fendmeno
se d& para o sujeito, despido de ideias e concepcBes prévias; ndo no campo das ideias, mas no
da realidade da vivéncia. Na fenomenologia indaga-se “o qué?” e ndo o “para qué?” ou “por
qué?”. Tem como busca a compreensdao do fendmeno na forma da sua intencionalidade, no
sentido quando a consciéncia esta direcionada para um objeto. Para tal, desde a elaboracdo dos
instrumentos de dados, a abordagem junto aos participantes, até a analise, ha que se despir de
questdes que revelem prejulgamentos que possam interferir ou até impedir que 0s sujeitos se

expressem livremente.
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O método fenomenoldgico foi organizado por Husserl (2020) para ser desenvolvido em
trés momentos, para que se possa alcancar a interpretacdo do fendmeno assim como ele se da:
% Suspensdo: etapa que consiste em colocar o fendmeno entre parénteses, para que se
possa compreendé-lo como ele €, sem interferéncias diversas. Para tal, descreve-se o
fendmeno como ele se manifesta sem fazer qualquer tipo de interpretacGes e analises;
% Reducdo: depois de ler e reler a descricdo do fenbmeno, surge uma pergunta, uma
indagacdo por parte de quem pesquisa. Nesta etapa ocorre a reducdo de partes da
descricdo que passa a ser reorganizada e agrupada em Unidades de Significado (US).
% Interpretacdo: etapa em que ocorre um processo de convergéncia e divergéncias entre
as partes que foram organizadas em US, formando categorias novas e mais gerais, para
estabelecer de forma profunda uma compreenséo intersubjetiva acerca da estrutura do
fendmeno.

Nesta pesquisa, 0 objeto consiste na elaboracdo de uma Sequéncia Didéatica (SD) de
cunho fenomenol6gico em uma vertente critica da Educacdo Ambiental. A intencdo é de
contribuir para o processo de formacdo de professores em uma abordagem que busque a
percepgéo critica do mundo vivido e dos problemas socioambientais que enfrentamos na nossa
vivéncia contemporanea.

A Sequéncia Didatica é uma ferramenta pedagdgica que busca abordar um toépico chave
de forma sistematica e progressiva dentro de etapas e atividades sequenciais previamente
elaboradas e planejadas em tempo e espaco determinados. Assim, € um instrumento com inicio,
meio e fim e pode auxiliar na construcdo de conhecimento para alcancar os objetivos
estabelecidos em torno de um tema central escolhido por aquela(e) autora(or) da SD.
(GIORDAN; GUIMARAES, 2012).

O presente trabalho encontra-se organizado em cinco sec¢des, para além da
introducdo. Na sec¢do 2, pretendemos abordar os referenciais tedricos atrelados a educacédo
ambiental critica. A se¢do 3 aborda o referencial metodoldgico que da suporte para a pesquisa,
enquanto a 4 procura trazer os instrumentos metodoldgicos que desenham o estudo. Na sessdo
5, encontra-se 0 desenvolvimento da sequéncia didatica elaborada para ser desenvolvida na
formacéo de educadores ambientais criticos. E, por fim, a secdo 6 apresenta as consideracdes a

respeito do trabalho desenvolvido.
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2 DO MEIO AMBIENTE A EDUCACAO AMBIENTAL: ENTRE POLITICASE
DISCURSOS NA SOCIEDADE CAPITALISTA?

Nosso universo logico malogra, com seu espago
rigoroso, a essa massa exuberante e apodrecida opaca
a luz, em que a vida brota continuamente da morte. Um
mundo que absorve o homem, como absorve a luz, e
derrota os seus passos firmes, suas ideias claras.

(Eric Dardel).

Neste vasto multiverso entre matéria e ideias humanas, misturam-se as opinides,
vivéncias e percepcdes planetarias; mundo inesgotavel que nos engole em seus mistérios fisicos
e sociais, lugar-espaco que (a)briga e suporta os animais. Nesta secdo pretendemos abordar
inicialmente o entendimento que temos sobre o planeta como um organismo vivo fundamentado
na Teoria de Gaia de James Lovelock (2010), e como este olhar relaciona-se com o referencial
trazido na subsecdo que aborda o meio ambiente na sociedade capitalista com base nos estudos
de Milton Santos (2020). Na segunda subsecéo, objetivamos tencionar a educacdo ambiental
critica em Reigota (2017) e Dias (2017).

Gaia, a grande deusa criadora que, em suas redondas curvas, abriga uma vastidao infinita
de possibilidades e existéncias. Do caos criou 0 mundo mutével que se transforma na percepgao
humana, maneira pela qual nés, os perceptores dela, nos modificamos. Em sua imensa
sociobiodiversidade transmuta-se no espaco e no tempo geoldgico e antropogénico adaptando-
se e regulando-se para sua propria sobrevivéncia. Ao observar os eventos geoldgicos,
entendemos que Gaia é anterior a n6s e provavelmente sobrevivera — apesar dos humanos.

Na perspectiva da Terra como Gaia, visdo da mitologia grega, o planeta habitado é a
Grande Mae-Terra, a deusa da Vida, da Morte e da Regeneracdo, a qual em toda sua poténcia
existe antes e além de n6s. Com essa visdo metaforica, podemos dar espago para outras formas
de perceber o mundo em que vivemos. Ndo entendemos, aqui, Mae-Terra no significado
atribuido as maes humanas na sociedade patriarcal da qual somos fruto, em que as mulheres é
dado como destino e papel social ser pura, submissa, bondosa, que ama incondicionalmente e,
assim, deve sacrificar tudo e a si mesma por sua prole. Compreendemos, sim, Gaia como aquela

gue € maior e mais antiga que a humanidade, e € lar e sustento de tudo que nela habita.
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Para além da visdo antropocéntrica atribuida ao planeta Terra, como um lugar que existe
para aos humanos servir e por eles deve ser cuidado em toda sua fragilidade imposta pelo olhar
humano centrado, deparamo-nos com a Teoria de Gaia, desenvolvida pelo cientista inglés
James Lovelock, nos anos 1980. Na teoria do cientista, a Terra é percebida como um ser vivo,
pulsante, com a poténcia de autorregulacdo e controle de si mesma. A teoria considera o planeta
Gaia como um organismo intensamente vivo e seu autocuidado ndo pulsa maternalmente em
prol de uma espécie ou de outra, mas de sua propria sobrevivéncia e consequentemente de quem

vive com ela no mesmo espaco-tempo. Para Lovelock, Gaia é

um sistema autorregulador constituido pela totalidade de organismos, rochas de
superficie, o oceano e a atmosfera, firmemente acoplados como um sistema em
evolucdo. A teoria considera que tal sistema tem um objetivo — a regulacdo das
condicdes de superficie de maneira a ser sempre 0 maximo possivel favoravel a vida
contemporanea. Baseia-se em observac6es e modelos tedricos. (2010, p. 244).

Dentro da Teoria, Gaia € um organismo vivo, ndo como um animal ou vegetal, mas um
sistema manifesto em todas as matérias inorgénicas e organicas que a compdem, sendo essas
ultimas transitorias e mutaveis dentro do caminho da evolucdo?, podendo permanecer por
longos periodos, ou extinguir-se a pequenas ou grandes mudancas. Em uma relacdo de troca
constante, tudo o que compde Gaia interage, interfere, fere, e permite a vida e permanéncia de
si e dos companheiros de habitat. Nesse sentido, somos nds, humanos, parte da Terra. Dela e
nela emergem as regras para a existéncia da vida. Gaia € em si a propria Natureza.

Muito além de qualquer romantizacdo superficial a qual o nome mitico pode remeter, a
Teoria de Gaia nos convida a olhar através dela. Colocar os olhos para o todo complexo e nao
somente repousar, antropocentricamente, 0s olhos sobre Gaia, 0 que nos da ou daria uma visao
egoceéntrica e infantilizada do planeta (OLIVEIRA, 2005).

Somos todos nés, humanos, hoje membros da espécie Homo sapiens sapiens (INGOLD,
2003) e sermos da mesma espécie ndo significa que percebemos Gaia da mesma maneira.

Variamos muito na forma em que vemos, sentimos e interagimos com o mundo. E essa viséo

2 «Q verbo "evoluir", do latim evolvere, originalmente significava estender ou desdobrar. Darwin, como é bem
sabido, usa a palavra somente uma vez na primeira edi¢io do livro “A origem das espécies”. E, de fato, a tltima
palavra do livro e é usada no seu sentido original para transmitir a ideia  da histria como uma grande procisséo
de formas se desdobrando, diante da interminavel contemplacdo dos naturalistas observadores. Assim como a
Terra gira em sua rotacdo, segundo as leis gravitacionais fixas, escreveu Darwin, "infinitas formas das mais belas

e maravilhosas tém sido e estdo sendo desenvolvidas”. (INGOLD, 2003, p. 1-2).
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que se da individualmente e coletivamente depende de quem somos, de onde e como estamos
situados no globo. (KRENAK, 2020).

Até chegarmos ao Homo sapiens sapiens, trilhamos a longa estrada evolutiva. De
quadrapedes nos seios de Africa fomos transformando-nos em criaturas bipedes, aprendemos a
cacar, 0 que possibilitou o desenvolvimento cerebral, tornando-nos seres tecnoldgicos,
criadores de ferramentas, codigos e signos linguisticos e descobridores do fogo. Caminhando
entre tribos nbmades a agricultores do solo, da domesticacao de animais, da organizacao social
em civilizacdes, da estratificacdo em posicOes sociais, até as definicbes modernas de distingdes
por género, classe, raga, posi¢do geogréafica no globo, “a cada evolugao técnica, uma nova etapa
historica se torna possivel” (SANTOS, 2020, p. 24).

Mudamos em constante impermanéncia, mas sempre nos relacionando com Gaia, seja
em uma relagdo consciente ou inconsciente trocamos incessantemente com ela. De Gaia somos
intrinsecamente dependentes, mesmo que tal percepcdo tenha se perdido em meio a
modernidade e seus aspectos tecnoldgicos, pois a relacdo humana que envolve a interpretacéo,

co-criacdo e percepc¢ao das coisas esta, como nos diz Milton Santos, em continua transformacao.

O sentido que tém as coisas, isto é seu verdadeiro valor, é o fundamento da correta
interpretacéo de tudo o que existe. Sem isso, corremos o risco de ndo ultrapassar uma
interpretacdo coisicista de algo que é muito mais que uma simples coisa, como 0s
objetos da historia. Estes estdo sempre mudando de significado, com o movimento
das sociedades e por intermédio das a¢cBes humanas sempre renovadas (SANTOS,
2020, p. 32)

Assim, a humanidade foi se reinventando, por exemplo, em suas organizagfes sociais,
hierarquicas, funcdes e trabalho, bem como os sistemas que regem os dinamismos econémicos
e sociais. De sociedades da caca e cultivo para sobrevivéncia, passamos para a troca de insumos
essenciais aos padrdes de cada época, e caminhamos para o comércio dos bens de consumo
essenciais e nao essenciais, no qual lidamos com a idealizagé@o, concepgédo e comercializagcdo
daquilo que pode ser desejado no imaginario e adquirido dentro da sociedade de consumo na
qual vivemos. Hoje somos um mundo comercialmente globalizado, em que a base econémica
é a venda e compra de produtos proporcionada por um modo de ser imperialista e de ultra
exploragdo de seres humanos e ndo humanos. (SANTQOS, 2020).

Com a pratica imperialista e a politica de explora¢éo desenvolveram-se cada vez mais

rapido outras formas de se relacionar entre humanos-humanos e humanos-ndo humanos. De
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uma visao integral como seres pertencentes a natureza criadora, passamos a nos desprender e
distanciar cada vez mais do que é natural e da natureza para o mundo cada vez mais
transcendental da humanidade. Inventamos, criamos, acumulamos, e para tal lancamo-nos
acima de Gaia como dominadores, como 0s proprietarios inconsolaveis aos quais toda a
natureza deve se curvar e servir. A partir do momento em que a técnica avanca e torna-se a
mediadora da relacdo humana com a natureza, aprofunda-se ao mesmo ritmo o distanciamento
de n6s como seres naturais e parte de Gaia. Subtrai-se, assim, 0 sentimento de pertenca e
conex&@o com o planeta natural para crescer a ambigdo pelo transcendente.

Com a ganéncia que domina o0 coragdo e a mente em sua maioria de homens ricos,
brancos e nortenhos, a terra é colocada e pintada como uma enorme mina de riquezas sem
fundo, a qual pode-se escavar, revirar, esgotar, sem pedir qualquer licenca. Tal postura pode ser
bem exemplificada pela frase “passando a boiada™?, dita por um homem branco, mas latino-
americano, o ex-ministro do Meio Ambiente, Ricardo Salles, em reuni&o oficial do governo.
Seu discurso significa, literalmente, avancar com o gado pelos biomas do pantanal, cerrado e
floresta amazonica e, nessa linha, acabar por esmagar e escravizar outras formas bioticas e
abiodticas que ocupam esses territorios. Esta fala também representa o objetivo sordido de
flexibilizar as legislac@es, que ja sdo frageis, e desmembrar 0s poucos 6rgdos e instituicdes
existentes para a protecdo ambiental.

De acordo com Mészaros (2005), é assim que a légica paradigmatica do sistema
econdmico em que vivemos, o neoliberalismo, opera. E através da exploracdo (em muitos
niveis) e da desigualdade interespecifica e intraespecifica que se da o desenvolvimento
neoliberal, isto é, um sistema vertical de distribuicdo ndo s6 de renda, mas de direito a vida e a
qualidade desta, ou seja, fenbmeno de ultra exploracdo de todos e desigualdade de tudo. Tal
ideologia, iniciada com a Idade Moderna, nos levou para a crise ecoldgica e civilizatéria que

enfrentamos. (LOWY, 2014). No distanciamento entre seres humanos e natureza,

Privilegiando uma dessas partes, o ser humano, sobre as demais, natureza, estabelece
uma diferenca hierarquizada que constroi a l6gica da dominacg&o. Pela prevaléncia da
parte na compreensdo e na acdo sobre o mundo, desponta caracteristicas da vida
moderna que sdo individuais e sociais: sectarismo, individualismo, competi¢do

3 "Precisa ter um esforgo nosso aqui, enquanto estamos nesse momento de tranquilidade no aspecto de cobertura
de imprensa, porque sé se fala de covid, e ir passando a boiada, € mudando todo o regramento (ambiental), e
simplificando normas" — fala do ministro do Meio Ambiente Ricardo Sales na reunido de 22/04/2020, dia da Terra,
na reunido presidencial. Disponivel em: https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/05/22/ministro-do-

meio-ambiente-defende-passar-a-boiada-e-mudar-regramento-e-simplificar-normas.ghtmi
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exacerbada, desigualdade, espoliacdo, soliddo, violéncia (GUIMARAES, 2004, p.
28).

As acbes humanas no espago e no tempo, ancoradas na ruptura entre a cultura e a
natureza, vém impactando Gaia de forma acelerada e possivelmente provocando
transformacGes irreversiveis. Tal forca impactante tem sido capaz de alterar a
classificacdo/denominacdo do tempo tellrico, a qual ficava ao encargo das intempéries e dos
fendmenos geoldgicos com sua dindmica lenta, se comparada a brevidade de uma vida humana.
Mas a humanidade conseguiu em um curto periodo temporal mudar os ecossistemas terrestres
e deixar marcas profundas e talvez irremediaveis, fazendo com que a época geoldgica em que
vivemos deixe de ser chamada de Holoceno (o inteiramente recente) para ser denominada de
Antropoceno (época dos humanos), na qual a espécie humana possui 0 protagonismo na intensa
perturbacgdo do sistema Gaia (SILVA; ARBILLA, 2018). Para Donna Haraway (2016, p. 139),

[...] ha um ponto de inflexdo que muda o nome do “jogo” da vida na terra para todos
e para tudo? Trata-se de mais do que “mudancgas climaticas™; trata-se também da
enorme carga de produtos quimicos téxicos, de mineracéo, de esgotamento de lagos
e rios, sob e acima do solo, de simplificacdo de ecossistemas, de grandes genocidios
de pessoas e outros seres etc., em padrfes sistemicamente ligados que podem gerar
repetidos e devastadores colapsos do sistema. A recursividade pode ser terrivel.

Sdo muitas e diversas as forcas de acdo humana que levam a sobrecarga do sistema Gaia
e, com esta, a ameaca a existéncia das formas de vidas humanas e ndo humanas que coexistem.
Assim, a barbarie avanca com forca e velocidade total perante as vitimas das caracteristicas do
Antropoceno. Para Haraway, o momento chamado de Antropoceno € entendido como um
“evento-limite” (HARAWAY, 2016, p. 140) que evidencia as intensas e graves transformacdes
que, para a autora, se diferem de tudo que ja ocorreu antes e daquilo que ha por vir. Pois, para
além da possibilidade de levarem o sistema ao esgotamento, fazem com que a destruigdo
ecoldgica retire a oportunidade de readaptacao e sobrevivéncia dos organismos (humanos e nao
humanos), os quais tornam-se desabrigados sem os refugios-templos tdo necessarios para
acolher a todas as criaturas nos processos de mudanca.

Haraway prop0e outro nome para esta época, o Chthuluceno, ao qual, como 0s
tentdculos da criatura terrivel criada por H.P. Lovecraft, possa apresentar a partir do

entendimento dos organismos que existem em Gaia como parentes, 0s quais reconhecem-se uns
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nos outros e assim consigam, de forma colaborativa, criar possibilidades-saidas-tentaculos,
para enfrentar a barbarie vivida a fim de supera-la e mirar outra época geo-ecoldgica
(HARAWAY, 2016).

Nesta chave, novos paradigmas precisam ser colocados ante a necessidade urgente de
refletir sobre a vida de Gaia e a seguridade das gerac@es futuras. Em contrapartida, é crescente
a preocupacao quanto as atitudes e a responsabilidade global da humanidade para com o meio
ambiente e todas as formas de vidas nele encontradas. Assim, muitos pensamentos surgem e se
divergem a respeito do que deve ser feito e como deve ser feito para o controle dos danos
ambientais que acometem o planeta em meio a crise ambiental (LEFF, 2011). Como via de
refletir e criar possibilidades além do paradigma moderno que nos assola, a Educacdo
Ambiental (EA) aparece como uma das alternativas no que diz respeito a preocupagdo em torno
de medidas educativas necessarias para a saida da crise civilizatoria. (REIGOTA, 2017).
Como a relagdo de comunhdo e respeito com Gaia perdeu-se durante o processo evolutivo da
humanidade, foi preciso nos distanciarmos da fonte criativa como parte dela para a explorarmos
sem ressentimentos. Neste cenario, a quantas anda a percep¢ao dos seres humanos para com a
Terra? E dessa relagio profunda e muitas vezes confusa que ouso pronunciar-me, a relagio

entre humanos e Gaia, do ponto de vista da Educacdo Ambiental Critica.

2.1 O MEIO AMBIENTE NA SOCIEDADE CAPITALISTA

Nosso lar ndo é a casa, a rua, nem a nagdo onde
vivemos, mas a propria Terra.

(James Lovelock)

No imaginario celta ha a lenda que narra a existéncia de pequenos seres magicos
fortemente ligados as florestas, os leprechauns, conhecidos também como duendes. Os
leprechauns sdo criaturinhas magicas e bem pequenas que vivem a confeccionar sapatos. Além
dessa habilidade e de seu pequeno tamanho, sdo também imprevisiveis, brincalhGes e com alto
poder de camuflagem entre as folhas das arvores e arbustos que formam as matas. Sdo somente
esses duendes, os guardides de potes de ouro escondidos no fim do arco-iris, que sabem o
caminho para a cobicada riqueza. (CANTARELLI, 2017).
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E dito que para se alcancar os enormes tesouros escondidos pelos duendes é preciso, em
primeiro lugar, ter a facanha de conseguir encontrar e capturar os pequenos zeladores. Os
humanos, sabendo de tal coisa, viviam a cacgar os leprechauns para assim descobrirem o
caminho a fortuna, comumente associada a felicidade. Nessa busca, destruiam o que
encontravam em seu destino e devastavam os bosques derrubando as arvores que abrigavam os
duendes. Muitos foram os que se perderam na caca aos guardides do tesouro, ou enlouqueceram
com o objetivo inalcancavel que é perseguir o arco-iris.

Essa lenda antiga nos revela como, ha algum tempo, a humanidade busca na natureza e
a qualquer custo grandes tesouros para enriquecer em beneficio proprio. Infelizmente, néo €
somente nos contos e lendas miticos que a caca aos seres ndo humanos se da. A partir dessa
lenda trazida como metafora, percebemos a ruptura acentuada daqueles que ndo se sentem mais
unidos a forca criadora da natureza. Pois, afastando-se de Gaia, a humanidade foi voltando-se
contra ela, ndo a vendo como a Grande-Mé&e, mas como sua grande serva. Historicamente, a
percepcdo do ambiente foi se modificando.

A humanidade tornou-se entdo intensa e vigorosa modificadora da paisagem, o que
altera formas de vida que se abrigam e compdem com sua propria existéncia o espa¢o natural.
Sem pudor, quando o assunto é atender aos objetivos imediatos e urgentes da ideologia
dominante, é como se o sistema capitalista estivesse sempre na busca do pote de ouro no fim
do arco-iris e, para alcanca-lo, o pré-requisito é ferir de morte todas as formas de vidas presentes
no percurso do pote de ouro ou no caminho para o fim do arco-iris.

Como podemos encontrar em Zaffaroni (2011), desde a Grécia antiga até os dias atuais,
a questdo da relagdo entre humanos e natureza, no que se dispde aos direitos das entidades ndo
humanas, encontra-se em dois pontos opostos: (1) os humanos existem e sdo chamados a
envolver-se com a natureza por dela fazerem parte ou (2) sdo proprictarios “con diferente
intensidad de derechos™ (ZAFFARONI, 2011, p. 23) por ser a Terra o seu habitat. Na
predominancia do segundo pensamento observamos o comportamento humano ao colocar-se
como deus/titda perante o todo ndo humano, que, com um carater cientifico,

(positivista/cartesiano) classifica, hierarquiza, mata, inferioriza etc. Assim,

Es interessante observar que pese al presupuesto de que los animales son iferiores, el
humano les atribuy6 virtudes y defectos proprios y exclusivos de él. La torpeza del
asno, la fidelidad del perro, la nobleza del caballo, la satanidad del gato, la abyeccion
del cervo etc. son valoraciones humanas conforme a las que se jerarquiz6 a los

4 Traducdo livre: Direitos com intensidades diferentes.
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animales que permanecen vigentes para injuriar o exaltar a otro humano, en tanto que
lo animales, por supuesto, no se han dado por enterados. Tampoco sabemos lo que
piensan acerca de nosotros, pero seguramente no tendran un buen concepto.
(ZAFFARONI, 2011, p. 24-25)°.

Com a atitude de superioridade fomos tomando conta dos espacos terrestres, em uma
competicdo injusta por recursos na qual a (bio)diversidade estd diminuindo a pari passu que a
acumulacao de bens evolui. A vida extingue-se cada vez mais rapido por perder a cada dia ou
de uma s6 vez seu oikos, sua casa, restando a diversidade de iniquidades sociais. Da mesma
forma como ocorre a inferiorizacdo dos outros animais acontece também a depreciacdo dos
entes da propria espécie em uma hierarquizacdo inventada historicamente que possibilita ou
busca justificar a exploracdo de individuos classificados como negros, mulheres, pobres,
indigenas, latinos, nordestinos e etc. Assim, muitos seres humanos e ndo humanos nunca sao
levados em consideracdo e sdo lancados as margens do completo descaso politico
socioambiental.

A quebra que leva a distin¢do ética e moral entre um eu e um outro encontra-se em um
tempo ndo muito distante dos dias atuais. Em algum lugar da Europa Ocidental, pessoas viviam
em plena relagé@o de subsisténcia com a Terra. Estas pessoas eram chamadas de camponesas e
agricultoras das terras, as quais eram suas, € com meios proprios produziam e retiravam do solo
0 que precisavam para viver. Em um momento especifico foram rompidos 0s mecanismos
antigos que baseavam a forma como 0s camponeses se relacionavam com a natureza. Este
rompimento levou a uma transformacéo total das praticas de interacdo humana com o0 meio
natural (WOQOD, 2001).

Passamos de sociedade com mercados, sociedades pré-capitalistas, nas quais, como diz
Wood (2001, p.30), “as relagdes e praticas econdmicas estavam inseridas ou imersas em
relagdes ndo econdmicas” em uma organizac¢do voltada para o bem-estar comunitario, para a
sociedade de mercado, isto é, capitalistas. As sociedades de mercado apresentam como impulso
gerador de todas as suas relagcdes sociais 0s mecanismos mercadoldgicos. Ndo ha, nessa
sociedade, a separacgdo entre relacfes econdmicas e ndo econdmicas. A vida gira em torno do

mercado.

5 Traducéo livre: E interessante observar que apesar da suposicio de que os animais sdo inferiores, os humanos
atribuem virtudes e defeitos proprios e exclusivos a eles. A falta de jeito do burro, a fidelidade do c&o, a nobreza
do cavalo, a satanidade do gato, a abjec&o do veado, etc. S&o avaliagdes humanas segundo as quais 0s animais que
permanecem em vigor foram classificados para ferir ou exaltar outro ser humano, enquanto os animais, é claro,
ndo foram dados como garantidos. Também n&do sabemos o que eles pensam de n6s, mas provavelmente nédo terdo
um bom conceito.
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Visto que os seres humanos e a natureza — sob a forma do trabalho e da terra — séo
tratados, ainda que da maneira mais ficticia, como mercadorias, num sistema de
mercados auto-regulados e movidos pelo mecanismo dos precos, a propria sociedade
torna-se um apéndice do mercado. A economia de mercado s6 pode existir numa
sociedade de mercado, isto é, numa sociedade em que, em vez de uma economia
inserida nas relagdes sociais, as relagdes sociais ¢ que se inserem na economia.”
(WOOD, 2001, p. 31).

Através da desapropriacdo dos meios de producdo e, principalmente, das terras daqueles
que sdo os produtores, delineou-se uma outra forma de relacdo entre produto, produtor e
proprietario. Os que anteriormente eram proprietarios e produtores passaram a ser reprodutores
de mercadorias que ndo sdo suas, e sim daqueles para os quais agora sua forga de trabalho é
vendida. Quem compra a forca de trabalho sdo os donos dos meios de producdo e proprietarios
das terras e espagos em que a producao acontece, sejam espagos urbanos ou rurais.

Estas sdo caracteristicas da sociedade moderna que é a urbana e industrial, a qual
fundamenta-se no pensamento de superioridade ¢ “predominancia do humano sobre todas as
coisas e criaturas do mundo” (GRUN, 2012, p. 24). A sociedade moderna nasce de um esforco
em afastar-se do campo, ambiente tido como selvagem e atrasado, para a valorizacdo e
investimento nas cidades e modo de vida dependente das industrias, as quais fabricam aquilo
que ¢ apresentado como moderno, avancado e essencial. A vida urbana é colocada como uma
vida iluminada perante o obscurantismo da existéncia campesina. Dessa forma, o campo,
ambiente natural, é considerado espaco de ignorancia e oposto ao desenvolvimento cientifico
e tecnologico que é diretamente proporcional ao avanco da industrializacéo, espacgo construido.
Assim, nasce o paradigma moderno, o qual permanece como status quo na contemporaneidade,
mais precisamente em sua face capitalista neoliberal. (GRUN, 2012; HARVEY, 2014;
SANTOS, 2020).

Os mercados que ha milénios existem nas mais variadas possibilidades de venda e troca
passam a ser, na ldade Moderna, o centro de todas as relagdes econdmicas que se originaram a
partir da ruptura com as relagbes muito antigas dos seres humanos com Gaia. A partir do
surgimento das fabricas produtoras de bens em larga escala, a chave de consumo passa a
extrapolar as necessidades basicas de manutencédo da vida e, assim, abrem-se as possibilidades

de um comportamento consumista perante a compra de itens que nao possuem a obrigatoriedade
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de serem para a subsisténcia. Dai surge o sistema econdmico conhecido como capitalismo.
(SANTOS, 2020).

O capitalismo é um sistema de exploracdo da forca de trabalho de humanos e nao
humanos e dos bens naturais, pautado no livre comércio de produtos sob os impulsos do lucro,
da competicdo e acumulagdo. Tem como esséncia: a liberdade individual, a propriedade privada
e 0 mercado no qual ocorrem as vendas, compras e disputas de poder. A forca de trabalho
humana é tida como mercadoria e pelas for¢as do sistema é vendida pelos trabalhadores sob as
regras do mercado. O capital e o trabalho séo intrinsecamente dependentes do mercado dentro
do modelo econdmico capitalista. (SANTOS, 2020).

Para Milton Friedman (2014), o capitalismo é o Unico caminho possivel para os sujeitos
alcancarem a liberdade individual. Este pensamento sustenta o liberalismo, o qual tem no
mercado o proprio sindbnimo da liberdade, pois s através de livres relacfes comerciais € que se
pode ser livre economicamente e politicamente. Segundo o autor, a liberdade deve ser o objetivo
da existéncia humana, e para tal o Estado deve intervir 0 minimo ou nada na organizacao
mercantil e individual dos sujeitos e deve agir em prol de garantir a liberdade comercial e
politica do mercado e dos individuos (FRIEDMAN, 2014).

Pensadores liberais como Adam Smith trazem o capitalismo como fenémeno natural e
um fim inevitavel dos processos de evolucdo social. No pensamento liberal as manifestacoes
econdmicas sdo de ordem natural. Desse modo, para os liberais, o impulso capitalista sempre
esteve presente de forma latente nas sociedades mais remotas aguardando os eventos
necessarios para o seu desenvolvimento. (SMITH, 1996).

A ideia do capitalismo como fendmeno natural encontrou suporte nas ideias de Charles
Darwin, cujos estudos para entender a origem das espécies revelaram como individuos mais
fortes tém mais chances de sobreviver e cumprir o papel de perpetuar a especie, o que ele
chamou de Selecdo Natural. Os estudos de Darwin trouxeram muito espanto e mudancas de
pensamento, e cientistas sociais utilizaram dos conceitos desenvolvidos no campo das ciéncias
naturais na tentativa de aplica-los as organizag6es sociais humanas. (INGOLD, 2003).

Colocar o capitalismo como algo que é natural e inerente as praticas humanas é negar
todos o0s processos historicos e especificos que culminaram em sua existéncia. E dizer que todas
as relacdes de trocas de produtos entre humanos carregam o imperativo capitalista, o que deixa
de lado o fato do mercado ser capitalista ao passo que se fez compulsério. A economia de
“troca” dos itens essenciais foi substituida pela economia do “consumo” de itens para além do
que é necessario para viver. Este modo de ser e estar no mundo extrapola as condi¢des de um

equilibrio e sustentabilidade ambiental, visto que, para ocorrer o consumo além do que €
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suportavel na natureza, consumismo, é imperativo explorar de forma intensa e rapida os
patrimoénios naturais, bem como a manutencédo da desigualdade socioambiental, uma vez que
ndo ha a real possibilidade de todas as pessoas que habitam Gaia praticarem o consumismo. A
escassez movimenta a engrenagem consumista ao mesmo tempo que provoca turbuléncias no
sistema moderno. (WOOD, 2001).

Historicamente, o capitalismo pode ser caracterizado por periodos sucessivos que se
iniciam e findam marcados por crises permanentes. Nas palavras de Milton Santos as crises séo
“momentos em que a ordem estabelecida entre varidveis, mediante uma organizagdo, ¢é
comprometida” (2020, p. 33). Com as tensdes que abalam o capitalismo, seja por fatores
inerentes ou ndo ao seu sistema, observam-se reinvencgdes das teorias que o sustentam e o fazem
permanecer como ideologia dominante. (SANTOS, 2020).

Nas ultimas décadas do século passado, o capitalismo repaginou-se em sua face
neoliberal. O neoliberalismo é pensado como um Estado com regime de fortes direitos a
propriedade privada, instituicdbes de mercado de livre funcionamento e livre comércio,
liberdades individuais com a ideia de que o Estado deve garantir que as liberdades sejam
mantidas a todo custo. Tais liberdades, nessa configuracdo, aplicam-se somente aos donos de
propriedades privadas, negocios e corporacdes, ou seja, 0s que detém o capital. A teoria
neoliberal traz a ideia falaciosa de que a relacdo de livres mercados e comércios pode garantir
a eliminacdo da pobreza. (HARVEY, 2014).

Atualmente, a crise pela qual passa o sistema capitalista €, para Santos (2020), diferente
das dificuldades do passado. Os mercados tornaram-se, com o aprimoramento das técnicas —
principalmente as tecnologias da informacdo — , um grande e Unico mercado que se estende e
engloba todos os continentes habitados em Gaia. Dessa forma, as transformacdes ndo se déo
gradativamente e nem de forma localizada em um ou outro espa¢o geografico como outrora, e
sim fazem-se simultaneamente por todos os lugares do globo. Contudo, tais transformacdes néo
ocorrem de forma homogénea, mas sim variam de lugar para lugar e de época para época. Nesse
sentido, h4 uma diferenga entre o neoliberalismo na teoria e na pratica, uma vez que existem
polarizacdes entre um mundo dividido em um polo considerado desenvolvido e outro polo
caracterizado como subdesenvolvido ou em desenvolvimento. (HARVEY, 2014).

Assim, também de forma polarizada, ocorrem as consequéncias das crises constantes do
sistema capitalista. E de forma desigual, com profundas diferencas sociais, que os aspectos
neoliberais avancam nos continentes. Na contemporaneidade, o colapso enfrentado ndo é so
econdmico, mas também estruturalmente civilizatério — planetario. Uma crise desastrosa com

uma série de ac¢des que culminaram na desigualdade social extrema, na injustica socioambiental
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e, atualmente, no polémico debate acerca do aquecimento global. Diante disso, para Wood
(2001, p.112),

No passado, o capitalismo sempre saiu de suas reiteradas crises, mas nunca sem lancar
as bases para crises novas e ainda piores. Nao ha divida de que também desta vez o
sistema sera salvo do naufragio. Mas, sejam quais forem os meios encontrados para
restringir ou reparar os danos, é certo que muitos milhGes de pessoas sofrerdo tanto
da cura quanto da doenca.

A destruicdo da prépria espécie humana encontra-se nos rumos da barbarie neoliberal.
Barbarie que precariza os servicos basicos de satde, educacdo, moradia, assisténcia social, em
uma ideologia que explora a classe trabalhadora para sustentar uma minoria em sua acumulacéo
ascendente de capital. E sO através da desigualdade e ultra exploracio da natureza que o
capitalismo se sustenta, e assim se reinventa.

Em uma disputa de poder e intensa negociacdo, a forca de destruicdo humana se depara
com os ciclos e dinamismos que séo proprios do ambiente terrestre. Estdo ambos o tempo todo
se modificando — os dinamismos da terra alteram e direcionam o0s percursos da humanidade,
ainda muito dependente dos recursos planetarios, a0 mesmo tempo em que a ac¢do antrépica
modifica os ritmos naturais de Gaia. (HARVEY, 2011). A modificacdo incessante da paisagem
parece caminhar unida ao avango, como nos diz Milton Santos (2020, p. 20) dos “males
espirituais e morais, como egoismos, os cinismos, a corrup¢ao”. Em prol da manutengdo do
status quo, a ideologia dominante encarnada em seus adeptos praticantes é firmemente contraria
as denuncias de especialistas a ameaca a vida trazida pelo aquecimento global causado pela
destruicdo e exploracdo incessante dos bens naturais, como o uso a perder de vista dos
combustiveis fosseis e 0 desmatamento em prol do agronegocio. Tal fato é tido pelos neoliberais
como um delirio perante a toda benesse proporcionada pelos ideais da modernidade.

2.2 AEDUCACAO AMBIENTAL E AS APOSTAS DE RESPONSABILIZACAO
INDIVIDUAL

N&o havera verdadeira resposta a crise ecologica

a ndo ser em escala planetaria e com a condi¢ao
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de que se opere uma auténtica revolugéo politica,
social e cultural reorientando os objetivos da
producéo de bens materiais e imateriais.

(Félix Guattari)

O fim do século XVIII e o inicio do século XIX sdo marcados pelas expedi¢des de
naturalistas, sobretudo da Europa, que, a bordo de navios, alcangavam vérias regides do planeta.
Os viajantes interessados nas paisagens naturais comegavam a conceber uma outra visdo de
natureza. Até entdo, a natureza, dentro do espectro cartesiano e positivista, era considerada
pelos intelectuais europeus sem movimento, completamente estatica e inerte. Os relatos
derivados de intensas observagdes aos ambientes naturais como as ilhas e florestas da América
Latina e Oceania conduziram os observadores a uma Visdo mais integrada da natureza,
afastando-se do pensamento que se consolidara tradicionalmente. Tem-se como resultado
dessas expedi¢des a mais considerdvel teoria das ciéncias bioldgicas, a teoria da evolugcao
cunhada por Charles Darwin (1809-1882), a qual integra as relagdes e dinamicas da natureza e
de seus organismos que culminam na selecdo natural. (NUCCI, 2007).

O campo das ciéncias sociais, no mesmo periodo, € marcado por fortes teorias como,
por exemplo, as que foram defendidas pelos filésofos Karl Marx (1818-1883) e Friedrich
Engels (1820-1895). Eles analisaram como o sistema econémico capitalista implicava na
sociedade de classes organizada em burguesia e proletariado, sendo 0s primeiros os detentores
da propriedade privada e dos meios de producdo e os segundos, aqueles que sdo obrigados a
vender sua forca de trabalho aos primeiros. O trabalho para estes autores era a principal e mais
potente manifestacdo dos humanos no mundo. Aqui, dois pontos séo interessantes de se destacar
da obra marxiana, que sdo o conceito de metabolismo social e a teoria da falha metabdlica,

conforme o excerto a seguir permite vislumbrar:

Marx definiu o processo de trabalho como aquele no qual “o homem, por suas proprias
acles, media, regula e controla o metabolismo entre ele e a natureza”. A produgio
humana opera no interior do que ele chamou de “o metabolismo universal da
natureza”. Sobre esta base, ele desenvolveu sua teoria da crise ecoldgica propriamente
dita, agora conhecida como a teoria da falha metabdlica, apontando para a “ruptura
irreparavel no processo interdependente do metabolismo social, um metabolismo
prescrito pelas leis naturais da propria vida”. (FOSTER, 2015, p. 82).
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Segundo Léwy (2014), Marx, nos anos de 1850 — através de sua critica ao impacto
provocado pelo desflorestamento intenso que ocorria na Europa em funcdo da demanda
exponencial da industria fabril dos séculos XVIII e X1X —, reflete sobre a ruptura entre o ser
humano e natureza na sociedade capitalista, em que ha um antagonismo entre homem e o
ambiente natural. Tal desarranjo implica em uma tensdo entre o social e o natural, em que a
humanidade coloca-se em um lugar de superioridade para dominar e superar a natureza. Tal
postura ameaca a Terra, bem como a propria espécie humana que esta inseparavelmente ligada
a natureza, uma vez que o sistema econdmico-social no qual organizam-se as sociedades
modernas encontra-se inserido no sistema maior que é a propria natureza, sendo ela a fonte de
toda a prosperidade humana.

A visdo, ainda muito positivista e mecanicista predominante no campo das ciéncias
naturais, separada das ciéncias sociais, apresentava-se insuficiente para abordar as relagoes
sistémicas entres os diversos organismos vivos, incluindo as sociedades humanas com o
ambiente. Dessa forma, surge, no ano de 1935, 0 modelo tedrico que traz a ecologia com uma
visdo sistémica, denominado ecossistema pelo ecologo inglés Athur Tansley (19871-1955). O
termo passaria a indicar que as relagdes ocorrem na natureza de forma mais abrangente e
sistémica, reforcando, portanto, a ideia da interacdo entre os fatores bidticos e abioticos, e
ampliando a visdo darwiniana de unidade de sobrevivéncia de ‘espécie’ para ser a ‘espécie que
vive em Seu meio ambiente’. A ecologia passaria no século XX a ter como objeto de estudo as
relagGes das populagdes e comunidades formadas por organismos com o ambiente, ainda focada
na flora e fauna, negligenciando as intera¢cdes humanas. (KATO; MARTINS, 2016).

Com o avango das ideias tanto no campo das ciéncias sociais quanto no campo das
ciéncias naturais, a respeito das relacfes entre homem e natureza, ainda em meados do século
XX, a pauta ambiental ndo se fazia presente nos debates politicos. Isto mesmo com os impactos
observados e sentidos no ambiente natural e no construido, derivados dos processos de
urbanizacgéo, industrializacéo e guerras, sendo alarmantes o suficiente para mobilizar mudancas
nos paradigmas socioecondmicos admitidos até entdo. Foi em 1962, com a publicacdo do livro
“Primavera Silenciosa”, escrito pela bidloga norte-americana Rachel Carson (1907-1964), que
os paises do mundo olharam para a questdo ambiental como uma pauta importante. Carson
denuncia em seu livro varias ocorréncias de inimeros impactos ambientais ocorridos nos
Estados Unidos po6s 22 Guerra Mundial, como o uso indiscriminado de pesticidas/inseticidas
ndo s6 em lavouras agricolas, mas também em ambientes urbanos para “conter pestes” que

contaminavam arvores nas ruas, pracas e jardins norte-americanos.
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A autora prefere chamar os inseticidas de biocidas, por serem venenos que matam nao
sO 0s seres chamados de pestes, mas por terem potencial de matar, dependendo da concentracédo
e quantidade aplicada, outras espécies de plantas e animais, incluindo os humanos. O nome do
livro remete ao siléncio que prevaleceu nos Estados Unidos ap6s o uso dos pesticidas, ja que os
passaros, outrora abundantes em estages como a primavera, ja ndo mais cantavam anunciando
a temporadas das flores. Muitos espécimes de péassaros estavam morrendo ou sendo
envenenados pelos biocidas, ou por falta de alimento causada pelo impacto destes. Carson
denuncia com base em analise do solo, da agua, dos animais e dos alimentos, como estes
estavam demasiadamente contaminados pelos biocidas mesmo nas areas em que 0S vVenenos
ndo eram aplicados. (CARSON, 2010).

Como desdobramento das discuss@es incendiadas pelas denuncias de Rachel Carson,
em 1972, aconteceu em Estocolmo, capital da Suécia, a Conferéncia das Nac¢es Unidas sobre
0 Ambiente Humano, organizada pela ONU, que contou com a representacdo de 113 paises.
Reflexdes importantes foram feitas nesta Conferéncia sobre a necessidade de sérias mudancas
no modelo de desenvolvimento econdmico mundial, dentre as quais destaca-se a Educacao
colocada como um caminho importante para as transformacgdes necessarias nos individuos e na
sociedade. (DIAS, 2017).

Na Conferéncia foi discutido, ainda, a respeito dos intensos e alarmantes impactos
ambientais recorrentes em todo o globo e foi estabelecido o “Plano de A¢ao Mundial”, que
recomendava a elaboracdo de um Programa Internacional de Educacdo Ambiental, para que
esta pudesse contribuir nas mudancas urgentes no paradigma socioeconémico. Em Belgrado
(antiga lugoslavia atual Sérvia), em 1975, ocorreu o primeiro Encontro Internacional sobre
Educacdo Ambiental, que contou com a presenca de especialistas na area ambiental de 65
paises. Neste encontro, foram elaborados os principios norteadores da Educacdo Ambiental
(EA), “segundo os quais esta deveria ser continua, multidisciplinar, integrada as diferencas
regionais e voltada para os interesses nacionais”. (DIAS, 2017, p. 80).

A EA era relacionada, inicialmente, mais com a prote¢do e a conservagdo de espécies
animais e vegetais. Tal fato, de acordo com Reigota (2017) e Dias (2017), aproximava a EA da
ecologia bioldgica, desconsiderando a dimensdo social e politica que culmina no
desaparecimento de espécies e desigualdade social. Para além da questdo de extrema
importancia que tange a extingdo de espécies vegetais e animais e 0 esgotamento dos bens
naturais, a EA deve ser uma educagdo politica que engloba as pautas sociais e culturais em sua
dindmica de estudo para de fato contribuir nas reflexdes e acdes da crise socioambiental global
(LIMA, 2009).
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A crise socioambiental, com intensa destruicdo da natureza no planeta, tem as raizes
profundas no sistema capitalista. Cré-se que as urgentes demandas ambientais, como a
destruicdo acelerada dos ecossistemas e 0 aumento da temperatura de Gaia, podem ser
solucionados em mais uma reinvencdo capitalista. A ideia de um “capitalismo verde” ou
“capitalismo natural” tem sido difundida junto com o ideal de desenvolvimento sustentavel.
(FOSTER, 2012).

Na crise planetaria atual ndo seria diferente, pois, diante das questdes de mudanca
climética que j& sdo experienciadas e da crescente preocupacdo com a questdo ambiental, o
capitalismo busca revestir-se em tons de verde que lembram por associagéo visual a ecologia.
E notério o crescimento de discursos que levantam a bandeira do capitalismo verde e do
desenvolvimento sustentavel (DS) como possibilidades de desenvolvimento dentro da pauta
neoliberal de acumulacdo e desigualdade. O DS colorido de verde traz a falsa impresséo de
preocupacgao com as pautas ambientais, e até mesmo de que algo estéa sendo feito para minimizar
0s impactos na natureza. (FOSTER, 2012).

Em 1987, a Comissdo Mundial sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, criada em
1983, apresentou o relatério final dos estudos, intitulado “Nosso Futuro Comum”, também
conhecido como Relatério Brundtland. O relatdrio apresenta o conceito de desenvolvimento
sustentével como proposta de desenvolvimento econdémico atrelado as medidas de protecéo e
reparacao ambiental, entendida como uma necessidade do presente a fim de assegurar a
existéncia das geracoes futuras. (HASWANI, 2008).

O DS ganhou visibilidade na década de 1990, a partir da reunido de 170 paises no Rio
de Janeiro para a Clpula da Terra, evento conhecido também como Eco 92 ou Rio 92, no qual
se discutiu a crise ambiental global. Apesar de todas as discussdes realizadas, ndo ha nada na
proposta do desenvolvimento sustentavel que seja critico ao modelo econdmico capitalista,
apesar deste ser o grande impulsionador dos problemas climéticos e sociais. O DS prevé a
substituicdo das tecnologias consideradas poluidoras por tecnologias produtivas ecolégicas ou
“limpas”, bem como a cooperacgdo e colaboracdo entre os povos da Terra. (DIAS; TOSTES,
2009).

Ainda hoje, no Brasil, a EA ¢ relegada as disciplinas das ciéncias da natureza,
principalmente ciéncias, biologia e geografia, por ser forte a confusdo entre Educacéo
Ambiental e ecologia/biologia da conservacdo, uma herancga viva dos ideais positivistas e
dicotdbmicos que inauguraram a modernidade. Assim, os programas de EA sdo executados de
forma reducionista, como, por exemplo, a Politica Pedagogica dos 3R’s, fundamentada na pauta

do lixo considerado como um dos graves problemas ambientais. Os 3R’s (Reduzir - Reciclar -
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Reutilizar) focam na questdo da Coleta Seletiva dos residuos sem abordar as problematicas que
antecedem a producéo do lixo, como o consumismo, obsolescéncia programada e as questdes
de desigualdade social, bem como a producdo em larga escala de insumos supérfluos e todo
lixo industrial. (LAYRARGUES, 2011).

Posteriormente a politica dos 3R’s, outros “Rs” sdo agregados a esta politica pedagogica
e passam a aprofundar em reflex6es que relacionam as questdes sobre a producao de lixo em si
e as formas de consumo que levam a formacdo e acumulo dos residuos e ndo somente aos
processos de lidar com o material descartado sem pensar sobre a producgédo destes, como nos
3R’s. Atualmente, ha os 7R’s, em que se somou 0 Reparar e Reintegrar diante dos materiais
gue sao consumidos cotidianamente. O Recusar se baseia na ideia de rejeitar produtos que nédo
tenham caracteristicas consideradas sustentaveis, como materiais que ndo podem ser reciclados
ou reutilizados, por exemplo. O Repensar esta atrelado a reflexdo mais profunda sobre os bens
de consumo, desde os processos de producdo que envolvem a retirada de matérias-primas do
meio natural, quem produziu, a qualidade e durabilidade, até o descarte deste produto.
(COUTINHO et al., 2016). O Reparar indica a possibilidade de evitar comprar itens novos
diante da oportunidade de consertar/restaurar objetos danificados antes do descarte, sem a
tentativa de reparo do mesmo. O Reintegrar, por sua vez, relaciona-se ao descarte de residuos
organicos que nao podem ser reciclados e nem reutilizados, mas podem ser devolvidos a terra
através de processo como a compostagem, da qual derivam-se adubos que podem ser utilizados
para nutrir o solo, bem como no plantio e cultivo de plantas ornamentais e alimenticias, em uma
ideia agroecoldgica de producdo de alimentos. (CASTRO, 2021).

Com essa perspectiva de consumo consciente diante da finitude dos patrimdnios
naturais, essas politicas buscam trabalhar mudancas na cultura de consumo dos individuos na
possibilidade de construir uma postura mais sustentavel diante das problematicas ambientais,
entre as quais o consumo e descarte de residuos sélidos sio pontos fortes em evidéncia. E
prudente ter-se o cuidado e a criticidade para com as (re)formulagdes que acontecem dentro do
sistema capitalista, para ndo cair na falacia de um discurso ecologicamente correto e sustentavel
que o mercado assume para adequar-se as questdes inegaveis que envolvem a degradacao
ambiental, mas mantendo todo o esqueleto que sustenta e fomenta essa destruicdo. As mudancas
de postura individuais sdo importantes para a transformacdo de habitos e valores destrutivos
para Gaia, mas ndo anulam e nem podem anular a necessidade de movimentos coletivos para
provocar mudangas que sejam de fato radicais e transformadoras da realidade de forma ampla
e que possa ser sentida e percebida por todos, o que ndo acontece com as praticas individuais,

que, por serem pontuais, podem dar a impressdo de que nada tem sido feito, por ndo serem
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percebidas em larga escala. Contudo, é valido pontuar que grandes transformagdes partem da
transformacéo do ser enquanto individuo, o qual sera parte do coletivo transformado.

O discurso do ecologicamente correto é incorporado nas narrativas encontradas nos
documentos oficiais de Educagdo, nos quais a pauta ambiental ou até mesmo a EA aparecem,
assim como o é apropriado pelas corporacdes empresariais. As empresas trabalham em difundir
o discurso verde e do desenvolvimento ambiental, a0 mesmo tempo em que impossibilitam com
seu modus operandi que qualquer transformacéo socioambiental seja de fato efetivada. Dessa
maneira, semeiam a ideologia dominante causando a ilusdo de ética e pensamento de que algo
estd sendo feito, impedindo uma profunda e em massa mobilizacdo que subverta a agenda
neoliberal. (LAYRARGUES, 2011).

Para ilustrar, tem-se o exemplo da propaganda midiatica do agronegocio: “Agro é Tech.
Agro é Pop. Agro é Tudo”. Tal comercial empenha-se com imagens belas e atrativas para
convencer a sociedade da dependéncia brasileira ao agronegdcio, que, sendo a fonte de tudo
gue é consumido, gera riqueza para 0 pais, ou seja, promove o discurso de que o agro é
extremamente essencial e benéfico para a sociedade. Assim, a populacdo deve idolatrar e
defender a permanéncia e expansdo dos latifundios, mesmo que isso cause profundas e até
irreversiveis impactos socioambientais. Ao lado deste comercial tém-se veiculado também na
midia as propagandas “atitudes sustentaveis para adotar na rotina”, que levam ao pensamento
de que se cada um fizer a sua parte, com acdes como a separacao correta do lixo, 0 mundo vai
melhorar. (KRENAK, 2020).

Seguindo e difundindo a ideologia hegemdnica, a midia contribui para aniquilar a
discussdo sistémica da crise socioambiental, jogando a responsabilidade para cada individuo
gue tem acesso a essas propagandas. Ao mesmo tempo, 0s meios de comunicagdo social
contribuem intensamente para os habitos consumistas, por meio da sugestdo de necessidades
supérfluas atreladas a um suposto bem-estar, que também se relaciona diretamente aos
problemas que envolvem o desperdicio e o lixo.

Préaticas educativas completamente esvaziadas de carater politico e critico acabam por
ser um fim em si mesmas, ao mesmo tempo em que reforcam ideias de combate individuais no
gue tange as problematicas de carater global, como a farsa do “faga a sua parte” enquanto as
megacorporagdes fantasiadas de “sustentaveis” continuam a produzir de forma descontrolada e
com alto nivel de impacto e polui¢do. Com discursos pragmaticos, como o da economia da 4gua
— um patriménio natural privatizado e negado aos marginalizados pelo capitalismo — pela
populacdo comum ao passo que 0s maiores consumidores e poluidores das aguas no Brasil séo

0 agronegdcio e a mineracgdo. Para Loureiro, (2020, posi¢do 1118),
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Como bem coloca Asbahr (2005), na dialética, nem o “mundo social” define
diretamente o “mundo interior”, nem, ao contrario, essas dimensdes sdo vinculadas
pela atividade metabolica na natureza, a qual se vincula a linguagem, que, por sua vez,
na atividade histdrico-social, passa a ser necessidade e condicéo para o individuo e a
sociedade, pois é por esta/nesta que compartilhamos e criamos representacoes,
conceitos, técnicas, significacdes, sentidos, enfim, cultura. A individualidade néo se
explica por si mesma, mas nas relagdes que definem as totalidades. Isolar um fato ou

sujeito € priva-lo de sentido e conteudo.

A pauta egocéntrica sustentada pela falsa ideologia neoliberal tem como cerne a
naturalizacdo da liberdade individual e competicdo entre humanos, o que coloca o sujeito como
ser particular e competitivo que sozinho deve buscar por melhor qualidade de vida, pois seria
ele o Unico responsavel por sua sorte, de carater privado — o0 que é em si contraditério nos
significados de sociedade, comunidade e populagéo. Isto porque a competi¢do nas sociedades
compostas por humanos ndo é algo natural e inato da espécie. A construcdo social do ser
humano se da no campo social-cultural, em que as regras e normas sdo criadas, descartadas,
reinventadas a todo momento histérico — o que pode nos dizer, quando olhamos para a dimenséo
cultural, que os comportamentos humanos nao se devem ou se associam a instintos inatos como
em outras espécies animais. Nao ha, até entdo, nenhuma evidéncia cientifica que comprove a
relacdo de competitividade meritocratica como algo genético, biolégico e natural do Homo
sapiens sapiens.

Recai sobre esses mesmos individuos, os da classe trabalhadora — que ndo controlam os
ideais dominantes, nem meios de produgdo com seus principais canais de degradagédo
socioambiental —, a responsabilidade por todas as questdes sociais, pois o individuo é o Unico
responsavel por si mesmo. Lute. E, pelas questdes ambientais, se cada um fizer sua parte, serdo
resolvidos os problemas climaticos. Recicle. Ndo use plastico. Pois assim, com essas atitudes,
resolve-se o t&o assustador aquecimento global e até mesmo a desigualdade social. A Educacgéo
Ambiental praticada na pedagogia da coleta seletiva desvia de qualquer reflex&o as relagdes de
poder gue existem na sociedade capitalista globalizada.

Porém, isto ndo significa que mudancas em nivel individual ndo devam ocorrer,
principalmente nos padrdes de consumismo e desperdicio, dois pilares sustentadores do
capitalismo. E necessario compreender que a questio climatica e todas as pautas ecossociais so
podem ser resolvidas nas alternativas que ndo estejam impregnadas na armadilha
paradigmatica. N&o € possivel viver com qualidade de vida para todas, todos e todes e em
harmonia com o meio natural e construido, se permanecermos na logica da propriedade privada

e da acumulagdo infinita de bens que esgotam, poluem e ceifam vidas humanas e o0s
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ecossistemas dos quais fazem parte. S6 serdo possiveis mudancas partindo da transformagéo
individual e coletiva em ambito mundial, que leve ao questionamento e fim da ideologia nefasta
do capitalismo.

Tal mudanca pode ser amparada dentro da EA Critica, através da transformagdo do
educador ambiental enquanto sujeito autor de sua praxis, para assim como diz Guimaraes, ser
um educador transformado para ser um agente transformador, e assim conseguir iniciar 0s
movimentos e acfes para a mudanca coletiva do locus a qual se insere, dando os impulsos
necessarios para radicalizar os comportamentos e habitos herdados do paradigma da
modernidade, com o qual precisamos romper. E, a transformacao inicia-se no processo de juntar
as partes que foram segmentadas, ja que a reflexdo critica requer a postura dialética diante do
todo complexo que é a realidade, assim, sendo resisténcia mediante a conservacao do status
quo (GUIMARAES, 2020).

Pensando com Reigota (2017) ndo somos nos, todos, culpados pelo caos socioambiental
em que vivemos. Ha de se pensar que o peso da modificacdo de Gaia e destruicdo de si e de
incontaveis espécies e espacos pairam sobre 0 Homo sapiens sapiens, ndo restam duvidas, mas
a igualdade do desastre socioambiental ndo é derramada sobre todos da mesma forma.

Ha pesos e medidas diferenciadas para pessoas e sociedades distribuidas em classes
sociais com relagdes assimétricas de desenvolvimento. Essas diferencas se ddo, por exemplo,
Nno acesso aos recursos basicos de sobrevivéncia como comida, dgua, energia, habitacdo,
conhecimento, educacdo, saude e lazer. O proprio capitalismo sustenta-se nas desigualdades
sociais que excluem milhdes de vidas das necessidades basicas de sobrevivéncia, de modo que
muitos relegados as margens sociais ndo podem ser colocados como responsaveis por questdes
como poluicdo, desperdicio, problemas do lixo, uma vez que sdo negados a dignidade da vida,
criaturas que sobrevivem condenadas a miséria e injustica socioambiental. Assim, podemos
observar as diferencas dos impactos capitalistas nas diferentes classes sociais, em que as classes
mais altas consomem de forma desenfreada para atender as demandas estabelecidas para o estilo
de vida destas camadas sociais, enquanto as classes mais pobres, privadas muitas vezes do
consumo essencial, sdo as que mais sentem as mazelas que existem para permitir que um
pequeno grupo desfrute do que € tido como bom, prazeroso e digno dentro do capitalismo.

Em um contexto macro, a chamada pegada ecoldgica é uma ferramenta utilizada para
medir a polui¢do causada pela emissdo de carbono nos paises industrializados e permite fazer
comparacdo entre o grau de poluicdo emitido por diferentes nagcdes (SANTOS et al. 2008).
Através dessa ferramenta observa-se como a diferenca nos padrdes de vida entre paises ricos e

pobres monetariamente difere no grau de poluicao climatica emitida por essas nagdes. O estilo
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de vida dos paises ricos impacta fortemente na quantidade de emissao de carbono emitida por
eles, mas hoje observa-se a transferéncia da feiura poluidora para os paises pobres ou em
desenvolvimento. Tal acdo € chamada por Foster (2015) de imperialismo ecologico, no qual os
mesmos colonos do passado exploram os bens naturais abundantes nos paises mais vulneraveis,
bem como transferem suas multinacionais e fabricas para poluir outros solos e ares que ndo 0s
seus, exploram e minimizam a vida humana dos paises sob dominio imperialista.

Cada qual, individuo, nacdo e empresa, tem sua porcentagem de culpa na crise
ecossocioldgica na qual vivemos. E, para enfrentar tal crise, é so através de uma Revolucao
Ecoldgica, como aponta Foster (2015), e uma EA que efetue e atue na percepcdo do ser
enguanto individuo e membro importante no equilibrio do metabolismo ecossocial. Uma EA
que leve a reflexdo dos paradigmas colocados como verdades insuperaveis pelos interesses dos
mais ricos, que possa contribuir para evitar que as populacgdes aceitem e comprem de bom grado
a falacia do desenvolvimento sustentavel, e em que 0s sujeitos possam perceber-se no e com o0
mundo, que possam sentir-se conectados a Gaia de forma a atuar em seu contexto local para
refletir no global, combatendo o capitalismo em todas as suas facetas, pois ndo ha possibilidade
de existéncia dentro da ideologia dominante. Somente com o estabelecimento de outros

paradigmas é que poderemos viver em harmonia planetaria.
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3 APERCEPCAO AMBIENTAL E O SEU ENSINO: PERCEPCOES
TRANSDISCIPLINARES

Talvez seja frente ao espaco das aguas que se
mostra melhor a insuficiéncia de uma atitude
puramente intelectual, de um saber instrumentado
pela razdo, reifica complacentemente 0s
fendmenos.

(Eric Dardel).

Como apontam Sato e Carvalho (2005), navegar os mares da educacdo ambiental é
marejar em aguas instaveis e incertas de um oceano vasto em possibilidades de investigacdo
gue buscam por um modo novo de pensar e produzir epistemologias. Os mais diversos tipos de
barcos da EA navegam a fim de superar as divisdes que marcam o campo educativo. Assim, a
educacdo ambiental apresenta, com toda a sua complexidade, a possibilidade de construir um
campo educativo que permeie as diferentes pedagogias nos rumos novos de ser, estar, perceber,
pensar e modificar a realidade.

Antes de ganhar o cenario mundial, as questdes ambientais estavam relacionadas a lutas
discretas de movimentos sociais simpatizantes a causa. A histéria da educacdo ambiental inicia-
se no século XX e é marcada por eventos e congressos acontecidos em varios paises do mundo.
O campo da EA constituiu-se de forma internacional e assim é até os dias atuais, atraves de
eventos e encontros, com tematicas globalmente debatidas. O quadro 2, abaixo, traz os
acontecimentos que mais se destacam na histéria da EA no Brasil e no mundo desde que o tema

emergiu e tornou-se um interesse e necessidade global. (REIGOTA, 2017).

Quadro 2 - Principais eventos relacionados a EA e Meio Ambiente no Brasil e no mundo

Ano — Local Acontecimentos Resultados

] ] — Denuuncia desastres ambientais
] Lancamento do livro Primavera ] .
1962 — Estados Unidos o Impulso pré movimento
Silenciosa de Rachel Carson ) )
ambientalista

— Surge o termo:
1965 — Reino Unido Conferéncia em Educagéo Environmental Education

— Educacdo Ambiental




1968 — Roma (ltalia)

Fundacéodo do Clube de Roma

— Coloca a pauta ambiental em

nivel planetario

1972 — Roma (Italia)

Clube de Roma

— Relatério: Os limites do
crescimento

1972 — Estocolmo (Suécia)

Primeira Conferéncia Mundial de

Meio Ambiente Humano

— Declaragéo sobre o Ambiente
Humano

— Plano de Ac¢do Mundial -:
recomendacgdo n° 96: criagdo de
um Programa Internacional de

Educacdo Ambiental

1973 — Brasil

Secretaria Especial do Meio

Ambiente — Sema

Primeiro 6rgdo de acdo nacional
voltado para a gestdo integrada

do ambiente

1975 — Belgrado (Eex-

lugoslavia, atual Sérvia)

Encontro Internacional sobre

Educacdo Ambiental

— Carta de Belgrado

— Formulados os principios e
orientagBes para um programa
internacional de Educacdo

Ambiental

Criacdo do primeiro curso de

Curso pioneiro no Brasil na

1976 — Brasil 3 .
graduacdo em Ecologia UNESP
Universidades do Amazonas,
) o ) Brasilia, Campinas, Séo Carlos e
) Criacg8o do primeiro curso de Pds- ) ) )
1976 — Brasil o Instituto Nacional de Pesquisas

Graduagdo em Ecologia

Aéreas - INPA em S&o José dos

Campos
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1977 — Thilisi (Gedrgia)

Primeiro Congresso Internacional

de Educagdo Ambiental

Definiu: principios, objetivos e

caracteristicas da EA

1979 — Costa Rica

Seminério de Educacéo

Ambiental para América Latina

Realizado pela UNESCO e
PNUMA

1979 — Brasil

Ministério da Educacao

Publica o documento “Ecologia -
Uma proposta para o0 Ensino de

1° e 2° graus”

1985 — Brasil

Ministério da Educacéo

Enfatiza a inclusdo de contetdos
ecolégicos no processo de
formacdo do ensino de 1° e 2°
graus integrados a todas as areas

do conhecimento

1987 — Brasil

Plenario do Conselho Federal de

Educagéo

Aprova a incluséo da Educagdo
Ambiental como conteldo
trabalhado nos 1° e 2° graus.
Sugere a formagéo de Centros de
EA

1988 — Brasil

Constituicdo da Republica

Federativa do Brasil

Artigo 225, Inciso VI:, determina
ao Poder Publico, promover a EA

em todos os niveis de ensino

1989 — Brasil

Governo Federal

Cria o Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais e Renovaveis (IBAMA)

1989 — Brasil

Ministério da Educacéo

Criacéo do Grupo de Trabalho
para a Educacdo Ambiental
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1991 — Brasil

Ministério da Educacao

Portaria 678/91: determina que
em todos os niveis e modalidades
de ensino deveriam contemplar a
EA

1992 — Rio de Janeiro (RJ)

Conferéncia da ONU sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento
(RIO - 92)

Agenda 21: organizacdo de um
modelo de Desenvolvimento

Sustentavel

Cria Ministério do Meio

1992 — Brasil Governo Federal .
Ambiente (MAA)
) L Cria o Programa Nacional de
1994 — Brasil Ministério da Educacéo )
Educacdo Ambiental (Pronea)
. o o Politica Nacional de Educacao
1999 — Brasil Presidéncia da Republica . .
Ambiental (Lei 9.795 de 27/4/99)
Lanca os Parametros Curriculares
1999 — Brasil Ministério da Educacéo Nacionais (PCNs), um dos temas

transversais é o Meio Ambiente

2002 —- Johanesburgo (Africa do
Sul)

Culpula Mundial sobre o
Desenvolvimento Sustentavel Rio
+10

N&o elabora nenhum plano para
EA mediante o fracasso desde a
Rio 92

2007 — Brasil

Ministério do Meio Ambiente

Cria o Instituto Chico Mendes de
Conservacao da Biodiversidade
(ICMBio)

2012 — Rio de Janeiro (RJ)

12 Conferéncia da ONU sobre
Desenvolvimento sustentavel
(RIO + 20)

Relatério “O Futuro Que

Queremos”

2012 — Brasil

Ministério da Educacéo

Resolucdo n° 02, de 15 de junho
de 2012, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental
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10° Encontro de Pesquisa em
Educacdo Ambiental (EPEA).

2019 — Séo Cistovao (SE) UFS Tema: “Perspectivas da Educagio
Ambiental no cenério brasileiro
atual”.

262 Conferéncia da ONU sobre 0 .

2021 — Glasgow (Escdcia) _ Pacto de Glasgow para o clima

clima assinado por 200 paises

Fonte: Elaborado pela autora com base em Lelis (2021); Marques (2021); Dias (2017); Reigota (2017); Souza;
Benevides (2005).

Apesar da continuidade desses eventos, ha muito o que se avancgar na luta ambiental,
principalmente quando o assunto sdo as politicas publicas educacionais. O cenario de caos
global quanto a possibilidade de permanéncia das vidas humanas, de muitos animais e vegetais
é urgente e necessita de intensa movimentacao, principalmente para a criagdo de outras formas
de consumo e producéo, que sejam de fato possiveis e compativeis com a realidade global.

Dos eventos ocorridos no seculo XX, o Primeiro Congresso Internacional de Educacéo
Ambiental (1977), conhecido como A conferéncia de Thilisi, foi crucial para nortear o
desenvolvimento da EA, ao definir quais seriam 0s seus principios e objetivos. No evento, ficou
entendido que a dimensdo ambiental compreende os elementos sociais, econémicos, politicos,
culturais, éticos, ecoldgicos, cientificos e tecnologicos. Assim, aplica-se a EA a conexao entre
as diferentes disciplinas do campo educativo, para a compreensdo da natureza em sua
complexidade na busca de alcancar os conhecimentos e valores adequados para reflexdo e
atuacdo na resolucao de problemas ambientais atrelados a realidade de cada contexto local e
regional dos paises do globo. (DIAS, 2017).

A partir dos primeiros encontros de EA, diversos roteiros tedricos e metodoldgicos
emergiram e guiaram as pesquisadoras e pesquisadores no campo da educacdo ambiental e,
dentro de toda a sua diversidade, encontra-se Como ponto comum a preocupag¢do com 0 meio
ambiente. O ensino e o itinerario epistemoldgico e formativo, bem como a identidade daqueles
gue se constituem pesquisadores da EA, sdo questdes que devem permear as abordagens de
estudo e andlise na configuracdo das bases epistemoldgicas que guiam a diversidade do campo
educacional da EA. (SATO; CARVALHO, 2005).

Neste seguimento, a Educacdo Ambiental exalta-se na discusséo das possibilidades de
perceber, modificar e se relacionar com o meio ambiente. Muitas correntes, pautadas em bases
teoricas diferenciadas, existem quanto a pesquisa e o ensino da EA. O Quadro 3 apresenta as

principais vertentes em Educacdo Ambiental que surgiram em meados das décadas de 1970 e
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1980, demonstrando as suas caracteristicas principais € 0 que cada uma entende por meio

ambiente, assim como o enfogque educativo assumido por cada corrente.

Quadro 3 - Primeiras correntes em Educacdo Ambiental

Definicao de Exemplo de
Corrente Caracteristicas | Meio Foco estratégia
Ambiente educativa
Seu foco esta na
relacdo com a
natureza, a partir
dela e nela.
Valoriza o
aprendizado a — Cognitivo
. . Entrar em contato
partir de — Empirico
. A . com a natureza,
Naturalista experiencias. Natureza — Afetivo .
. . experiéncias ao ar
afetivas e — Espiritual .
. livre
cognitivas nos _ Artistico
espacos naturais,
para desenvolver
uma ligacéo
respeitosa com a
natureza.
Seu foco estd na
educagdo para a
conservacao da Coleta Seletiva
Conservacionista — biodiversidade — Cognitivo 3 “R”: Reduzir,
. . . Recurso .
Recursista atrelada a qualidade — Prético Reutilizar,
e quantidade dos Reciclar
bens naturais.
Gestao da natureza.
Foca na informacéo
e estudo das Identificar uma
probleméticas situacdo problema,
. ambientais a fim de — Cognitivo diagnosticar,
Resolutiva Problema . )
levar a mudanca de — Pragmatico | avaliar, elaborar
comportamento, e solucdes e
projetos coletivos implementar
para a resolucéo de




problemas
ambientais

Foca em analisar as

relacbes entre 0s

ldentificar uma

situacdo ambiental,

o elementos ] . e analisar de forma
Sistémica L o Sistema — Cognitivo . o
biofisicos e sociais interdisciplinar as
de uma questdo relagdes e propor
ambiental. solucGes
Foca na educacdo
cientifica na busca )
o Observar o0 meio,
de identificacéo das Coaniti
- ~ . —Lognitivo elaborar hipotese,
Cientifica relacbes de causa e | Objeto de estudo Empiri P
. N — Empirico verificar a
efeito. Atrelada as
A s hipotese, solucéo
ciéncias biofisicas. P ¢
Rigor cientifico.
— Cognitivo
x — Empiri . x
Foca na relagdo pirico Leitura e conexao
— Afetivo :
entre cultura e com a paisagem,
— Sensorial .
natureza e seu valor elaborar projetos
T . —Criatividade
. simbdlico e afetivo. . ) que busquem
Humanista Meio de vida

O meio ambiente é
considerado como
o natural e o

construido.

trabalhar em
profundidade uma
questdo especifica

do meio
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Moral — Etica

Foca no
desenvolvimento

moral a partir da

Confrontar

dilemas morais em

reflexdo . um caso
— Cognitivo

sociocientifica — Moral selecionado e
— Afetivo

baseada na moral.
Elucidar e
encontrar 0s
valores que se

encontram em

Objeto de valores

encontrar solucGes
dentro de um
parametro ético
préprio ou

particular
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situacBes diversas.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Sato, Carvalho e cols. (2005); Sauvé (2005).

As questdes intrinsecas a vida humana e a acdo que causam na natureza precisam ser
analisadas de forma sistémica e efetiva, sem que o rigor da abordagem cientifica se endureca
na falta da sensibilidade. Assim, das correntes mais antigas na EA, destaca-se para esse estudo
a perspectiva assumida pelas correntes sistémica e humanista. A sistémica por trazer a dimenséo
conectada entre as diversas disciplinas que possibilitam olhar para sistemas ambientais e sociais
de forma integrada.

A vertente humanista, por sua vez, por trazer o humano para dentro da pauta ambiental,
atrelando um ao outro com todo o carater simbolico que as relagbes humanas vivenciadas a
partir e na natureza apresentam. E uma corrente que busca explorar uma realidade especifica
através do conhecimento mais aprofundado do meio. A observacéao de forma atenta e conectada
simbolicamente abre caminhos para um estudo com mais riqueza daquilo que comp®e e conecta
0 objeto escolhido para o estudo.

Com o passar do tempo e o0s avancgos nos debates em EA derivados dos encontros em
nivel internacional e regional, bem como a expansdo das pesquisas e pesquisadores no campo
ambiental, novas preocupacdes somaram-se a pauta ambiental. Assim, foram emergindo outros
aspectos integradores a EA que possibilitaram a formacdo de novas correntes atreladas ao
estudo do meio ambiente, seu ensino e pesquisa. O quadro 4, a seguir, busca sintetizar as
correntes, bem como as suas caracteristicas, definicdo de meio ambiente, foco e estratégias

educativas.



Quadro 4 - Correntes mais recentes em Educagdo Ambiental
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Definicao de

Exemplo de

Corrente Caracteristicas Meio Foco estratégia
Ambiente educativa
Considera as varias
dimensdes que compdem as — Holistico o L
) o . Oficinas de criagao
o questdes  socioambientais, | O Todo — Organico . .
Holistica . Lo . Experimentacao
bem como a subjetividade e | Todos os Seres | — Intuitivo i
ivre
totalidade da pessoa humana — Criativo
e de cada ser no mundo
Foca na relagdo com o local e ]
] Espaco de Projeto
comunidade a de forma ] . o
) L ) ) o pertencimento —Cognitivo comunitario,
Biorregionalista | afetiva. Visa a valorizacdo do o . )
Propdsito — Prético Projeto de
espaco natural de )
. coletivo ecoempresa
pertencimento
Foca em conhecer, refletir e | Cerne de . Pesquisa-acéo com
. L 3 3 —Cognitivo .
. apreender através da agdo. E | reflexdo e acdo . 0 objetivo de
Praxica ; B 3 . —Pragmatico
o vinculo da reflexdo e agdo | prética o mudanca
. . —Participativo . .
em retroalimentacéo socioambiental
Analisar as relagBes sociais Espaco de — Dialégico )
i . . | transformacéo . Pesquisa-acéo;
Critica que ddo  origem  as _ — Préxico
Objeto de ) estudo de caso
problematicas ambientais. s — Reflexivo
emancipacéo
Atividades que
) B — Cognitivo explorem a
Analisa as relagdes de poder . 3
o . — Intuitivo expresséo dos
o e dominacdo da natureza e | Objeto de afeto o )
Feminista . — Criativo sentimentos e a
das mulheres. Reconstrugéo | e solicitude )
3 — Afetivo conexdo com o
da relagdo com o mundo o o
— Simbdlico outro como oficinas
de teatro e poesia
) y — Cognitivo
Leva em consideracdo as . ;
. —Empirico Imersdo cultural em
diferentes culturas e saberes | Espago de o .
o 3 o — Simbdlico uma comunidade,
Etnogréfica de populacbes e | identidade o
) — Espiritual contos, causos,
comunidades para a | Cultura )
— Afetivo lendas

construgdes pedagogicas

— Sensorial
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Relaciona-se com o0 processo . Trabalhar o “ser-no
o Cerne de — Cognitivo
de autoformacéo do sujeito a mundo”, auto
Ecoeducagédo . 3 reflexdo/transfor | — Moral 3
partir da relagdo com seu N . observagdo; relato
. ) macao pessoal — Afetivo )
meio ecossocial de vida; escuta
Foca no desenvolvimento
) Recursos .
. econdmico sustentavel que ] — Cognitivo Estudo de casos e
Sustentabilidade ] . Desenvolviment .
respeite o ambiente natural e . — Prético problemas
0 econdmico

social

Fonte: Elaborado pela autora com base em Sato, Carvalho e cols. (2005); Sauvé (2005).

Como apresentado nos quadros acima, observa-se que semelhancas e afinidades
perpassam por correntes diferentes. As divergéncias entre as vertentes nao fazem com que elas
se encerrem em caminhos fechados que as impossibilitem de serem trabalhadas em contextos
diversos, pelo contrério, as diferentes abordagens podem ser trabalhadas de forma integrativa,
de modo a atender as propostas e inten¢des elaboradas para inimeras possibilidades de ensino.
Ressalta-se como um importante detalhe a necessidade de o carater critico e emancipatorio
fazer-se presente em todas as praticas e experiéncias educativas.

Reconhecemos os desafios da integragéo disciplinar na abordagem de muitos temas que
atravessam a educacao, e na tematica socioambiental ndo é diferente. Em um ensino marcado
pela fragmentacdo do saber em areas de conhecimento e disciplinas fechadas em si mesmas,
limita-se o debate da EA ao campo do saber das ciéncias naturais, como a biologia e a geografia.
Mesmo nessas areas o tema é trabalhado no Brasil ainda de forma pontual, como nas semanas
ou dias da agua e meio ambiente, por exemplo, revelando como o assunto ainda é pouco ou
nada integrado ao longo da trajetoria de formacao educativa.

A partir do entendimento do meio ambiente como um meio natural insepardvel do meio social
e cultural que o engloba, torna-se um obstaculo pesquisar a EA do ponto de vista de uma area
ou colocé-la de forma isolada em uma disciplina especifica. Assim, a Educacdo Ambiental na
trilha da percepcdo do meio natural é construida intrinsecamente em conjunto, desde a
organizacdo da humanidade em sociedades, é abordada de forma transdisciplinar, na qual os
limites entre disciplinas e areas sdo transgredidos para trabalhar as questdes necessarias em sua

possibilidade holistica.
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3.1. O ENSINO DE EDUCACAO AMBIENTAL

“os fantasmas espreitam nos reldmpagos da
mediocridade e, juntamente com as luzes dos
raios, conseguem denunciar a desventura
planetaria.”

(SATO; PASSOS,).

Genebaldo Freire Dias (2017), pesquisador e educador ambiental brasileiro, qualifica a
educacdo ambiental no Brasil como fractal, assim como os flocos de neve nos quais os padrdes
geométricos que os compdem se dividem e se repetem em partes menores e iguais e estas
pequenas partes, quando unidas, séo iguais ao todo. Ao longo do tempo, a EA no Brasil, para
Dias (2017), permanece estacionada na inércia inicial de quando foi delineada. Apesar dos
avancos nas pesquisas, debates e elaboracdo de documentos que orientam o ensino da EA, esta
encontra-se atrelada as “infinitas metamorfoses” (DIAS et al., 2001, p.71-72) estruturais que

levam a precariedade do ensino ambiental, mesmo que seja

[...] obvio que houve conquistas, mas estas estfo sendo insuficientes para provocar
as mudangas de rumo que a velocidade de degradacdo ambiental requer. A velocidade
com a qual se devasta e se desequilibra os sistemas que asseguram a sustentabilidade
humana na Terra continua infinitamente superior a nossa capacidade de gerar
respostas adaptativas culturais, principalmente em nivel educacional. A Educacdo
Ambiental ainda ndo representa uma forca suficiente para interferir na inércia daquele
movimento e modificar a sua trajetdria de desestabilizagdo. (DIAS et al, 2001, p. 71-
72).

H& mais de 40 anos os primeiros principios norteadores da EA foram definidos em
Thilisi e a partir dai muito foi desenvolvido para dar suporte a implementacéo do ensino de
Educacdo Ambiental no Brasil. Contudo, ainda nota-se a auséncia da tematica na educacéo
formal. Ainda hoje, a EA ¢é relacionada a ecologia em uma perspectiva conservacionista e
acritica do meio socioambiental. Este fato configura-se como um sintoma de imenso atraso
diante da crise global e ecossocial enfrentada atualmente. Nao ha possibilidade de acompanhar
a velocidade das probleméticas ambientais no ritmo da atual situag&o da EA no Brasil. (DIAS,
2017).
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Além da falha dos governantes federais e regionais em priorizar e valorizar a educagéo
em todos os niveis, incluindo a EA como componente integrante do curriculo escolar, um outro
motivo da auséncia do ensino de EA na educacéo basica brasileira é a falta desta no processo
formativo de professores, bem como nas possibilidades de formagdo continuada. Poucas séo as
regides brasileiras que apresentam uma estrutura minima de formagdo de educadores
ambientais. Nem mesmo os cursos fortemente relacionados a EA, como as Ciéncias Biologicas,
apresentam em sua grade curricular disciplinas com ementa adequada aos principios
estabelecidos ha décadas para a EA. (SOUZA, 2013).

A Educacdo Ambiental, em seus principios definidos em Thilisi (1977), deve preocupar-
se em analisar a realidade complexa das sociedades sob dominio do modelo de desenvolvimento
econbmico, levantando as questbes que culminam em opressdao, dominacéo,
exploracdo, desigualdade social e em conflitos socioambientais. Deve buscar atraves de acGes
transformar os paradigmas colocados a sociedade e mudar, em uma perspectiva critica, a
realidade de forma radical e emancipatoria, para que se possa transformar a realidade,
provocando mudangas sociais e paradigmaticas (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p. 59).
Neste caminho, a educacdo ambiental, atrelada a corrente critica defendida na Rio-92,

se propde em primeiro lugar, a desvelar esses embates presentes, para que numa
compreensdo (complexa) do real se instrumentalize os atores sociais para intervir
nessa realidade. Mas apenas o desvelamento ndo resulta automaticamente numa acéo
diferenciada, é necessaria a praxis, em que a reflexdo subsidie uma pratica criativa e
essa pratica dé elementos para uma reflexdo e construcdo de uma nova compreensao
de mundo. Mas esse ndo é um processo individual, mas que o individuo vivencia na
relagdo com o coletivo em um exercicio de cidadania, na participagdo em movimentos
coletivos conjuntos de transformacéo da realidade socioambiental (GUIMARAES,
2004, p.29).

Ao contrério do que é proposto pela corrente critica, uma das possibilidades de ensino
da EA, ocorre um atraso nos processos formativos, assim como nos materiais que servem de
suporte aos professores em suas praticas pedagdgicas. A grande maioria dos materiais didaticos
produzidos apresenta em seu contelido a visdo conservacionista de meio ambiente e EA, o que
leva as préaticas educativas executadas nos espacos escolares de forma reducionista e descolada
do debate imprescindivel diante das questdes urgentes no sistema Gaia. Para além da formacéo
de educadores, o espaco escolar preparado para o exercicio da educacdo ambiental, como
orientam Dias et al. (2001), perpassa pela capacitacdo adequada de todos os profissionais que

compdem o quadro de funcionarios das escolas. Salienta-se, porém, que a EA néo deve ser
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restrita aos espacos formais de ensino, mas sim ultrapassar as paredes das salas de aula e
também os muros das escolas.

Nos anos 1970, quando a discussdo em torno da EA e das pautas ambientais aqueciam-
se por varios lugares no globo, o Brasil, sob a ditadura (civil) militar, afastava-se de qualquer
preocupacgao com o avango dos impactos ambientais, ja que estava fortemente preocupado com
o desenvolvimento econémico a todo custo. A inclinacdo desenvolvimentista capitalista era
tamanha que, em 1972, na Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano, em
Estocolmo, os representantes brasileiros afirmaram que o Brasil “ndo se importaria em pagar o
preco da degradacdo ambiental, desde que o resultado fosse 0 aumento do seu Produto Interno
Bruto.” (DIAS, 2017, p .79).

Sofrendo duras criticas no cenario mundial, o Brasil seguiu com o pensamento da
economia primeiro e meio ambiente depois. Mas, em 1973, criou a Secretaria Especial do Meio
Ambiente (Sema), o primeiro 6rgdo de acdo nacional voltado para a gestdo integrada do
ambiente. A Sema tinha como funcdo, dentre outras, o controle da poluicdo e o
desenvolvimento de acGes para a educacdo ambiental. A secretaria, sob a gestdo de Paulo
Nogueira Neto, importante ambientalista brasileiro, conseguiu com seu trabalho a promocéo de
normas e leis de protecdo ambiental, bem como a fundacdo de Estacbes Ecoldgicas pelo

territério nacional (CUBA, 2010; DIAS, 2017).

S6 apo6s a redemocratizacdo do Brasil (1985), a educacdo ambiental aparece na
Constituicdo Federal de 1988 como um direito em todas as modalidades educativas. Tornou-se
um componente essencial que deve estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino
formal e ndo formal com a Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, a qual institui a Politica Nacional
de Educagdo Ambiental. A lei € um marco importante na historia da EA no Brasil, derivada de
muitos estudos e lutas de ambientalistas, pesquisadores e educadores, em um processo longo
de articulacdo com governantes no pais. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental define,
em seu artigo 1°, a educacdo ambiental como “os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial & sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.” (BRASIL, 1999).

Na Lei 9.975/1999, o meio ambiente é entendido em sua totalidade, na qual
correlacionam-se 0 meio natural, cultural e socioecondémico, tendo como panorama a
sustentabilidade. A definigéo alinha-se com a discusséo realizada na Ri0-92, que evidenciou o

foco no desenvolvimento sustentavel. A politica coloca os sentidos “humanista, holistico,
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democratico e participativo” como os principios da EA, a qual torna-se um direito de todos 0s
brasileiros e deve estar presente no processo formativo de educadores, gestores e profissionais,
para atuar em todas as modalidades de ensino publico e privado, assim como nos 0rgaos
ambientais. A lei também prevé o incentivo a pesquisa atrelada ao desenvolvimento da
educacdo ambiental.

Na Politica Nacional de Educacdo Ambiental, considera-se, no artigo 10°, § 1°, que “a
educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino”, e sim trabalhada de forma transversal e integrada as disciplinas existentes. Nos
paragrafos seguintes do mesmo artigo, ter uma disciplina especifica para EA torna-se
facultativo nos ensinos de pés-graduacdo; ja nos cursos de formacdo de professores, deve
constar nos curriculos e em todas as disciplinas. Os professores em atividade, de acordo com a
lei, devem receber a capacitacdo complementar para o ensino da EA em suas areas especificas
de atuacéo. (BRASIL, 1999).

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) é um documento originado a
partir da implementacdo da Lei 9.795, de 27/04/1999. O ProNEA apresenta em todas as suas
edicbes (1997; 2003; 2005; 2014; 2018), exceto a primeira, como diretriz e principios a
transversalidade, a interdisciplinaridade e/ou transdisciplinaridade para o ensino da EA. A
segunda edicdo o ProNEA apresenta uma versdo diferente da primeira, ao atribuir a dimensao
critica e de carater democratico a EA como concepcdo pedagogica, valorizando em seu texto a
liberdade de pensar e do aprender e ensinar. (BERNARDES; PRIETO, 2010).

O recente documento normativo para a educacao basica (privada e particular), intitulado
como Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresenta um caderno especifico para tratar
0os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) na BNCC (2018). No documento, a
transversalidade € entendida como um “principio que desencadeia metodologias modificadoras
da pratica pedagogica, integrando diversos conhecimentos e ultrapassando uma concepcéao
fragmentada, em direcdo a uma visdo sistémica.” (p. 4). Assim, os Temas Contemporaneos
Transversais “ndo sao de dominio exclusivo de um componente curricular, mas perpassam a
todos de forma transversal ¢ integradora.” (p. 4). A EA e 0 meio ambiente aparecem como
TCTs no documento orientativo da BNCC, juntamente com temas como multiculturalismo,
salde e economia, todos abordados por uma perspectiva desenvolvimentista dentro da l6gica
neoliberal. Os TCTs devem ser abordados, de acordo com as recomendagdes da BNCC, em
todas as disciplinas curriculares. (BRASIL, 2018).

Para Guedes (2010, p. 93) “os sistemas educacionais com grandes tendéncias

pedagogicas liberais tradicionais ndo compreendem a Educacdo Ambiental como parte
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integrante do curriculo e da vida escolar, dificultando, assim, a consolidagdo desta”. Além da
proposta de disciplinarizacdo da EA na educacéo basica, como pode ser visto no Projeto de Lei
N.° 221, de 2015, que tramita no Senado. Tal proposta pode parecer uma alternativa viavel
perante a urgente demanda pela presenca da EA nos espacos formais de ensino, porém, a ideia
de disciplinarizagdo coloca ndo s6 uma barreira quanto ao desenvolvimento da
interdisciplinaridade e transversalidade proposta nos principios do ProNEA para a EA, mas
também reforca e perpetua a fragmentacdo do conhecimento e, por conseguinte, a falta de
comunicacdo entre as areas do saber que levam a analises e elaboracdes de projetos
descontextualizados da realidade socioambiental — realidade que é complexa e dificilmente serd
compreendida se olhada de forma segmentada. (SOUZA, 2013).

Pensando com Morin (2011), vivemos em um mundo complexo e somos, cada um de
nés, um préprio mundo cdsmico em nds mesmos, estando todas as coisas no mundo conectadas
em retroalimentacdo. Deste ponto de vista, torna-se uma “cegueira paradigmatica” o
encerramento de conceitos e concepgdes em areas fragmentadas e especializadas, em que cada
um cuida do seu tema especifico e separado do todo. Assim, sabendo da complexidade que
permeia as questdes socioambientais, seria problematico, e até mesmo negativo, encerrar a
discussdo ambiental em uma disciplina isolada.

A sociedade contemporanea, em todos seus aspectos organizacionais, é incompativel
com a permanéncia da vida do jeito que a concebemos. As problematicas socioambientais sdo
mais que urgentes, 0 que preocupa imensamente os educadores ambientais e estudiosos da area,
ao observarem o caminho imenso que ainda precisa ser percorrido no ensino da EA com todas
as pautas que ndo sdo mais previsdes futuristas, mas sim o presente vivido e experimentado em
toda sua barbarie e caos social e ambiental. A luta por bens como solo, 4gua, florestas, alimento,
moradia, salde, educacdo e existéncia acentua-se cada dia vivido dentro do sistema de
desenvolvimento neoliberal.

Em uma concepcao conservacionista e voltada para o desenvolvimento sustentavel, que
ndo contesta 0 modelo econémico vigente, torna-se impossivel superar 0s habitos individuais,
coletivos e organizacionais que destroem Gaia e todas as suas criaturas viventes. Assim, a
lentiddo na integracdo da EA na educagdo, em sua totalidade critica e questionadora da
realidade social, impacta de forma negativa a formacéo dos brasileiros e brasileiras na relacéo
com o meio socioambiental, na tomada de decisGes e comportamentos, nos quais a metamorfose
é inevitavel.

Por outro lado, apresenta-se como alternativa uma concepg¢édo gque busca a conexdo dos

humanos com o ambiente natural e, assim, contribui para uma relagdo saudavel entre os seres e
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0s patriménios naturais. A fim de dar conta da indispenséavel transformagdo socioambiental, €
necessaria uma educacao que busque refletir e modificar o que ja vivenciamos, o que se faz
possivel por meio de uma EA atuante para aléem da conservacao da natureza, mas que parta da
integracdo entre os saberes.. Assim, perceber a nGs mesmos e 0 espago no qual nos encontramos
com o todo complexo que somos, vivemos, criamos e modificamos, pode ser um caminho

possivel para dar partida na superacdo de um encontro fractal com o mundo.

3.2 APERCEPCAO COMO VIES TRANSDISCIPLINAR

A batida regular das vagas, o balan¢o muito lento
das marés, o escoamento das aguas correntes
temporaliza o mundo e fazem parecer o tempo
como matéria da existéncia, enquanto a costa, a
planicie ou a montanha estabilizam o mundo e o
eternizam.

(Eric Dardel)

Falar em percepcdo € dizer da acdo de um sujeito para com um objeto externo a ele.
Essa percepcdo depende intrinsecamente dos érgdos sensoriais (olhos, ouvidos, pele), os quais
permitem que as sensacdes obtidas, no encontro com os fenémenos exteriores, possam, ao
chegar ao cortex cerebral, ser transmutadas em informacGes. Assim, 0 aparato organico
sensorial, constituido por visdo, audicdo, olfato, paladar e tato-cinestesia, é 0 nosso portal de
conexdo com o mundo exterior a noés. E através dos Orgdos dos sentidos que nos
compreendemos no mundo. (OLIVEIRA, 2017).

Para Livia de Oliveira (2017), ndo ha como olhar para o fendbmeno perceptivo de forma
isolada da vida social e cotidiana dos sujeitos, na qual a experiéncia vivida, garantida e
facilitada pelo aparelho sensorial, constitui 0 campo em que é criada a relacdo de percepcao
com o ambiente espacial. O espaco relaciona-se com 0 meio no qual a pessoa se encontra e
interage transmutando as sensagGes em dados percebidos. O espago, em Dardel (2015),
relaciona-se com o ambiente geografico, no qual o material é colocado ordinariamente sob o

ponto de vista humano, para o homem.
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A paisagem constitui a extensdo em perspectiva da percepgéo, é o objeto do perceber,
“tudo o que nd6s vemos, 0 que nossa visao alcanca, ¢ a paisagem. Esta pode ser definida como
o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. E formada n&o apenas de volumes, mas também
de cores, movimentos, odores, sons etc.” (SANTOS, 2014, p. 67-68). Tudo aquilo que esta para
fora de nds mesmos e que somos capazes de captar com nossos sentidos sensoriais constitui a
paisagem. A perspectiva da paisagem depende da nossa localizacdo diante dela, bem como a
altura, que pode ampliar ou minimizar o campo percebido.

A paisagem §é, pois, 0 que circunda o ser no ambiente mundano, no qual o sujeito
constitui-se em sua totalidade. E onde a afetividade com o lugar e a compreensdo de suas
relaces individuais e coletivas com a Terra acontecem. E nela que a intencdo existencial da
humanidade se cumpre. (BESSE, 2014).

A paisagem ¢ a “materializacdo de um instante na sociedade” (SANTOS, 2020, p.79) e,
na atualidade, pode ser qualificada como uma mescla entre o natural e artificial. O natural é
tido como o ndo metamorfoseado pela acdo social humana, seja pelo imperativo da
sobrevivéncia ou interesse de algum tipo — hoje o natural € quase inexistente, uma vez que
diminui a medida que a complexidade social aumenta. O artificial é o resultado do trabalho
humano sobre e com o natural, é aquilo que é construido, transformado e incorporado
historicamente ao natural. Hoje, o fluxo da dinamica capitalista global, que modifica
constantemente a heterogeneidade do espaco, faz aumentar o construido e minimizar o natural.
A dindmica econémica produtiva faz com que o artificial seja apreendido como natural pelas
geracdes que sucedem as transformacdes no territério.

A paisagem, com todos os processos por ela englobados, compde o meio no qual
vivemos, 0 meio ambiente. Este meio no qual nos encontramos sofre em seu aspecto natural, a
cada era historica processos profundos de humanizacdo. O espaco natural € a cada momento
mais culturalizado pelas sociedades humanas em seu aspecto artificial, bem como ao meio sdo
atribuidas caracteristicas, codigos antrépicos, pois é a forma que os sujeitos humanos
encontraram de relacionarem-se com o mundo. (SANTOS, 2014). Como afirma Dardel (2015,
p. 22), sem a presenca e categorizacdo humana, 0 mar, assim como o todo que nos rodeia,
permanece em um “eterno mondlogo”. E somente para nés, humanos, que as atribuigdes e
percepcdes apresentam qualquer significado e, assim, nos relacionamos cognitiva e ativamente
com o0 meio, a partir dos aparatos e simbolos que temos e conhecemos.

Atribuimos, com a nossa linguagem, caracteristicas humanas aos outros seres e a Terra.
Nomeamos as paisagens com nomes humanos: chamamos as aguas doces de mansas, 0 mar de

bravo, a montanha de assustadora, a planicie de bela, o distante (humano — geogréafico) de
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exotico. Isto porque a experiéncia no ambiente natural nos aguca a imaginacao e sensibilidade,
do mesmo modo que leva a humanizagdo do espaco geografico. (DARDEL, 2015). Assim,
providos de codigos linguisticos, abrimos caminhos para uma relacdo muitas vezes utilitarista
para com natureza. Usamos 0S outros seres, vegetais, animais e inorganicos, como bem
entendemos. Abrimos, matamos, comercializamos, repartimos em privatizacdo 0 que
apropriamos como nosso.

A percepcao dos fendbmenos ambientais carece de interpretacdo, uma vez que apenas em
si expOe apenas a aparéncia e ndo a realidade. A percepg¢édo apresenta-se como um curso distinto
para cada qual que se coloca diante do fenbmeno percebido, ja que o meio é, para cada sujeito,
conformado em concordancia com o aparato cultural-social-cognitivo que possui. Mesmo
diante da realidade, que € Unica, a interpretacao do objeto percebido se realiza de forma distinta
para cada pessoa. A maneira como 0s aparatos sao percebidos depende de quem e de onde
encontra-se esse sujeito que o percebe. Assim, individuos de localidades distintas, de profissées
e culturas diferentes veem e interpretam cada um a sua maneira 0 mesmo fenémeno. (SANTOS,
2014).

Para Livia de Oliveira (2017), a Percepcdo Ambiental € um assunto de complexa
definicdo, por ser trabalhado por areas diferentes do conhecimento, sendo que cada &rea ird
conceituar de acordo com sua perspectiva de ambiente e de percep¢do, mas o que é comum
entre todos o0s estudiosos deste campo € a nocao de afetividade que o permeia, tornando-se mais

valido experienciar a percepcdo ambiental do que buscar defini-la. Para a autora,

Quando se trata de percep¢do ambiental, trata-se no fundo, de uma visdo de mundo,
de visdo de meio ambiente fisico, natural e humanizado, na maioria é sociocultural e
parcialmente é individual; é experiéncia em grupo ou particularizada; € uma atitude,
uma posi¢do, um valor, uma avaliacdo que se faz de nosso ambiente. (OLIVEIRA,
2017, p. 130).

Para a preservacdo da natureza em si faz-se necessario uma consciéncia e uma
concilia¢ao do “eu” no mundo, de como o sujeito se v€ e interage com este mundo do qual faz
parte. Essa interacdo se da tanto no @mbito dos patrimonios naturais quanto sociais, pois estes
estdo intrinsecamente ligados e, sendo assim, ndo hd como pensar na preservacao de um sem a
nocgao do outro para que haja o equilibrio entre ambos.

A nocdo de meio ambiente modifica-se com o tempo de acordo com as transformacdes

dos paradigmas sociais, assim como a percepcao a ele atrelada. Em Livia de Oliveira (2017),
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meio ambiente é compreendido como tudo e todos que nos cercam, o natural e o artificial. E o
social, o cultural, o que vemos e ndo vemos, € espiritual. Essa concepgdo mais abrangente de
meio ambiente possibilitou ver o impacto ambiental também por uma Otica mais ampla, de
modo que as questBes pertinentes ao meio ambiente atribui-se, para a autora, um carater
multidisciplinar, no qual uma &rea do conhecimento ou disciplina sozinha ndo da conta do
complexo ambiental. Portanto, torna-se uma demanda transdisciplinar.

A percepcédo de forma distinta de um mesmo objeto torna-se um prisma para pensar a
questdo ambiental em um ambito multifacetado. A complexidade socioambiental leva ao
caminho da colaboracdo entre as areas distintas, ja que muitas sdo as influéncias exercidas no
meio natural e construido e inUmeras sdo as possibilidades de relacdo, vivéncia e interpretacao
do meio. Assim, a ligacdo entre diferentes saberes e olhares pode levar as anélises e elaboracéo
de solucdes e caminhos mais proximos para os problemas que fazem parte da realidade
socioambiental contemporéanea. (OLIVEIRA, 2017).

A questdo ambiental, ecol6gica, atravessa todos os debates. E planetaria e, assim, uma “agenda
de todos”, 0 que leva a necessidade de descentralizar a pauta das problematicas
ambientais/climaticas do campo ecoldgico. E preciso que essa luta seja global e perpasse por
todos os campos do conhecimento. H& uma conexdo entre as relagcdes que se ddo no social
dentro do territério ambiental; os caminhos se atravessam mesmo que 0S antagonismos
provocados pelo panorama do individualismo e da fragmentacdo de tudo, inclusive do

conhecimento, se oponham a transversalidade. Para Morin:

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade. Complexus significa o que
foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando elementos diferentes séo
inseparéveis constitutivos do todo (como econdmico, o politico, o socioldgico, o
psicolégico, o afetivo, o mitoldgico), e ha um tecido interdependente, interativo e
inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, 0
todo e as partes, as partes entre si. Por isso a complexidade ¢ a unido entre a unidade
e a multiplicidade. Os desenvolvimentos préprios a nossa era planetaria confrontam-
nos cada vez mais inelutavel com os desafios da complexidade (2011, p.36).

Desse modo, a complexidade se coloca diante do conhecimento para trazer-lhe o carater
da multidimensionalidade com suas partes inseparaveis em sua constante interdependéncia.
Assim, a transdisciplinaridade propde a articulacdo das partes desmembradas em disciplinas
isoladas, para que um modo de pensar através das relacfes entre as multiplas dimens@es seja
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possivel. Este caminho prevé a “ressignificagdo dos espacos de aprendizagem, tendo em vista
a formacao do sujeito ativo, reflexivo e participativo”. (AIRES; SUANNO, 2017, p. 44).

A percepcdo como acdo humana, para interpretacdo alinhada a realidade existente,
depende da relacdo entre as varias dimensdes que permitem e compdem o0 processo perceptivo.
E necessario conectar os aparatos organicos do ser, 0s quais sao indissociaveis dos mecanismos
sociais, culturais, politicos, econémicos, temporais, historicos e espaciais nos quais o sujeito
perceptivo se insere ambientalmente. Para a percepcao ambiental, prescinde a conexao afetiva
e cognitiva do todo humano com o todo socioambiental que o cerca, a0 mesmo tempo em que
0 constitui e o atravessa em toda complexidade holistica encontrada nos sistemas humanos,

sociais e em Gaia.
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4 PERCEPCAO, ETICA E ESTETICA: DELINEANDO O CAMINHO
METODOLOGICO

Ouve-me, ouve o siléncio. O que te falo nunca é o
que eu te falo e sim outra coisa. Capta essa coisa
gque me escapa e no entanto vivo dela e estou a
tona de brilhante escuriddo. Um instante me leva
insensivelmente a outro e o tema atematico vai se
desenrolando sem plano mas geométrico como as
figuras sucessivas num caleidoscopio.

(Clarice Lispector).

Nesta secao, abordamos o que é a fenomenologia da percepcéo e sua contribuicdo como
viés metodoldgico no desenho do presente estudo. Aqui, a fenomenologia da Percepcao de
Maurice Merleau-Ponty (2018) é o farol que nos guia pelas dguas voluptuosas ou atraves das
montanhas tortuosas da Educacdo Ambiental, pelo viés fenomenolégico inspirado nos estudos
de Sato e Passos (2020; 2005). Buscamos, na primeira parte da se¢do, abordar a percepgéo
pontyana como caminho metodoldgico. Na segunda parte, apresentamos 0s instrumentos
estéticos de Flusser (1985) e Benjamin (2012), que abracam a metodologia almejada.

A fenomenologia ¢ o campo do conhecimento que estuda os fendmenos, “isto ¢, daquilo
que aparece a consciéncia, daquilo que é dado” (LYOTARD, 2008, p. 9). Constitui-se como
método e estudo que busca definir as esséncias dos fendmenos antes mesmo da reflexdo do
acontecimento destes — por exemplo, a esséncia da consciéncia e da percepcio. E uma filosofia
na qual s6 se pode compreender o homem e o mundo a partir do modo de ser e estar neste
mundo, a partir de sua facticidade. Pretende, para tal, colocar em suspenso tudo aquilo que é
transcendente ao que ja esta ali, ou seja, a fenomenologia enquanto método busca retirar as
camadas colocadas a partir do imanentemente dado, daquilo que ultrapassa o que € inerente ao
objeto. Isto porque, para esta filosofia, 0 mundo, antes de qualquer reflexdo, esta sempre “ali”.
(HUSSERL, 2020; MERLEAU-PONTY, 2018).

A fenomenologia tem como patrono o fildsofo alemdo Edmund Husserl (1859-1938), o
qual pretendeu estruturar na fenomenologia o método da critica do conhecimento; método que
deveria ter como cerne a doutrina universal da esséncia de todas as coisas. O filosofo criticava

0 pragmatismo, o psicologismo e a rigidez do empirismo em colocar toda epistemologia
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concentrada na experiéncia, que com simbolos transcendentes pretendia dispor de uma verdade
Unica e objetiva para o que seria 0o conhecimento do mundo material. A fenomenologia de
Husserl questiona a possibilidade de existirem verdades fixas e onipotentes, uma vez que, para
ele, o proprio experimento da experiéncia que origina conhecimento pode ser subjugado a
experiéncia. (LYOTARD, 2008).

A fenomenologia da percepcdo de Maurice Merleau-Ponty (1908-1961), filésofo e
escritor francés, propde uma fenomenologia do perceber através da experiéncia sensorial do
corpo e busca repor as esséncias na existéncia corpdrea do/no mundo. O fil6sofo coloca na
experiéncia, tida pelo corpo proprio-fenomenal, a relagdo conectiva com o mundo vivido. O
corpo sensivel enraiza-se carnalmente no espaco, no vivido, tido como o0 meio da experiéncia e
ndo como local objetivo, real ou concreto, mas o lugar em que os fenémenos estdo dispostos e
se manifestam; ambiente de possibilidades de ser com o mundo. (OLIVEIRA CAMINHA,
2019; MERLEAU-PONTY, 2018; LYOTARD 2008).

O método fenomenoldgico, no pensamento pontyano, ndo tem como objetivo as analises
reflexivas dos fenémenos, as quais podem resultar em outra coisa transcendente ao objeto, mas
busca descrever os fendmenos assim como acontecem, o que seria entdo “retornar as coisas
mesmas” (p. 3); um relato espaco-temporal do mundo vivido. Assim, requer um esforco para
reencontrar 0 momento de primeiro contato com os objetos mundanos. E a tentativa de
descricdo da experiéncia fenomenal assim como ela é. A busca pelo que € se da pela descricédo
do real e ndo por uma construgdo analitica do que poderia ou pensa-se ser; a reflexdo do
percebido “toma distancia para ver brotar as transcendéncias, e ela distende os fios intencionais
que nos ligam ao mundo para fazé-los aparecer, ela s € consciéncia do mundo porgue o revela
como estranho e paradoxal.” (MERLEAU-PONTY, 2018, p. 10).

A fenomenologia perceptiva abre 0s caminhos para o sentir para além de si mesmo, para
uma reflexdo que vai ao encontro do outro que € o eu, em um entrelacamento no qual um
constitui 0 outro a0 mesmo passo que é por ele constituido, morando na fenomenologia que,
para Sato e Passos (2020, n.p.), “reside na danga dos contrarios [...]. Toda consciéncia emerge
e se apreende a si propria porque negada, o limite do meu ser é para mim delineado pelo outro
como nao eu.” E, a reflexdo radical provoca uma mudanga da consciéncia existente em um
movimento dialético de encontros e desencontros em si e no outro que me compde e permite
que a minha identidade se reconheca atravessada por esse outro que é tu, que é o espago-tempo
sentido. A percepcdo langa como catapultas as oportunidades ao encontro da polissemia que é

factual do mundo dos fendbmenos.
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A EA, mergulhada na percepcdo fenomenoldgica, permite (re)conhecer “a atmosfera em que
nos movimentamos, somos € respiramos”, sentir a relagdo ligante que ha entre o sujeito
perceptivo e 0 mundo que nos é dado. Entre simbolos e representagdes podemos, através da
fissura provocada pela sensibilidade carnal, provocar mudancas radicais de consciéncia de
ser/estar no espago vivido. (SATO; PASSQOS, 2005, p. 222).

4.1 PERCEPCAO COMO VIES METODOLOGICO

Eu te digo: estou tentando captar a quarta
dimenséo do instante-ja que de tdo fugidio nédo é
mais porque agora tornou-se um novo instante-ja
que também ndo € mais. Cada coisa tem um
instante em que ela é. Quero apossar-me do é da
coisa, esses instantes que decorrem no ar que
respiro: em fogos de artificio eles espocam mudos
no espaco. Quero possuir os atomos do tempo. E
quero capturar o presente que pela sua propria
natureza me € interditado: o presente me foge, a
atualidade me escapa, a atualidade sou eu sempre
no ja.

(Clarice Lispector).

O abstrair, possibilitado pela poténcia humana de imagin(acao) de duas das quatro
dimensGes dos fendmenos espaco-temporais, deriva, para Flusser (1985, p. 7), da formacéo das
“superficies que pretendem representar algo”, as imagens, as quais ‘“na maioria dos casos”
buscam representar “algo que se encontra 14 fora no tempo”. A conexdo estética com o mundo
vivido, através da sensibilidade do sujeito perceptivo caracteriza-se como importante questdo
na EA mediante a intensificacdo constante e crescente da desconexd@o da pessoa humana com a
natureza e seu proprio habitat — espago vivido. (MARIN, 2008).

Para Merleau-Ponty (2018, p. 279), ¢ através da percepgao que “a cada momento como

uma re-criacdo ou uma re-constituicdo do mundo” nés humanos nos relacionamos com o
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espaco. E, portanto, através do sentir que langamo-nos na vivéncia do campo espago-temporal
para construirmos as nossas versoes da realidade. E o sentir é para o filésofo “esta comunicacao
vital com o0 mundo que o torna presente para nés como lugar familiar de nossa vida.” (2018,
p.84). Na familiaridade com o que nos circunda e com a intencionalidade voltada a dissecar o
que revela-me o mundo encontra-se a condi¢do de (re)criar a imaginacdo a qual configura a
possibilidade tanto de abstrair as dimensdes do espaco e do tempo, quanto codificar em sentido
o que foi fragmentado por uma intencionalidade direcionada. (FLUSSER, 1985).

O movimento de imaginar, abstrair, sentir, perceber se ddo pela corporeidade sensivel. O corpo
possui 0s sentidos, aparatos sensoriais que nos fazem ter contato com o mundo ao mesmo tempo
que pode fazer com que voltemo-nos para nGs mesmos e percebermos COmMo 0 Ser que Somos.
Faz-se do corpo o sujeito da percepcéo, € ele que carrega os aparelhos da sensibilidade que
dirige-se ao objeto sensivel, aquilo que esta para fora de nds no mundo. A esse corpo, carne
objetiva, que é em si potente em dispersar-se para 0 mundo natural e nele criar um espago, um
meio, € por Merleau-Ponty (2018) chamado de corpo fenomenal, o qual é ele mesmo o
responsavel por fazer a sintese daquilo que percebe com seu ser-todo; mistura com toda

bagagem latente e anterior a sensacao para criar a significacdo do sensivel. De tal modo,

Toda percepcdo exterior € imediatamente sindnima de uma certa percepcdo de meu
corpo, assim como toda percep¢do de meu corpo se explicita na linguagem da
percepcdo exterior. Agora, como vimos se 0 corpo ndo é um objeto transparente e ndo
nos é dado por sua lei de constituicdo assim como o circulo ao gedmetra, se ele é uma
unidade expressiva que s quando assumida se pode aprender a conhecer, entdo essa
estrutura vai comunicar-se ao mundo sensivel. [...]. N6s reaprendemos a sentir nosso
corpo, enquanto percebemos o mundo com nosso corpo. Mas, retomando assim o
contato com o corpo e com 0 mundo, é também a nds mesmos que iremos reencontrar,
ja que, se percebemos com nosso corpo, 0 corpo é um eu natural e como que o sujeito
da percepcdo. (MERLEAU-PONTY, 2018, p. 278).

Com o corpo fenomenal, langamo-nos no mundo e vamos ao encontro dos objetos que
ali estdo. O sentir, centro da percepc¢éo, é a sensacdo - emocao por e com todo o corpo. Com a
visdo, diz a filosofia pontyana, percebemos muito mais do que formas e cores, com a audi¢ao
ouvimos muito mais do que 0s sons, com o tato sentimos muito mais do que o contato com as
superficies. Todos os sentidos estdo conectados e voltados para 0 momento da experiéncia.
Atribuimos caracteristicas, qualidades, que sdo primariamente relacionadas a um dado sentido

ao outro, como uma cor quente, um som frio; cada sentido € um mundo em si proprio como



75

também estes mundos todos se entrelacam e até se confundem no fendmeno experimentado em

uma dancga continua entre o ser e 0 mundo. Sato e Passos dizem que

A poética excita e impulsiona a EA para que as ideias e as emocdes, tomando nossa
corporeidade, fluam na liberdade do movimento, banhadas nas luzes e nas sombras
das iconografias e das linguagens de cada ser. A fenomenologia nos envolve e brada
pelo nosso olhar, na verdade um duplo olhar perceptivo: nas cores da flor que se
comunica sensorialmente, percebemos na pele seu “aroma” que nos penetra quase que
subliminarmente evocando memoria, vivéncias e saberes. (2020, posi¢do 204).

A reducdo fenomenoldgica, possibilidade de retirar as camadas que envolvem e
cobrem o fenbmeno, busca alcancar o real do mundo vivido para nos, aquilo que percebemos
assim como o é, mas a possibilidade de uma reducdo completa para alcancar a pureza da
impressdo seria para Merleau-Ponty (2018) uma impossibilidade ingénua, pois a impresséo
pura ndo ¢ apenas “inencontravel, mas imperceptivel e, portanto, impensavel como momento
da percep¢ao” (p. 24). Somos seres que estamos a todo momento atravessados por pensamentos,
sensacOes e experiéncias; projetamos com intencionalidade interrogacfes ao espaco Vivido,
assim ndo somos criaturas imparciais e isentas de juizo que poderia chegar na pureza, no cerne
de qualquer coisa/ato que seja.

Assim, pretendendo-se conscientes das impossibilidades de desnudacdo completa do
fendmeno, encontramos na fenomenologia da percep¢cdo pontyana a viés metodoldgico para
guiar o percurso até os objetivos estabelecidos na pesquisa. Através da consciéncia do sentir
buscamos tecer junto das ideias refletidas e langadas na pesquisa as imagens e imaginagoes
construidas intencionalmente no espaco da Educacdo Ambiental Critica.

Nessa chave, elaboramos uma proposta de acdo para ser trabalhada na formacdo de
professores em cursos de licenciatura. A Sequéncia Didatica, apresentada na secao seguinte,
almeja trabalhar as questdes pertinentes a formagdo de educadores ambientais criticos em

Guimaraes (2020), entrelacadas ao viés fenomenoldgico de Merleau Ponty (2018).



76

5 SEQUENCIA DIDATICA UMA PROPOSTA PARA E NA FORMACAO DE
EDUCADORES AMBIENTAIS CRITICOS EM UMA ABORDAGEM
FENOMENOLOGICA

Uma das grandes dificuldades da mudanca que
requer a transicdo para sociedades mais
equitativas e sustentaveis é que € necessario
rebelar-se, e ndo contra o sistema, contra si
mesmo. Ou seja, questionando nossa identidade
neoliberal.

(Mauro Guimaraes)

As Sequéncias Didaticas (SD) sdo instrumentos utilizados em aulas e cursos para
sistematizacdo de um conhecimento de forma processual, em que em cada etapa um topico é
abordado dentro da tematica escolhida, com objetivos e atividades previamente planejadas
pelo(a) professor(a). Antoni Zabala caracteriza as sequéncias didaticas como “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém como um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos.” (ZABALA, 1998, p. 18). Para Giordan, Guimardes e Massi (2011, p. 2), as SD
tém como atribui¢do “ser instrumento metodoldgico para que 0s objetivos educacionais sejam
alcangados”.

Assim, a SD gira em torno de uma problematizacgdo central e, de forma sistematica, sao
elaboradas atividades a serem desenvolvidas em etapas sequenciais para alcancar os objetivos,
em concordancia com o que se deseja trabalhar. A tematica escolhida, bem como os
instrumentos didaticos a serem utilizados e a forma de conducéo das atividades pelo(a) discente,
é pertinente a intencionalidade de quem elabora a Sequéncia Didatica, o(a) qual assume o papel
de autor(a) deste instrumento pedagogico que estara permeado pelas concepgdes de ensino-
aprendizagem e a fundamentacdo tedrica desta(e) que constréi a SD (GIORDAN;
GUIMARAES, 2012).

De acordo com o trabalho de Giordan e Guimarédes (2012), a SD é estruturada nos
elementos a seguir, 0s quais devem constar na proposta de sequéncia elaborada: titulo, publico-

alvo, organizacao temporal, problematizacéo, objetivo geral, objetivos especificos, contedos,
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dindmica, avaliagdo e bibliografia. Estes elementos sdo de suma importancia na elaboragédo de
uma Sequéncia Didatica para comtemplar a sistematizacao do plano a ser desenvolvido.

O titulo escolhido para a SD tem a funcédo de estampar o objeto que sera trabalhado,
delimitando o tema da sequéncia. A problematizacdo € o questionamento que guiara todas as
etapas de execucgdo da SD, com a caracteristica de justificativa para a proposta, juntamente com
0 objetivo geral e os objetivos especificos de cada etapa. A delimitacdo temporal deve estar de
acordo com o tema, a problematizacéo e o0s objetivos a serem alcancados, ou seja, 0 niUmero de
horas/aulas/encontros deve ser compativel com a proposta estabelecida. As dindmicas e
conteudos escolhidos precisam estar entrelacados em todas as etapas e ligados ao tema central
da SD. Os processos avaliativos também devem ser condizentes com a metodologia escolhida
para 0s processos de ensino-aprendizagem. A bibliografia € o item que comtemplara todos os
referencias tedricos aplicados na elaboracdo da SD, assim como 0s materiais que serao
utilizados pelas(os) estudantes no processo, como artigos, livros, videos, filmes etc.
(GIORDAN; GUIMARAES, 2012).

Partindo da intencionalidade e arcabouco tedrico de quem elabora a SD como ponto
importante em sua construcdo, trazemos a fenomenologia da percepgdo para trabalhar a
construcdo de um conceito de Educacdo Ambiental Critica a realidade contemporanea. Assim,
buscamos na sensibilidade proposta pela percepg¢ao daquilo que nos cerca e constitui-se como
mundo-casa para trabalhar os aspectos do que achamos ser alguns dos rizomas que compdem a
raiz do caos civilizatério no qual nos encontramos: a separacao entre seres humanos e natureza.
Acreditamos que a partir da superacdo dessa dicotomia, na juncdo do que foi fragmentado,
podemos caminhar para a elaboracdo das contemplagdes necessarias para a transformacao da
realidade vivida, pois como poderiamos compreender o que vivemos sem o entendimento de

que fazemos parte de tudo que hd em Gaia? Para Giordan e Guimardes (2012, p. 13),

Na elaboragdo ou no desenvolvimento de uma SD vérias acGes mediadas sdo
estruturadas, cada qual por meio de ferramentas culturais especificas. Cada uma destas
ferramentas deve ter uma funcdo nitida na proposta de ensino e necessitam estar
articuladas segundo um propésito de agdo. Nesta perspectiva o foco de atencéo do
professor ao elaborar a SD precisa estar no processo e ndo no produto da
aprendizagem.

Partindo do pensamento acima, trazemos como instrumentos de mediacdo para 0

alcance do objetivo da SD: as fotografias, filmes-documentérios, textos e atividades de
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contemplacdo, com o0s quais poderemos trabalhar a percepcdo sinestésica dos subtemas
escolhidos. Isso significa buscar a proposta de perceber o mundo com o corpo fenomenal que
somos, utilizando das poténcias de nossos orgaos dos sentidos para perceber as questdes
socioambientais apresentadas na SD, instigando nossa reflexdo através da estética sensivel.
(MERLEAU-PONTY, 2018).

Para Goldberg (2004, p. 64), “um olhar sensivel sobre o mundo deriva de uma condigio
de auto-estima, e de autoconhecimento”. A percep¢do que temos dos outros, da localidade em
que vivemos e do mundo esta diretamente relacionada com a imagem que temos de ndés mesmos
diante daquilo que nos transborda e, também, daquilo que nos falta. A manifestagdo das
sensibilidades através da arte, em varias de suas dimensfes — musica, poética, imageética etc. —
coloca-se como um intermédio dessa percepcdo do eu no mundo, seja por possibilidade de
expressar desde aquilo que traz alegria e permeia o caminhar mundano até o que é relegado a
dor, a faria, ao escape diante do ndo dito. Assim,

[...] através da arte como meio de didlogo com o mundo - em fungdo daquilo que sobre
ele é dito, ou nele é “desmascarado” - que existe a possibilidade concreta de
transformacgdo de certas relagbes que tém se mostrado insuficientes, e até mesmo
extremamente arbitrarias e degradantes no que tange as expectativas dos sujeitos no
mundo vivido. A arte fornece um meio de intervir no mundo, na direcdo de torna-lo
melhor [...] (DAMO etal, 2016, p. 19).

Nessa chave de pensamento, a estética é trazida na SD em sua poténcia em permear a
re(conexdo) com o espaco vivido através da reflexdo e dialogo em torno das problematicas
socioambientais que caracterizam o cenario planetario. Assim, a fotografia é entendida como
representacdo visual da percepcao de seu autor, o qual traz em seu olhar a intengdo com a qual
se conecta com o0 espa¢o vivido. Podemos, também, compreender as fotografias como
instrumentos para sensibilizacdo através da contemplacdo das paisagens de acordo com a
pretensdo contida no ato de fixar o vivido em imagem. O fotografar carrega a poténcia
transdisciplinar e comunicativa de anélise do espaco socioambiental por aquele que esta diante
do ambiente-alvo da fixacao pela técnica fotografica (HOFSTATTER, 2015). Desse modo, a
fotografia pode ser um instrumento para auxiliar na mudanca de lentes, muitas das vezes
impregnadas pelo paradigma moderno, com as quais enxergamos 0 mundo, possibilitando um

olhar diferenciado para aquilo que pensamos ser algo estatico e imutavel no tempo, abrindo
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assim ‘“‘espacos para novos aprendizados e para a renovagdo de alguns de nossos pressupostos
de vida.” (CARVALHO, 2017, p. 26).

A linguagem audiovisual dos documentarios atua na movimentacdo, despertar e
atualizacdo dos campos sensoriais e afetivos dos telespectadores, ao partirem da realidade
concreta e vivida para uma representacdo visual e auditiva, que prende 0s nossos sentidos
através da identificacdo com os arquétipos e simbolos perfilados. A forma pela qual vemos o
mundo na contemporaneidade tem grande influéncia nas informac6es obtidas no contato com
atelevisdo, o cinema, a internet e seus videos, por serem produtos da cultura na intencionalidade
de codificar os simbolos criados culturalmente. Nesse sentido, veiculam mensagens que
indiretamente assumem um carater educacional. Os artefatos audiovisuais conseguem, para
Arroio e Giordan (2006, p. 3), “dizer muito mais do que captamos, chegar simultaneamente por
muito mais caminhos do que conscientemente percebemos”. Nessa chave, trazemos
documentérios que tencionam os pontos de reflexdo que pretendemos abordar com as propostas
de atividades, com o objetivo estético de despertar familiaridade, conexdo, motivacdo e
curiosidade para debater de forma critica os assuntos pertinentes apresentados (ARROIO;
GIORDAN, 2006).

A sensibilidade dos textos poéticos também pode ser instrumento para trabalhar a EA
de forma transdisciplinar ultrapassando os limites da fragmentacdo entre as areas do
conhecimento. As obras literarias, conforme Barcelos (2005, p. 77), nos desafiam “a pensar nas
multiplas possibilidades de relacionamento e de representacdes deste mundo”. As escrituras
carregam em si a marca do tempo, dos signos, crengas, medos, desejos, valores, a politica de
cada espago-tempo interpretados por aquele ser que as escreve, estando impregnado das
experiéncias mundanas e imaginac@es transcendentes a sua realidade, que é maltipla. Assim, o
texto literario ¢ “como um pedagco de mundo, um fragmento da histéria, permanentemente
aberto as mais diferentes disciplinas do conhecimento [...], bem como as mais complexas
manifestagdes humanas”. (BARCELOS, 2005, p. 79). Desse modo, podemos mergulhar na
escritura poética em busca do auxilio para a leitura e interpretacdo de realidades e, assim,
dialogar com a arte-denuncia contida nos poemas que nos revelam as tramas socioambientais.

Munidas desses artefatos buscamos dialogar com a arte-sensibilidade provocadas pela
fenomenologia de Merleau-Ponty com a critica radical de Guimardes, as quais acreditamos ser
uma possibilidade educativa para a comogao socioambiental. Comocéao entendida como agéo,
como praxis viva e refletida na realidade e na utopia de outros paradigmas que levem a
sustentabilidade equilibrada da nossa existéncia e de todos os seres em Gaia, através da

formacéo de um sujeito que seja em si ecologico (CARVALHO, 2017).
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5.1 FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS CRITICOS: DIALOGANDO COM
0S EIXOS FORMATIVOS EM MAURO GUIMARAES

N&o adianta criarmos uma contracorrenteza fora
do rio, pois ndo conseguiremos mudar seu curso.

(Mauro Guimaraes).

E nessa e dessa separacio entre nds e Gaia que constituimos a nossa cosmovisao e as
atitudes com as quais langamo-nos no mundo vivido. A questdo dicotbmica entre pessoas € a
natureza faz com que nosso olhar veja 0 mundo de forma estatica e até mesmo viciada no
paradigma moderno, no qual refletimos e infelizmente muitas das acGes fortalecem e
contribuem na manutengdo desse estado de descolamento do social com o ambiental. Neste
espaco, o qual aceitamos que existe, opera a barbarie e a crueldade com o mundo natural, pois
é desta barbarie que a ideologia dominante, atualmente em sua face neoliberal, se alimenta
(CARVALHO, 2017).

Sem a desigualdade, sem o caos do desespero e degradacao dos organismos abioticos e
bidticos, bem como a distribuicdo destes Gltimos em diferentes niveis sociais, a l6gica de
acumulacdo e perpetuacdo de egos e riquezas ndo se consolidaria. E para manutencdo deste
modo de ser e estar no planeta a educacdo formal torna-se uma grande aliada quando esta
organiza-se, fundamenta e opera dentro dessa ideologia. Assim, podemos imaginar 0 motivo
pelo qual a preocupagdo com a degradacdo ambiental, mesmo sendo tida como uma nogao
global, ndo gera mudancas radicais dos comportamentos e atitudes causadores da crise
ecolégica (GUIMARAES, 2020).

A educacdo ambiental permeada pela logica neoliberal atua como conservadora dos
ideais causadores da fragmentacdo e ruina socioambiental. Operando nesses moldes, a EA ndo
é capaz de radicalizar as consciéncias para transformar a praxis dos educadores, mesmo que a
par da necessidade de lidar com os desastres ambientais, pois ha muitos que estdo preocupados
e sensibilizados com a destruicdo da natureza, mas as acdes desempenhadas por estes sdo
insuficientes e ndo surtem efeitos concretos para mudar os problemas em questdo
(GUIMARAES, 2020).

Conforme Guimaraes (2020), a educacdo ambiental precisa colocar-se de forma critica,
problematizadora e transformadora dos sujeitos e das realidades. E através da busca por

caminhos alternativos a ideologia que mantém a dicotomia entre sociedades humanas e
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naturezas que poderemos almejar saidas para a crise civilizatéria a qual tal pensamento nos
levou. E necesséario rompermos com o paradigma que nos impregna a todos e faz com que
muitas das vezes vivamos, pensemos e ajamos dentro da perspectiva que Guimarées (2020)
chama de armadilha paradigmatica.

A armadilha paradigmatica é uma heranca do modo cartesiano de conceber o mundo, é
cerne do pensamento moderno no qual a dicotomia torna-se central para o progresso cientifico
em que a razao supera a emogao e a natureza separa-se dos sujeitos humanos. Com essa forma
de pensar os elementos que compBem a realidade natural e construida sdo fragmentados em
feixes particulares e distintos. Nessa perspectiva, a forma de analisar da-se na especializagdo
de partes unitarias e descoladas do todo do qual fazem parte, originando os diferentes campos
do conhecimento em que cada qual aborda um fragmento do todo complexo (GRUN, 2012;
GUIMARAES, 2013).

Desta maneira, da-se a forma dicotémica de ver o mundo na qual o social é inversamente
proporcional ao natural, com a qual os sujeitos ndo conseguem enxergar a realidade em sua
totalidade complexa, mas sim de forma fragmentada em partes isoladas e colocadas em lugares
distintos na realidade complexa. Dentro dessa compreensao, ndo € possivel ter um entendimento
amplo da realidade e das problemaéticas que a envolve, uma vez que ocorre uma simplificacdo
das questbes planetarias por serem reduzidas a l6cus de especializagdo epistemolodgica. Esse
formato simplista de conhecer e perceber o mundo pronuncia “(inconscientemente) uma
compreensdo limitada da problematica ambiental e que se expressa por uma incapacidade
discursiva, que cria amarras para o desenvolvimento de uma visdo critica e complexa do real”
(GUIMARAES, 2013, p.21).

Os educadores ligados a fragmentacéo da realidade e por conseguinte ao conhecimento
desmembrado, acabam por reproduzir em seus discursos e praticas, mesmo que de forma
irrefletida, esta cosmovisdo incompleta e reduzida com a qual é improvavel compreender e
relacionar as raizes dos problemas que se pretende tencionar. Assim, mesmo que a intencdo da
abordagem seja trabalhar, por exemplo, a importancia da protecdo ambiental, se a mesma
ocorrer entrelacada ao pensamento cartesiano, nao sera possivel romper com 0s pressupostos
da ideologia dominante, caracterizando a armadilha paradigmatica na qual as agdes e discursos
giram em torno de si mesmas e dentro do paradigma hegemonico, sem extrapolar reflexdes e
acoes que de fato mudem o que Guimardes (2020) chama de o “curso do rio” da ideologia
dominante.

Como uma maneira de criar alternativas dentro do pensamento hegemonico, através da

Educacdo Ambiental, Guimarées (2020) propde eixos formativos, tal como apresentamos no
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Quadro 5, os quais considera importantes na formacéo de educadores ambientais para que estes
sejam transformadores de si, do outro e das realidades. Os eixos sdo pensados como topicos
norteadores para uma formacdo que busque romper com a armadilha paradigmatica existente
na formacdo de professores e como desdobramento nas escolas e sociedades para abrir
possibilidades de contribuir na construcéo de outras formas de viver em conjunto. Para tal, é
imprescindivel construir modos de ir na dire¢do contraria do caminho mantenedor do status quo
e buscar as possibilidades de se alcancar equilibrio socioambiental (GUIMARAES, 2020).

No quadro abaixo encontra-se a defini¢cdo de cada Eixo, bem como as palavras-chave

identificadas por mim como norteadoras de cada Eixo.

Quadro 5- Eixos Formativos Para o Educador Ambiental Critico

1° Eixo
Definicao Exercitar o esforco de ruptura com a armadilha paradigmatica.
Termos-chave Ruptura — Armadilha Paradigmatica — Reflexdo Critica
2° Eixo
Definicéo Vivenciar o movimento coletivo conjunto gerador de sinergia.
Termos-chave Sinergia — Contracorrentes — Mobilizacdo — Criatividade
3° Eixo
Definicao Estimular a percepc¢do e a fomentacdo do ambiente educativo como movimento.
Termos-chave Percepcdo — Praxis — Dinamismo — Renovagao/Regeneracao
4° Eixo
Definicéo _ Formar 0 educ_adf)r gmbiental como uma lideranca que dinamize o movimento
coletivo conjunto de resisténcia.
Termos-chave Confluéncia — Iniciativa — Sujeito Ecoldgico

5° Eixo
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Definicéo

Trabalhar a perspectiva construtivista da educagdo na formacéo do educador ambiental.

Termos-chave

Comunicacdo — construcdo de sentidos — transformacéo social

6° Eixo

Definicéo

Fomentar a percepgao que o processo educativo se faz aderindo ao movimento de realidade
social, para, por meio do movimento, transformar a realidade.

Termos-chave

Intencionalidade — intervencdo — problematizacdo — habitos — valores — diagndstico
socioambiental -superacdo da dicotomia escola e comunidade

7° Eixo

Definicéo

Trabalhar a autoestima dos educadores ambientais, a valorizagdo de sua funcéo social, a
confianga na potencialidade transformadora de sua acdo pedagdgica articulada a um
movimento conjunto.

Termos-chave

Autoestima — confianca — potencialidade transformadora — forca de acdo

8° Eixo

Definicao

Potencializar a percepcdo de que o processo educativo ndo se restringe ao aprendizado
individualizado dos conteidos escolares para a mudanga comportamental do individuo, mas
na relacdo do um com o outro, do um com o mundo. A educacdo se da na relacéo.

Termos-chave

Ambiente educativo — relagdes — individuo < — > individuo — individuo < — > mundo

9° Eixo

Definicéo

Sensibilizar o educador ambiental para uma permanente autoformacéo eclética, permitindo-
Ihe transitar das ciéncias naturais as ciéncias humanas e sociais, da filosofia a religido, da
arte ao saber popular, para que possa atuar na articulacao dos diferentes saberes.

Termos-chave

Préxis interdisciplinar — transdisciplinaridade — articulagdo — diferentes saberes

10° Eixo

Definicao

Exercitar a emocdo como forma de desconstrucdo de uma cultura individualista
extremamente calcada na razéo, e a construcdo do sentimento de pertencimento ao coletivo,
ao conjunto, ao todo, representado pela comunidade e pela natureza.

Termos-chave

Sentir — Agir — Integracdo — Cuidado — Razdo e Sensibilidade — Afeto — Empatia

11° Eixo

Definicéo

Estimular a coragem da rendncia ao que esta estabelecido, ao que nos da seguranca, e a
ousadia para inovar.
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Termos-chave Animo — Coragem — Ousadia — Envolvimento — Rentncia

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em Guimardes (2020).

O primeiro eixo proposto é justamente esse esforco de romper com a armadilha
paradigmatica que anuvia os olhos de quem com ela dispde-se, mesmo que de forma
involuntaria, a ver o mundo. E crucial para a construgio de uma reflexdo critica conseguir
trabalhar para tirar essas nuvens espessas que tapam as complexas constelacdes da realidade e,
de tal maneira, conseguir remar na dire¢cdo contraria ao oceano de intensas contradicdes e
desigualdades que esta posto como modelo de vida. Romper com a armadilha paradigmatica é
encontrar as forgas necessarias para sermos “sujeitos de nossa histéria” (GUIMARAES, 2020,
posicdo 1816).

O processo de ruptura com a armadilha paradigmatica, de acordo com Guimaraes
(2020), inicia-se com a reflexdo critica mediante a realidade predeterminada, buscando conectar
as partes que foram fragmentadas, com a intencdo de concebé-las na complexidade da qual
fazem parte. Assim, extrapolar as analises parciais e abrir-se para as incertezas do
desconhecido, de tal maneira que a criatividade e a criticidade possam atuar na transformacéo
daquilo que é conhecido e encontra-se em desastrosas ruinas, fazendo resisténcia a opressao e
destruicdo dos ecossistemas planetarios, dos quais, em uma visdo complexa, a humanidade
também faz parte.

A reflexdo critica, aliada & vontade de mudar a realidade atual, encontra sentido, forca
e coesao dentro de um movimento coletivo chamado de sinergia, no qual a “intengdo e agdo
coletiva, concentrada em objetivos comuns e no ritmo de um conjunto organico, gerando um
fendmeno qualitativo superior do que se tivesse sido produzido por uma soma de esforgo
individualizados” (GUIMARAES, 2020, posigio 1894).

E nesse sentido que se encontra o segundo eixo formativo, em que sujeitos animados
pela reflexdo critica tornam-se mobilizadores (acdo) e dinamizadores do fluido coletivo-
conjunto que agita a quebra da armadilha paradigmatica para serem agentes sociais atuantes na
transformacéo da realidade social, e como liderancas poderem dar impulso ao fluxo conjunto,
pois ndo ha transformac&o social se esta ndo for coletiva (GUIMARAES, 2020).

O terceiro eixo formativo, por sua vez, relaciona-se a percep¢do do ambiente educativo
e a compreensdo deste como movimento vivo, dindmico e potente para a construcdo de

resisténcia ao bloco hegeménico. Para tal, o educador ambiental critico precisa ter a
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“capacidade de ler a complexidade do mundo; abertura para o novo para transformar o presente,
nao reproduzindo o passado; participacdo na organiza¢ao € na pressao para que o novo surja”
(GUIMARAES, 2020, posicdo 1944). A compreensdo critica da realidade na qual estamos
inseridos é fundamental para encontrar as fissuras e os embates contidos no paradigma que
impera atualmente e, assim, resistir e romper com 0 que esta posto através da construgdo de
possibilidades de uma nova realidade socioambiental.

Em consonancia com a necessidade de transformacéo radical da sociedade, é importante
que a formacdo do educador ambiental seja no sentido de constituir o movimento de sinergia,
por meio de uma lideranca capaz de ser a faisca inicial, e ter consigo a poténcia de superar as
dicotomias colocadas pela lente cartesiana da modernidade, fazendo com que o coletivo no qual
se insere possa ter as condicdes de unir o que foi fragmentado e ler a realidade de forma
complexa tal como ela é (GUIMARAES, 2020). Assim, estabelece-se o quarto eixo.

O quinto eixo formativo traz a perspectiva de superacdo do modelo bancéario de
educacao tal como caracterizou Paulo Freire (2019, p. 82), isto é, “o educador ¢ o que sabe; os
educandos, os que ndo sabem; o educador ¢ o que pensa, os educandos os pensados”. Modelo
de educacdo que opera na transmissdo e recepcdo de conhecimentos predeterminados e
sistematizados, desconsiderando a pratica educativa como a possibilidade de um processo vivo
e dindmico em que se ensina a0 mesmo tempo em que se aprende, sendo valido tanto para
educador quanto para educando. Assim, este eixo propde tencionar uma perspectiva
construtivista de educagdo, na qual a educagdo “é construgdo e nao apenas reproducéo e
transmissdo de conhecimentos. E a construcdo de novos caminhos, de novas relagdes entre a
sociedade e a natureza.” (GUIMARAES, 2020, posi¢io 1982).

A construcdo de novos caminhos deve acontecer dentro da realidade em que vivemos,
pois é necessario que estejamos inseridas(os) no movimento paradigmatico atual para que
consigamos muda-lo. E de dentro do rio, como metaforiza Guimardes (2020), que
conseguiremos mudar o seu curso.

Nesse sentido, o sexto eixo busca despertar a percepgdo do processo educativo dentro
darealidade da qual faz parte, para assim compreender 0s aspectos que 0 atravessam e conseguir
intencionar transformacdes que ndo sejam meramente pontuais que facam sentido para mudar
0s ideais conservadores que mantém o curso do rio. O educador ambiental, como lideranca
promotora de sinergia, deve mobilizar sua acdo a partir dos aspectos da realidade educacional
na qual atua, buscando trazer sentido para a mudanca de fato dos valores, dos habitos e das
atitudes dominantes que sdo mantenedoras da armadilha paradigmatica em sua realidade
socioambiental (GUIMARAES, 2020).
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Remar contra a correnteza de um rio em furia pode ser, muitas vezes, desanimador e
exaustivo, principalmente quando o pessimismo diante da barbarie socioambiental nos domina
e suga as forcas que temos para ser resisténcia diante daquilo que parece imenso e imbativel
diante de nos, individuos.

Na sequéncia, o sétimo eixo representa a necessidade de trabalhar a autoestima
buscando fortalecer a poténcia de acdo social e politica que cada educador ambiental carrega
consigo. E preciso ter em mente que “o movimento histérico ndo se realiza sempre em uma
evolucdo progressiva linear. HA momentos histéricos de ruptura e transformacdes significativas
de uma ordem para a regeneragio de uma nova ordem.” (GUIMARAES, 2020, posigdo 2034).

Com esse pensamento, trabalha-se a paciéncia histdrica e traz-se a consciéncia que as
mudancas sdo decorrentes de processos, 0s quais acontecem por mobilizacdo e consolidacédo de
resisténcias dentro do curso do rio dominante. Assim, ndo se apequena diante do pensamento
de que as agOes desempenhadas em pequenos grupos ndo possam carregar a poténcia da
transformacéo.

Destarte, € importante que ocorra o processo de transformacéo tanto na esfera individual
guanto na esfera coletiva, pois, como tratado no oitavo eixo formativo, essas esferas oferecem
trocas mutuas na permuta com 0 outro, em um processo educativo que contrapde a educagao
bancéria e conservacionista do paradigma dominante. Assim, é preciso coletivizar o modelo
que é individualizado, pois a aprendizagem significativa que pode trazer a metamorfose
necessaria do espaco socioambiental “se d& na inser¢do do individuo coletivo, atuando no
processo de transformacdes sociais e sendo transformado pela experiéncia de novas relacdes na
construgio de novas realidades.” (GUIMARAES, 2020, posic¢éo 2075).

A EA, trabalhada de forma transdisciplinar, proporciona a superacdo de dicotomias e a
ideia de especializacdo que fragmenta a realidade em feixes isolados e contribui para anuviar a
complexidade ambiental. Nesse seguimento, superar as barreiras disciplinares e trabalhar a
percepcdo de forma ampla faz com que o reducionismo e a simplicidade deem lugar a
criticidade e a possibilidade de enxergar as brechas contidas nas fraturas do sistema politico
dominante (GUIMARAES, 2020)

De forma interdisciplinar, o nono eixo busca trabalhar a percep¢do do educador
ambiental na autoformacéo e autotransformacéo constante de si mesmo dentro da realidade
complexa. Expandindo o processo formativo para alem da fragmentacdo do conhecimento em
areas especializadas do saber, a formacdo do educador ambiental critico transita entre as
diferentes areas do conhecimento, a fim de possibilitar a interlocucdo entre os diversos campos

epistemoldgicos. Pois é nessa comunicagao entre diferentes areas que a compreensdo do ser no
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e com o mundo se estabelece, ja que o olhar interdisciplinar calga 0os caminhos para a
transdisciplinaridade e a possibilidade de compreenséo da realidade de uma maneira holistica e
ndo fragmentada (GUIMARAES, 2020).

O entendimento critico da realidade complexa trabalha a poténcia do décimo eixo, no
qual a desconstrucdo dos comportamentos individualistas e refratados opera para superar as
diversas dicotomias trazidas com o paradigma da modernidade, como a razao versus emocao,
teoria versus pratica, natureza versus humanidade. E preciso transpassar a ideia de que os seres
humanos ndo fazem parte da natureza e que podem separar o emocional do racional para
assumir papéis e posturas requeridas dentro de uma ideologia que atomiza e reifica a pessoa
humana, que provoca uma consciéncia de si, do outro e do mundo vista de forma polarizada e
dual, como se fosse possivel, feito maquina, ligar e desligar os botdes da objetividade e
subjetividade. Como diz Guimaraes (2020, posi¢éo 2115-2120),

A sustentabilidade requer reconhecimento (pela razao) e sentimento de que em muitos
momentos o todo deve sobrepujar a parte, de que “eu” nada sou sem o “nos”.
Emocionarmo-nos, solidarizarmo-nos, reconstruirmos o sentimento de pertencimento
a natureza sdo movimentos fundamentais ao ambiente educativo nessa perspectiva
critica.

Através da sensibilidade, do reconhecimento e aceitacdo de que somos racionais e
conjuntamente emocionais, que podemos construir caminhos diferentes da individualidade, que
de fato seja coletivo e conjunto e extrapole os valores e habitos mesquinhos e tipicos do sistema
hegeménico dominante. E preciso, dialeticamente, desconstruir-se e (re)constituir-se na busca
de dinamizar o cardume que possa nadar dentro e contra a maré conservadora. Nesse rumo,
buscar a coragem para renunciar, deixar para tras aquilo que é conhecido e oprime a existéncia
na contemporaneidade.

Por fim, o décimo primeiro eixo propde encontrarmos a ousadia necessaria para aceitar
que o ato de ensinar requer “a disponibilidade ao risco, a aceitagao do novo” (FEIRE, 2019b,
p.36). Assim, compreender que as inquietagfes possibilitadas no ambiente educativo mediado
pela interlocucdo critica e complexa da realidade pode “mobilizar pessoas para o pensar
diferente e ao fazer diferente”. (GUIMARAES, 2020, posigio 2125).
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5.2 SEQUENCIA DIDATICA PARA UMA EDUCACAO AMBIENTAL NAS
LICENCIATURAS: EM BUSCA DE UMA SINESTESIA AMBIENTAL

O mundo néo é aquilo que eu penso, mas aquilo
gue eu vivo; eu estou aberto ao mundo, comunico-
me indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo,
ele é inesgotavel.

(Maurice Merleau-Ponty).

Entendemos a Sequéncia Didatica aqui desenvolvida como um movimento a aderir-se
em um processo continuo de formacdo dos educadores ambientais. Para além de uma acéo
focalizada e pontual, buscamos contribuir com ideias que possam ser utilizadas, adaptadas e
incorporadas ao cotidiano da formacdo em Educacdo Ambiental Critica e atentas a realidade
temporal e socioambiental de diferentes localidades que tenham como objetivo comum a

formacéo para uma EAC, a partir dos pressupostos da fenomenologia da percepcéo.

Intencionando contribuir com um fluxo dialético de pensamentos e agdes que permitam
criar movimentos contra a correnteza do rio da modernidade dentro da formacao de educadores
ambientais, apresentamos, nesta subsecao, as etapas pensadas para trabalhar a percepcao acerca
do que fomos, somos e podemos ser dentro de uma perspectiva critica da educacdo ambiental
em Guimardes (2020), atrelada a fenomenologia da percep¢do de Merleau-Ponty (2018),

seguindo os passos de elaboragéo de uma SD de Giordan e Guimarées (2012).

Acreditamos que os 11 eixos de Guimardes (2020) para a formacdo de educadores
ambientais criticos devem ser trabalhados de maneira continua e processual ao longo da
formacdo de educadores e ndo s6 em momentos formativos localizados. Assim, nao
pretendemos abordar todos o0s eixos nesta sequéncia, pois poderiamos cair em um reducionismo
ou uma simplificacdo da proposta do autor, pois a formagdo de um(a) educador(a) critico(a)
ndo acontece da noite para o dia, muito menos em periodos breves. E necessario um trabalho
continuado e profundo para romper com ideologias impregnadas em nos na forma de habitos e
valores. De tal modo, demandam tempo e animo as reelaboracdes constantes de significados e

sentidos que ja possuimos e, também, aqueles que adquirimos ao longo da constru¢do do
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conhecimento. Assim, para uma proposta de SD em 8 mddulos nos atemos aos eixos 1, 2, 3, 5,

6, 7 e 9, na intencdo de provocar as faiscas iniciais para a metamorfose individual e coletiva.

Titulo da SD: Educacdo Ambiental Nas Licenciaturas: para uma sinestesia ambiental

Obijetivo geral
Construir junto aos estudantes o conceito de Educacdo Ambiental Critica como
parte indispensdvel da educacdo por meio da sensibilizagdo socioambiental através da
fenomenologia da percepcdo com a producdo de fotografias, exposicdo de documentérios e

leitura de artigos que abordam questdes socioambientais pertinentes a EA Critica.

Problematizacéo /Justificativa

A legislacédo brasileira que trata da Educacdo Ambiental, ProNEA, prevé que
esta deve ser trabalhada como um tema transversal e ndo deve estar vinculada a uma disciplina
ou area do conhecimento especificos. Pensando na poténcia da transdisciplinaridade em
ultrapassar as barreiras da disciplinarizacdo do conhecimento, a SD em questdo trabalha a
versatilidade das Artes e da proposta critica de EA para explorar fenomenologicamente algumas
questbes, ndo todas, pertinentes e urgentes do nosso tempo. Partindo da questdo: como
percepcdo sensivel e criticidade podem fazer parte do mesmo enredo teméatico para uma

pratica educativa em EA?

Avaliacéo
Como proposta de avaliacdo das etapas da SD, sugerimos ser considerada a
participacao nas atividades propostas, bem como a producao fotogréafica e discursiva a partir
das atividades sugeridas no grupo de formacdo, de acordo com cada etapa aplicada nos
encontros do grupo. Uma producéo textual inicial e outra final com o0 mesmo tema poderao
servir como base para avaliar o impacto das acGes realizadas em conjunto com os futuros
professores.
A fim de facilitar a visualizacdo do planejamento da SD, elaboramos o Quadro 7, no
qual apresentamos de forma resumida os elementos da proposta aqui colocada. Dessa forma, o
titulo escolhido para a SD é “Educag¢do Ambiental nas Licenciaturas: para uma sinestesia
ambiental”, 0 qual relaciona-se com o tema central que desencadeia todo 0 processo de
construcdo da SD: a percepcéo ambiental atrelada a educacéo ambiental critica de possiveis

educadores ambientais em formacao. A Sequéncia Didatica esta organizada em seis modulos,
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como apresentada no Quadro 7, a seguir. Cada médulo possui um subtema alinhado aos eixos
formativos para a formacao de educadores ambientais criticos propostos por Guimaraes (2020).
A cada semana sera desenvolvido 1 modulo com 2 encontros de 4 horas cada, de modo que o
tempo previsto de duracdo da proposta de Sequéncia Didéatica sdo 6 semanas, considerando o

tempo para realizagdo das atividades sugeridas, totalizando 60 horas.

Quadro 7 - Organizacao da SD

Educacdo Ambiental nas Licenciaturas:

para uma sinestesia ambiental

MODULOS ENCONTROS SEMANAS SUBTEMA
. 1° Encontro " Abertura:
2° Encontro Florescendo

3° Encontro
2 28 Cultura da Natureza

40 Encontro

5° Encontro - )
3 3 A crise civilizatoria
6° Encontro

7° Encontro Consumismo e

8° Encontro Sustentabilidade

9° Encontro

a z 0
> 10° Encontro 5 O Agro Patolégico

11° Encontro Encerramento: Educacgéo

12° Encontro Ambiental, para que te quero

Fonte: elaborado pela autora.

Os subtemas escolhidos para cada mddulo relacionam-se diretamente com as questfes
socioambientais com as quais, como sociedade, nos deparamos e enfrentamos na crise
civilizatéria. Dessa maneira, sdo pontos importantes para serem debatidos em um processo
formativo de EA critica, na busca de compreender as problematicas socioambientais que nos
permeiam e, a partir dessa compreensdo, buscar acdes para a mudanga.

Espera-se que esta atividade possa ser uma porta de entrada para as discussées em torno
do que permeia nosso aqui e agora e dialoga com as mudancas socioambientais que sentimos,
bem como para a reflexdo que podemos fazer para pensar as possibilidades de acdo para a
transformacéo do espaco vivido interna e externamente. Assim, encontramos nas atividades
propostas através da linguagem audiovisual, da observacao dos espacos, da leitura de artigos e

poemas a possibilidade de provocar perturbacGes naqueles(as) que poderdo vivenciar essa
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experiéncia. De tal forma, a ordem das atividades dialoga com a compreensdo que assimilamos
de perceber o mundo langando-nos nele como a fenomenologia da percepcao de Merlau-Ponty
nos convida, de perceber 0 nosso corpo como essa poténcia de estar no e com 0 mundo e com
ele modicar a nds mesmos e o0 que nos rodeia. Os artefatos utilizados para mediar as atividades
sdo sugestdes e podem ser adaptadas e modificadas conforme a realidade, tempo e
disponibilidade de acesso de quem sentir o convite de utilizar este material. Entendemos que
as respostas dos(as) participantes em relacdo aos objetivos inicialmente propostos podem ser
contempladas no decorrer do movimento de aplicagdo da SD em analise dos exercicios, bem
como através da comparagdo da primeira atividade proposta com a ultima, a qual foi pensada
para retornar a etapa inicial e assim perceber se houve mudancas de pensamentos e sentimentos

nas pessoas que vierem a participar deste movimento.

Delineamento dos Encontros

MODULO 1
Florescendo
Eixos: 1,5¢e9

Tempo: 8 horas
Objetivos:

Conhecer os(as) integrantes do grupo;

%

% Apresentar a proposta de pesquisa para o grupo de participantes, bem como a
metodologia a ser desenvolvida durante os encontros;

% Refletir a partir da poesia a percepcao das problematicas socioambientais e como nos
colocamos diante delas;

Discutir sobre o que é a Educacdo Ambiental;

$

% Compreender o conceito de paradigma e ideologia dominante.

Encontro 1
Subtema: A Poética Na Percepgdo Socioambiental

Tempo: 4 horas

Percurso:

1. Apresentagdo dos(as) integrantes do grupo, caso estes forem desconhecidos.



92

2. Explicitacdo das propostas dos encontros, bem como dialogo sobre as expectativas do
grupo com os encontros a serem realizados.

3. Os(as) participantes serdo convidados, antes de qualquer atividade, a
redigirem individualmente um texto sobre “O que ¢ Educa¢cdo Ambiental?”
na visdo de cada um(a). A redacdo devera ser entregue a mediadora com a
finalidade comparativa e como forma de avaliacdo no decorrer e final do processo.

4. Apos aelaboracdo do texto pode-se apresentar aos presentes o poema “a flor e a nausea”
(Anexo I), pertencente a obra “A rosa do povo”, escrita pelo poeta mineiro Carlos
Drummond de Andrade entre os anos de 1943 e 1945. Neste poema, Drummond coloca
sua visao diante dos impactos provocados pelo modo de producdo capitalista naquele
espaco-tempo em que vivia. Aborda as diferencas sociais pela estratificacdo do povo
em classes e o foco da sociedade na mercantilizagdo de tudo que se tornar objeto de
consumo. Evidencia-se na escritura desse poema a angustia sentida mediante as
exploragOes de seres humanos e ndo humanos sob a ideologia dominante (ANDRADE,
2012; DAMO et al. 2016). Assim, 0 poema pode ser a base para a discussao reflexiva
sobre 0 modo desigual em que vivemos, nds e todas as criaturas planetarias. E possivel
para analise do poema pelo grupo deixar que questdes reflexivas e interpretativas
emerjam do encontro com 0 texto e na troca entre os(as) participantes, bem como
questdes podem ser elaboradas previamente para fomentar e dar inicio a discussdo, caso
seja necessario por exemplo:

4.1 Qual momento/evento historico é possivel identificar no poema?

4.2 Quais poderiam ser as representacdes das cores trazidas nos versos?

4.3 O enjoo e a nausea sentidos podem ser atribuidos a qué?

4.4 O que pode ser a flor no poema?

4.5 O que este poema pode ter a ver com a Educacdo Ambiental?

Encontro 2
Subtema: O que sdo paradigmas?
Tempo: 4 horas
Percurso:
1. Para que possamos dar inicio ao exercicio de ruptura com a armadilha paradigmatica
proposto no Eixo 1, é importante compreendermos o que é um paradigma e como ele é
formado. Para tal, como atividade, propomos a leitura do texto disponivel em Guimaraes

(2020) (Anexo I1), com o qual o autor trabalhou em suas aulas para discutir esse tema.
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Chegamos ao mundo e o encontramos com regras e normas de conduta social que
compreendemos inicialmente como sendo 0 modo como a sociedade em que vivemos
opera. Estudando um pouco de histéria sabemos que os habitos culturais estdo em viva
transformacao, pois o que é hoje ndo o era antes. Os eventos e habitos mudam.

2. Propostas de perguntas que podem ser feitas mediante a leitura do texto e respondidas
durante a discussdo do texto pelo grupo ou até mesmo em um texto produzido pelos(as)
participantes:

2.1 Como as préticas surgem e sdo estabelecidas nas culturas?

2.2 Como reproduzimos habitos e valores mesmo de forma inconsciente?

2.3 Quais sao as caracteristicas do paradigma que impera em nossa sociedade?

2.4 E possivel mudar paradigmas preestabelecidos e enraizados culturalmente? Como?

2.5 Quais caracteristicas seriam vidveis para compor paradigmas no mundo em que

vivemos?

@ Proposta fotogréafica 1:

Para o proximo encontro: Os(as) participantes serdo convidados(as) a
realizarem em duplas uma fotografia (autoral) que represente o “meio ambiente”. AS imagens
deverdo receber um nomef/titulo escolhido pelos(as) autores(as). As fotografias podem ser feitas
com os telefones celulares dos(as) integrantes e deverdo ser apresentadas no préximo encontro.
Paratal, asimagens poderéo ser entregues num ambiente virtual de aprendizagem ou por e-mail, com a finalidade
de serem projetadas em slides para fomentar a discussdo no encontro seguinte . Para as pessoas com
deficiéncia visual a experiéncia pode ser realizada em duplas em que os sentidos dos
integrantes (fala, tato, visdo) podem se unir para realizar a construcdo de como sentem 0 meio
ambiente para além da visdo objetiva, bem como outros materiais podem ser utilizados como
ferramenta de relato: descricdo em audio e ou texto relatando a percepcdo dos(das)

participantes sobre o meio ambiente.

MODULO 2
Cultura da Natureza

Eixos: 1,2,3,5¢e9

Tempo: 8 horas
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Objetivos:

&% Fomentar a reflexdo sobre as relagdes culturais e as relacbes humanas com 0 meio
socioambiental,

% Refletir as no¢bes de meio ambiente;

% Trabalhar o olhar para a sensibilizacdo e reflexdo socioambiental através da fotografia
e da linguagem audiovisual,

% Aplicar o método de reducdo fenomenoldgica (SERPA, 2019) em fotografias para
descricdo e interpretacdo de experiéncias sensoriais com paisagens;

% Discutir sobre a visdo de mundo etnocéntrica a partir das diferencas culturais e sociais

existentes no mundo.

Encontro 3
Subtema: O que é meio ambiente?
Tempo: 4 horas
Percurso:

1. Conversa inicial a respeito do primeiro encontro e apresentacao das fotografias trazidas
pelo grupo.

2. As fotografias realizadas como proposto no encontro anterior poderéo ser descritas e
analisadas utilizando o método de reducio fenomenoldgica inspirado em Angelo Serpa
(2019). O método tem por intencao propiciar uma analise mais profunda e critica dos
fendmenos, neste caso, as fotografias com o tema “o que ¢ meio ambiente” feitas
pelos(as) participantes. A proposta é que os(as) estudantes facam o exercicio de analise
da fotografia mantendo as duplas autoras da fotografia requerida no ultimo encontro.
Para a reducdo fenomenoldgica os estudantes deverao seguir as etapas abaixo (SERPA,
2019):

12 Etapa: descrever (individualmente) os elementos presentes na fotografia recebida.

Os elementos descritos deveréo ser relacionados com sensagdes perceptivas que podem ser

evocadas a quem descreve o elemento ao observar o componente descrito. A percepcao

provocada pelos elementos deve ser anotada por uma palavra ou expressao-sintese.
Por exemplo, uma fotografia sobre o por-do-sol na cidade

[0 Elemento 1= sol; Expressdo-sintese = alegria amarela

[0 Elemento 2 = prédios; Expressdo-sintese = concreto cinza

[0 Elemento 2 = transito; Expressdo-sintese = barulho infinito
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2% Etapa: os membros da dupla deverdo comparar entre si as descri¢es e as

expressdes-sintese utilizadas para cada componente identificado na fotografia.

3% Etapa: a dupla buscara relacionar os elementos que se apresentam na imagem

criando uma descricdo para a fotografia através da negociacdo de um termo/expressdo ou

representacdo que sintetize para ambos a conexao entre os itens anteriormente listados.

48 Etapa: elucidar aquilo que ndo esta visivelmente presente na fotografia, mas pode

ser representado por ela, ou seja, nessa etapa a dupla devera encontrar aquilo que transcende
o0s elementos descritos separadamente.

3. Depois da interpretagdo, as fotografias e analises poderao ser socializadas entre o grupo

e debatidas entre os membros do grupo. Desta maneira, podemos trabalhar a partir das
imagens produzidas pelo grupo com as diferentes no¢des do que ¢ “meio ambiente”,
bem como as possibilidades de se ver amesma coisa, assim com 0s discursos que podem
emergir de uma fotografia a partir da intencdo de seu autor e da bagagem sociocultural

de quem Ve.

Encontro 4:
Subtema: Humanas e Naturezas: a imagem fala mais que mil palavras
Tempo: 4 horas
Percurso:
1. Assistir ao documentario experimental “Baraka - Um Mundo Além das Palavras”
(1992)°. O filme é marcado pela auséncia de uma narrativa textual e busca retratar a
sociedade em sua totalidade através do uso de imagens de diferentes grupos, povos,
aldeias, rituais, a natureza, bem como as relacdes humanas em diferentes partes do
planeta Terra, em uma visdo dos muitos grupos que sdo um conjunto planetario. As
imagens que compdem o documentario parecem transcender a realidade sensivel,
levando o espectador para uma experiéncia narrativa que pode extrapolar o discurso
visual. (GROF, 2008).
2. Depois de assistir ao filme o grupo sera convidado a discutir sobre suas impressoes
sobre a obra assistida. Algumas questdes podem ser pensadas para nortear o debate:

2.1 O que quer dizer “um mundo além das palavras”?

Documentério experimental (96 min) dirigido por Ron Fricke em 1992. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=TI15D-YyBSB8&list=PLHyynARDrafP73AHfIVfp-

urBRYyRGUdvK&index=1
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2.2 Qual seriam as interpretacGes do grupo sobre o filme?
2.3 Quiais intencionalidades estariam por traz da constru¢do do documentario?
2.4 Como a sequéncia de imagens de povos diversos, apresentada com a trilha
sonora ao fundo, pode construir uma narrativa discursiva?
2.5 O que pensam sobre a existéncia de diversidades de formas de ser e estar no
mundo e suas relagdes com o ambiente natural?
3. Como uma proposta de atividade, os estudantes podem ser divididos em duplas ou
grupos e assim escolherem, cada dupla ou grupo, uma cena especifica do documentério

e fazer as mesmas etapas da reducdo fenomenoldgica realizada no encontro 3.

MODULO 3
A Crise Civilizatéria
Eixos: 1,5e7

Tempo: 8 horas

Objetivos:

Compreender o que € a crise civilizatoria e suas origens;

Discutir e refletir sobre a crise socioambiental na contemporaneidade;

Refletir sobre a forma de perceber as questdes socioambientais que nos cercam;

$ $ 9 @

Idealizar outros paradigmas possiveis.

Encontro 5
Subtema: Caos socioambiental
Tempo: 4 horas
Percurso:

1. O grupo sera convidado a ler e discutir o artigo”: PITANGA, Angelo Francklin. O
enfrentamento da crise socioambiental: Um didlogo em Enrique Leff sobre a
racionalidade e o saber ambiental.

2. A partir da leitura do artigo, serdo abordados pontos a respeito das questdes
socioambientais de sua localidade, respondendo a questdes como:

2.1 Quais sdo os fendmenos que caracterizam a modernidade?
2.2 O que significa coisificagédo?

2.3 O que entende por crise socioambiental?

" REMEA-Revista Eletronica do Mestrado em Educacao Ambiental, v. 32, n. 1, p. 158-171, 2015. Disponivel
em: https://periodicos.furg.br/remea/article/view/4997. Acesso em: 11 ago de 2019.
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2.4 O que entende por crise civilizatdria?

2.5 Quais o0s pontos centrais do texto lido?

Proposta contemplativa: o som ao redor
’) Os(as) participantes serdo convidados(as) a realizar uma experiéncia
perceptiva através da audicdo. O(a) estudante devera escolher um local do

lugar onde vivem e, em um horario selecionado, devera fechar os olhos no

minimo por 10 minutos e escutar todos 0s sons apresentados nagquele ambiente, podendo ser
este o0 quintal, a casa onde habita, uma praca, uma avenida, 0s corredores ou espacos abertos da
universidade onde estuda, um parque etc. Os(as) participantes deverdo registrar o que ouviram
e quais sentimentos foram despertados pelos sons que escutaram na experiéncia. Para as
pessoas que ndo sdo ouvintes a experiéncia pode ser feita através da visao, na qual o
estudante devera seguir 0s mesmos passos, mas registrando o maximo de detalhes
visuais que conseguir captar do espaco escolhido para a andlise. O ideal é que cada }
participante faca essa atividade sozinho e, se possivel, sem interrupcdes externas, para ficar
mais interessante, caso seja possivel, o estudante pode fazer a mesma experiéncia no mesmo
local em horarios diferentes do dia, e assim verificar o que muda com o percorrer das horas e
com a auséncia e presenca da luz solar. Esta experiéncia podera ser registrada em poemas,

pinturas, narrativas, musica, fotografias, entre outros e ser socializada no proximo encontro.

Encontro 6
Subtema: O ambiente ao redor
Tempo: 4 horas
Percurso:

1. Socializagdo da experiéncia contemplativa proposta no encontro anterior: cada
participante sera convidado a contar a sua experiéncia e trocar as percepgoes tidas com
os colegas.

2. ldentificacdo das marcas do modo der ser moderno/neoliberal nas paisagens-momentos
contemplados, bem como no cotidiano vivido.

3. A partir das discussdes a respeito da crise civilizatoria, bem como da identificacdo de
problemas caracteristicos da ideologia dominante, propor aos(as) participantes a criagdo
de um planeta ficticio com o/os paradigma/s que acreditam ser condizentes. Os(as)

estudantes poderdo se organizar em grupos e cada grupo devera criar um planeta
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(ficticio) com os paradigmas diferentes daquele que impera atualmente em Gaia.
Para tal, deverdo pensar, por exemplo, em paisagens naturais e construidas, povos,
culturas, linguas, habitos, valores, costumes, ou seja, caracteristicas sociais e
ambientais. A representacdo dos mundos imaginados pode ser feita em um texto escrito,
bem como cartazes, pinturas e desenhos poderdo complementar a elaboragdo da ideia.

No final, cada grupo devera elaborar um texto contemplando questdes como:

3.1 Qual o nome do planeta imaginado?
3.2 Quais as principais caracteristicas sociais e ambientais deste mundo? %

3.3 Em que difere da Terra?

3.4 Quais as limitagbes que impedem a Terra de ter os paradigmas idealizados para o planeta

% $ 9 % &

ficticio?
Os grupos deverdo socializar as suas criacdes e escolher dentre os paradigmas

discutidos, incluindo o da Terra, qual seria interessante para viver?

MODULO 4
Consumismo E Sustentabilidade

Eixos: 1,5,6,7e9

Tempo: 8 horas

Objetivos:

Refletir no “que” e no “porqué” consumimos;

Refletir e diferenciar o que é consumo e 0 que € consumismo;

Discutir sobre como o sistema econémico atual influencia na nossa forma de consumir;
Pensar na influéncia da midia no estabelecimento de padrdes de consumo;

Refletir sobre a desigualdade social e os padres de consumo;

Pensar no impacto do consumismo no meio socioambiental.

Encontro 7
Subtema: Capitalismo selvagem
Tempo: 4 horas
Percurso:
Assistir ao videoclipe da musica “The Turning Point” de Wantaways com a animagao

de Steve Cutts® (2020). O video retrata os processos de degradacdo socioambiental e

8 Videoclipe The Turning Point disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=p7L Dk4D3Q3U
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mudanca climatica derivados do modo de producdo, acumulagdo, consumo e exploragdo
nos moldes capitalistas.
2. Analise da letra da trilha sonora (Anexo I11) homénima do videoclipe assistido.
3. Para nortear a discussao em torno da temética abordada no video e masica, pode-se ater
as questdes provocativas abaixo, como exemplo:
3.1 Quais sdo os termos ou palavras-chave que caracterizam o videoclipe?
3.2 Qual poderia ser o0 motivo para a inversao de papeis entre 0s seres humanos e
o0s demais animais na representacdo animada?
3.3 Com quem o eu lirico da mdsica esta conversando?
3.4 Que tipo de relacionamento é possivel identificar entre o eu lirico e a quem este
se refere?
3.5 O que pode significar na canc¢ao o verso “meu coracao esta livre”?

3.6 Qual a diferenca entre consumo e consumismo?

Proposta contemplativa e fotogréafica 2: trilha fotografica
@ Apos as discussdes, 0 grupo sera convidado para uma breve excursdo no
campus de estudo e até mesmo sua redondeza com o intuito de identificar
habitos/comportamentos que se relacionem ao videoclipe e a cancédo discutida. O exercicio sera
fotografar o que estiver relacionado com a tematica do encontro, ou o que chamar atencédo dos
membros do grupo no passeio. Os(as) participantes devem ser orientados(as) a ndo fotografar
as pessoas que estiverem no campus, a fim de preservar o direito de reserva de imagem

Q...

das pessoas. As fotografias deverdo receber um nome/titulo escolhido pelo(a) autor(a). 9 "
As fotografias podem ser feitas com os telefones celulares dos(as) integrantes e devera meet
ser entregue no proximo encontro. Para as pessoas com deficiéncia visual, a experiéncia pode
ser realizada em duplas em que os sentidos dos integrantes (fala, tato, visdo) podem se unir
para realizar a constru¢do de como percebem o0 meio ambiente para além da visdo objetiva,
bem como outros materiais podem ser utilizados como ferramenta de relato: descricdo em

audio e ou texto relatando a percepcéo dos (das) participantes sobre o meio ao redor.

Encontro 8
Subtema: O caos ao redor
Tempo: 4 horas

Percurso:
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1. Socializacdo e discussdo em torno das fotografias realizadas no Gltimo encontro, bem
como as percepcdes alcancadas com a trilha fotogréafica.

2. Assistir 0 documentario “Uma Verdade Inconveniente”® de Davis Guggenheim e Al

Gore (2006). O documentario traz os alertas sobre os problemas climaticos da Terra e

C aborda medidas possiveis para resolver tais problemas. Ap0s assistir ao video, as
' questdes sobre sustentabilidade e consumo consciente voltardo para a discussao.

3. Apos o grupo assistir e discutir sobre o tema, assistir documentario intitulado “Esqueca

Banhos Mais Curtos” de Jordan Brown (2015, 12 min)¥°. O video retrata como a ideia

de consumo consciente e medidas individuais tidas como sustentaveis afetam como

as pessoas veem, interagem e agem sobre as questBes econdmicas, sociais e

ambientais. Apés a visualizacdo do video, as questbes sobre sustentabilidade e

consumo consciente no modelo capitalista neoliberal retornam para a discussao.

Ly Proposta reflexiva: Ha alternativa?
'@‘ 1. Elaborar, individualmente, um texto relacionando os aspectos percebidos nos
- dois videos assistidos, contemplando as questdes sobre: consumo, consumismo,

sustentabilidade.
2. Escrever quais alternativas que vocé, participante, considera possivel

dentro da crise civilizatéria e que possam levar a superacdo do caos

ecossocial.

MODULO 5
Agro Patoldgico

Eixos: 1,3,5€e9
Tempo: 8 horas
Objetivos:
% Refletir sobre as questdes neoliberais e suas implicagbes na pandemia do novo
coronavirus SARS-COV-2 (Covid-19);

% Refletir sobre acédo antropica e surgimento de doencas;

o Documentario “Uma Verdade Inconveniente” (20006). Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=MwxMrnDkbPU. Este documentario ndo esta disponivel de forma gratuita,
mas € apenas uma indicacdo nossa para esta atividade, os professores poderdo escolher outros documentarios ou
filmes de acordo com a facilidade de acesso que dialoguem com o tema e com a proposta.

10 Documentario “Esqueca 0s banhos mais curtos” (2015). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=eHb4CZIAfGQ.



https://www.youtube.com/watch?v=MwxMrnDkbPU
https://www.youtube.com/watch?v=eHb4CZlAfGQ
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% Questionar sobre os impactos de uma pandemia versus percepcdo e preservagdo

ambiental.

Encontro 9
Subtema: Vulnerabilidade pandémica: dangando o baile do medo
Tempo: 4 horas
Percurso:

1. Este trabalho, como tantas outras pesquisas e existéncias, foi no ano de 2020,
atravessado pelo desconhecido, pelo virus hoje nomeado de SARS-COV-2 (covid-19),
que ainda neste momento em que escrevo (2021) abala a mim e a todos que estdo
encarnados em Gaia. Pensando nos sentimentos evocados durante este periodo, que
ainda ¢ e estara presente como marca profunda na historia, trazemos a poesia “o medo”
(Anexo V), outro escrito pertencente a obra “A rosa do povo” de Carlos Drummond de
Andrade, para abrir este modulo com os sentimentos entoados por Drummond e seus
contemporaneos nos anos 1940 e que hoje nos é semelhante. O poema pode ser
apresentado aos participantes e lido em grupo por todos(as) presentes, podendo cada um
ler um verso, uma estrofe, ou até mesmo lerem todos em unissono. E, a partir dessa
leitura, refletir sobre a face medonha dos habitos e valores modernos, neoliberais que
com sua voracidade de um monstro venenoso e descontrolado enche a Terra de doencas
do corpo fisico e da alma.

2. Apos a leitura e reflexdo da poesia, disponibilizar aos presentes o Livro Eletronico “Os
Condenados da Pandemia”*! organizado por Michele Sato e colaboradores (2020). Este
livro elucida os impactos estratificados pela pandemia causada pela covid-19, pois o
fato de uma pandemia ser uma doenca que atinge varios continentes do Globo, nédo
significa que seus efeitos cheguem a todos de forma homogénea e “democratica”. Pelo
contrario, em uma sociedade de profundas desigualdades e marginalizacdo de povos e
grupos sociais, 0 que se observa ao vivo é a catastrofe sanitaria e todos 0s seus
desdobramentos seguindo o fluxo da discrepancia social.

3. Sugestdo de atividade: inicialmente, todos(os) deverdo ler as paginas introdutérias de

“Condenados da Pandemia”, e ja que o livro apresenta 22 grupos sociais em situacao

1 Livro Condenados Da Pandemia disponivel para download gratuito em: https://editorasustentavel.com.br/os-

condenados-da-pandemia/



https://editorasustentavel.com.br/os-condenados-da-pandemia/
https://editorasustentavel.com.br/os-condenados-da-pandemia/
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de vulnerabilidade, distribuidos em 3 grandes blocos: Familiares, Identitarios E
Trabalhadores, a turma pode ser dividida em 5 equipes:

Grupo A: Familiares 1, 2, 3 (paginas 30 a 53)

Grupo B: Identitarios 4, 5, 6, 7 e 8 (paginas 54 a 81)

Grupo C: Identitarios 9, 10, 11, 12 e 13 (paginas 82 a 107)

Grupo D: Trabalhadores 14, 15, 16, 17, 18 (paginas 108 a 127)

Grupo E: Trabalhadores 19, 20, 21, 22 (paginas 128 a 142)

3.1 Cada equipe devera estudar o grupo social ao qual foi designada e elaborar uma
apresentacdo para os demais elucidando, por exemplo:

3.2 Quem sdo esses sujeitos? Quais sdo as condigdes socioambientais que os atravessam?
Por que sdo afetados de forma diferenciada pela crise sanitéria e a quais fatores tal fato

se deve?

Encontro 10

Subtema: Pandemia e Agronegocio

Tempo: 4 horas

Percurso:
1. Exposi¢do do documentario “Meat The Truth: uma verdade mais que inconveniente!?
(2007), o qual traz a agropecuaria como uma das atividades que mais impactam as
mudangas climaticas no planeta, uma lacuna deixada no documentério “Uma Verdade
Inconveniente”, trabalhado no Médulo 4 — Consumismo e Sustentabilidade. Para Rob
Wallace (2020), as atividades do agronegdcio, a agricultura e agropecuaria, as quais ele
chama por “monoculturas de capital intensivo”, atuam fortemente na disseminacao de
uma gama variada de agentes infecciosos pertencentes a ecossistemas selvagens. O
desmatamento e deslocamento intensos de &reas naturais para expansdo e exploracao de
bens naturais e do solo causam o que Wallace chama de um “transbordamento de
patdgenos: dos animais selvagens para os da pecuaria e, destes para os trabalhadores do
setor.” (p. 572). O aparecimento de patdogenos, como as variantes do virus influenza A,
ebola, febre aftosa e hepatite E, causadores de surtos, epidemias e,

contemporaneamente, a pandemia de covid-19 causada pelo novo coronavirus SASR-

2Documentério  “Meat The Truth: uma verdade mais que inconveniente. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=u7LBPHtOBnk&t=9s
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COV-2 ndo sdo fatos isolados da dindmica ecoldgica, mas “todos estdo ligados, direta
ou indiretamente, as mudancas na producdo ou no uso do solo associadas a agricultura
intensiva”. (WALLACE, 2020, p. 527).

2. Para nortear a discussdo em torno da temética abordada no video e na mdsica, podem
inspirar como exemplo as questdes provocativas abaixo:

2.1 Por que o documentario de Al Gore (2006) deixou de fora a relagdo entre pecuaria e
agronegocio?

2.2 Qual seria a relacdo entre o agronegocio e 0 acesso a alimentacdo no planeta?

~C 2.3 O agronegdcio € essencial para a sobrevivéncia humana na Terra? Caso for, qual

¥ motivo de haver pessoas famintas na sociedade humana?
2.4 Teria a forma de producdo agropecuaria, praticada atualmente, algo a ver com a

disseminacdo de virus, como 0 novo coronavirus que provocou a pandemia da Covid-
19?

2.5 Ha alternativas para além do agronegocio?

\ ! , Pararefletir: ha outros modos de lidar com a terra?
- = Pesquise e socialize com os colegas como povos tradicionais, como 0S povos
’ Y
— originarios americanos e quilombolas, por exemplo, fazem o cultivo do solo e 0

plantio dos alimentos que consomem. A forma de lidar com o solo e os alimentos se difere

do modelo do agronegocio?

MODULO 6
Educacdo Ambiental, para que te quero

Eixos: 1,3,5e9

Tempo: 8 horas

Objetivos:

Retomar o tema do 1° Encontro;

Discutir sobre o que é a Educacdo Ambiental;

Refletir sobre o movimento realizado nos encontros do grupo;

$ $ %9

Refletir sobre como pode ser pensada a Educagdo Ambiental a partir das discussdes

feitas nos encontros em grupo;

%

Reunir e expor os materiais produzidos durante os encontros.

Encontro 11
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Subtema: Enfim, o que é Educacdo Ambiental
Tempo: 4 horas
Percurso:

1. Inspirada na proposta de atividade trazida por Isabel Carvalho (2017, p. 43): expor 0
“Tratado de Educacdo Ambiental” (Anexo V) proposto a plano global na Segunda
Conferéncia das Nacbes Unidas (ONU) sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
(ECO-92) no estado do Rio de Janeiro. O tratado busca estabelecer os principios
fundamentais para a consolidacdo da Educacdo Ambiental a nivel planetario. A partir
da leitura e discussdo do Tratado, assim como os debates dos encontros anteriores, 0s
estudantes poderdo elaborar um Tratado de Educacdo Ambiental local, contendo os
principios que consideram relevantes e condizentes com a realidade local;

2. Os(as) estudantes serdo convidados a gravar videos (os telefones celulares podem ser
usados como ferramenta para a gravacdo) com os depoimentos dos colegas sobre o que

é EA. Os videos poderao ser compilados em um dnico filme.

Proposta reflexiva: Do que se trata a Educacdo Ambiental?
Os participantes deverdo redigir, em casa, outro texto relatando o que
entendem por Educacdo Ambiental. Este texto podera ser comparado
- com o primeiro texto produzido no inicio da SD, para assim identificar

se algo mudou da percepcao inicial de educacdo ambiental para a percepcéo final.

Encontro 12
Subtema: Inicio Do Fim
Tempo: 4 horas %

Percurso:
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Este ¢ o encerramento da SD, o qual esta intitulado o “Inicio do
fim” por representar ndo um ponto final, mas sim a intencdo de deixar as
sementes e 0s ventos que possam levar a caminhos de inspiragcéo e
transformacdo a partir dos momentos de troca e convivio. Como
proposta, deixamos a ideia de expor todo o material produzido em local
escolhido pelo grupo: as fotografias, pinturas, impressbes, videos
realizados durante a SD. O Tratado local para a Educagdo Ambiental
também pode ser socializado com a comunidade académica, ou local

(bairro).

5.3
CONSIDERACOES DA SEQUENCIA DIDATICA PROPOSTA

O professor que pensa certo deixa transparecer
aos educandos que uma das bonitezas de nossa
maneira de estar no mundo e com 0 mundo, como
seres historicos, é a capacidade de, intervindo no
mundo, conhecer o mundo.

(Paulo Freire)

Diante da atual e inegavel questdo climética, a destruicdo da natureza em suas aguas,
solos, ares e povos ameacados em sua existéncia e qualidade de vida em Gaia, o0 capitalismo
colorido de verde sustenta a base de muitas propostas de EA, que ainda hoje persistem no ideal
da conservacéo ecoldgica e protecdo ambiental nua da discusséao social e econdmica nas praticas
educativas. A raiz do problema, se néo vista, ndo pode ser lembrada e analisada, ao passo que
ndo se encontra nas agdes de carater pontual em micro contextos de embate, como o problema
do lixo e a reciclagem, por exemplo, frequentemente abordados nas praticas de EA nas escolas
e universidades brasileiras.

Para Guimaraes (2020, posi¢ao 391), “essa acdo educativa geralmente se apresenta
fragilizada em suas praticas pedagogicas, na medida em que tais praticas ndo se inserem em

processos que gerem transformacdes significativas da realidade vivenciada”, por estarem
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atreladas aos preceitos do paradigma da modernidade que opera na fragmentacdo do todo em
partes isoladas. Assim, com ao olhar direcionado para um fragmento, caimos em uma
armadilha paradigmética que impede a elucidacdo e ocorréncia de agdes que causem as
mudancas necessarias mediante uma crise civilizatoria. (GUIMARAES, 2020).

A questdo de preservacdo da natureza e a protecdo dos patrimdnios naturais € um
fendmeno que ndo pode ser negado, pois, como aponta Guimardes (2004; 2020), a origem € a
manutencdo da crise ecoldgica encontram-se no paradigma da modernidade e atitudes dentro
desse paradigma nédo séo capazes de libertar-nos dos sofrimentos impostos por essa visdo de
mundo que dicotomiza tudo e todos. Com esse pensamento, se a intencionalidade de nossas
reflexdes e acBes encontra-se em mudanca da realidade atual impregnada de bérbaras
contradic@es, é preciso pensar e agir para a transformacdo radical de quem somos tanto como
individuos quanto coletividade humana.

Assim, pretendendo levantar o debate, a reflexdo a partir da percepcéo do que somos e
como vivemos, bem como o que é causado pela ideologia dominante, a proposta de atividades
sequenciais construidas neste trabalho pretende contribuir como instrumento de percep¢édo
critica dos fenbmenos destrutivos com 0s quais convivemos e, muitas das vezes, mesmo que
inconscientes, reproduzimos e acabamos por colaborar com a manutencéo do paradigma que
nos leva para a destrui¢do da vida planetéria.

Compreendemos a potencialidade que um trabalho continuo dentro de uma perspectiva
critica que reflete radicalmente os dogmas que governam e impregnam as realidades e
subjetividades, tem em inflamar a chama do movimento naqueles(as) que buscam por outras
formas de viver, distantes do que nos agride enquanto comunidade planetaria.

Entendemos que o processo de constituicdo de um Educador Ambiental Critico e atuante
na transformacao de si e da realidade sociocultural € um movimento sucessivo que precisa estar
presente o tempo todo nas etapas de formacao, seja a etapa inicial ou seja a formacédo continuada
de educadores, pois as acOes realizadas de forma pontual e isoladas ndo sédo capazes de
promover as superacdes das questdes aflitivas no campo socioambiental, para que de fato
coloque em movimento/circulacdo os caminhos possiveis que se facam contrarios a ideologia
dominante, a qual nos leva ao abismo das barbaries ecossociais. (GUIMARAES, 2020).

Mas, caso me perguntem: o que pode ser feito aqui e agora mediante a barbarie sentida
a todo instante, em que nos deparamos com o caos socioambiental e com todas os desequilibrios

climaticos que se acirram e se tornam a cada instante mais presente no cotidiano planetario?
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Mediante a tudo com que me deparei e assimilei na tecitura deste trabalho, mas longe
de querer estabelecer uma férmula magica ou passos a serem seguidos como uma receita
revolucionaria, direi que:

&% a socializacdo do conhecimento produzido na academia, através da divulgacdo
cientifica de modo acessivel para as pessoas, a qual penso que pode contribuir com o
tornar o conhecimento académico mais proximo do cotidiano social para combater o
crescente negacionismo e a cegueira politica-ideoldgica em torno dos fatos cientificos
e sociais, e assim difundir sabres importantes no enfrentamento das crises internas e
global. A valorizagdo dos saberes ancestrais dos povos que habitam e relacionam-se
com Gaia ha muito mais tempo do que a modernidade sonha em existir, pois a ciéncia
académica ndo precisa estar oposta e nem acima da cosmovisdo das comunidades
tradicionais, como os povos das florestas, montanhas, pradarias e quilombos.

& a importancia da formacdo continuada de docentes através de parcerias entre as
universidades e as redes de ensino da educacdo basica que busquem a praxis, a qual
compreendo como a metamorfose constante da subjetividade alinhada a objetividade
em resposta a0 meio externo a nos enquanto individuos e agentes sociais. A teoria
precisa estar casada com a pratica, pois ndo ha como refletir de uma forma e agir de
outra, afinal, ndo somos atrizes e atores no palco do mundo que interpretam papeis de
acordo com um roteiro dado, mas agentes integrantes e modificadores desse mundo no
aqui e no agora, e escrevemos a todo instante um passado que se registra nas linhas da
histdria, a qual podemos ter como companheira para compreender como fomos ontem,
por que somos hoje e o que sonhamos para 0 amanhd. E a comunicacdo para a
comunidade escolar e para a sociedade local dos conhecimentos construidos ao longo
do processo formativo de educadores.

& adivulgacdo daquilo que tem sido pertinente e positivo na mudanca de habitos e valores
e tem ocorrido em locais diversos do planeta, como 0s grupos praticantes da
agroecologia, as comunidades sustentaveis, os brechds para um vestuario consciente, o
veganismo e vegetarianismo, a cosmetologia natural, entre outros que emergem,
resistem e se reinventam dentro da correnteza moderna trazendo para a consciéncia que
é possivel viver de outras formas que ndo seja essa a consumista e destrutiva que se
atrela falsamente a ideia de felicidade. Talvez seja pela falha na comunicagédo das
midias de imprensa e também por acdo dos algoritmos, que no mundo virtual atuam na
formagéo e isolamento de pessoas em grandes bolhas de consumo, que esses

movimentos sustentaveis ndo consigam divulgacdo ampla para encorajar e inspirar a
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praxis transformadora, e tenhamos a impressao errdnea de que nada esta sendo feito e
que a humanidade esta perdida e entregue para o fim da espécie. Claro que acredito que
a mudanca precisa ser radicalmente coletiva e global para findar com a ideologia de
morte que nos sufoca, mas acredito também que ndo podemos negar as alternativas que
tém surgido para enfrentar e dizer ndo, dizer basta ao que é imposto para nos todos 0s
dias, pois penso que a medida que nos metamorfoseamos assumimos a possiblidade de
semear a mudancga onde quer que vamos, seja pela curiosidade que a diferenca de
comportamento provoca nos outros ou pelo compartilhamento da nossa cosmoviséo
com as companheiras e companheiros de espécie com 0s quais coabitamos no mundo.

& vejo que, para além de elaboragdes de modelos prontos e homogéneos estruturados para
lidar com as questdes ambientais que atravessam de forma téo diversificada quanto a
riqueza cultural existente, a criacdo e expansdo de movimentos coletivos pautados nos
preceitos da EA critica que posam junto das comunidades humanas, € preciso colocar
em fluxo de acdo as medidas de transformacéo social e ambiental atreladas a realidade
local, ou seja, 0s preceitos de uma cosmovisao critica e sustentavel que possam permear
e integrar-se as associa¢Oes de moradores de bairros e movimentos sociais.

& a valorizacdo e reconhecimento da identidade da Educacdao Ambiental em educadores,
em liderancas sociais, nos espacos formais e ndo formais de ensino, nos grupos de
pesquisa. Que a transversalidade seja abracada no acolhimento e préatica da EA assim
como as pautas socioambientais com as quais lidamos, hoje, requerem.

& trabalhar o Religare de cada um de n6s com a Terra por meio da sensibilizacao estética,
através da contemplacédo das paisagens naturais, bem como com o auxilio da arte para
caminhar para superar a antropocéntrica antitese seres humanos e Gaia, através do
(re)conhecimento do nosso corpo como complexo e integral, o qual ndo funciona de
forma fragmentada como a modernidade nos fez acreditar. Assim, lancarmos para
dentro de nos e profundamente inebriados(as) de ndés mesmos, de corpo inteiro no
mundo em que coabitamos, construimos, interpretamos e modificamos. Acreditar na
poténcia que temos em transformar a n6s mesmos e 0 mundo é um ato de esperancar,
agir com autoestima para um aqui e agora melhor e para um povir sustentavelmente
equilibrado em Gaia.

Nesse seguimento, a percepcdo ambiental perfilada na transdisciplinaridade apresenta-
se como um desafio transgressor da hegemonia contemporénea, a qual insiste em separar as
partes do todo na chave individualista e egocéntrica possibilitada nas diferencas territorio-

sociais. Alinhar a percepcdo multi-complexa do ambiente é contradizer a especificidade
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privada, é a busca por dissolver-se no todo cosmico, desaguando nos oceanos profundos da
totalidade. Tracar este caminho €é calcar a furia necessaria para indignar-se diante da barbarie
vivida, sentida e sofrida em niveis distintos por toda globalidade. E descer dos devaneios
utopicos buscando alcancar a transformacdo universal, pelo caminho da sensibilidade -
conscientemente critica, conectada com o holos.

Deixo aqui para os que leem estas linhas uma musica de animo, que sempre me desperta
a coragem e calor no coracdo quando o medo e, as vezes, muitas vezes, a desesperanga vem me
abragar. Acredito que essa poesia cantada na voz irreverente de Gal Costa a muitas e muitos
animou e esperangou nos tenebrosos tempos passados, presentes e provavelmente vindouros.
Aprendi tecendo este trabalho, lendo os pensamentos das autoras e autores que me
acompanharam nessa jornada, que é melhor a incerteza que abre portas para 0s sonhos possiveis
do que a certeza medonha que, na contemporaneidade, insiste em nos fazer parar de sonhar.
Mas digo: tenhamos coragem de sonhar, de lutar, de amar, de reinventar-nos e esperancar, pois,
como nos escreveram Gil e Caetano, mesmo entre todos as maravilhas, perigos e ameacas do

mundo, ndo temos tempo de temer a morte!

Divino Maravilhoso®3

Atencdo ao dobrar uma esquina
Uma alegria, aten¢do menina
Vocé vem, quantos anos vocé tem?
Atencado, precisa ter olhos firmes
Pra este sol, para esta escuridao
Atencao

Tudo é perigoso

Tudo é divino maravilhoso
Atencdo para o refréo

E preciso estar atento e forte
N&o temos tempo de temer a morte (2x)

Atencdo para a estrofe e pro refréo

Pro palavrdo, para a palavra de ordem
Atencéo para 0 samba exaltacdo
Atencéo

13 Divino Maravilhoso. Cancdo interpretada por Gal Costa. Composi¢do de Caetano Veloso e Gilberto Gil.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QkiPSMrFoG0
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Tudo é perigoso
Tudo é divino maravilhoso
Atencao para o refrdo

E preciso estar atento e forte
N&o temos tempo de temer a morte (2x)

Atencéo para as janelas no alto
Atencdo ao pisar o asfalto, 0 mangue
Atencdo para o sangue sobre o chéo
Atencéo

Tudo é perigoso

Tudo é divino maravilhoso

Atencao para o refrdo

E preciso estar atento e forte
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6 CONSIDERACOES

- Chora, Tistu, chora - dizia Ginastico. - E preciso.
As pessoas grandes ndo querem chorar, e fazem
mal, porque as lagrimas gelam dentro delas, e o
coracao fica duro.

(Maurice Druon)

Analisamos, neste fechamento, que o objetivo geral proposto foi alcangado dentro das
discussdes estabelecidas ao longo das sessfes. Conseguimos trabalhar na construcdo da
Sequéncia Didatica atrelada a compreensdao que temos neste primeiro encontro com a
fenomenologia da percepcéo, alinhando o que selecionamos como urgente no que tange ao
debate da crise civilizatoria pela qual passamos, e relacionar com o que compreendemos ser
necessario dentro da formacdo em/para uma Educacdo Ambiental que seja critica e
transformadora dos sujeitos em formacao. Quanto aos objetivos especificos, ponderamos que
as reflexdes acerca dos desafios da EAC para fomentar a percepgdo socioambiental e
problematizar o avanco da barbarie ndao foi contemplado em sua forma plena, e que a posterior
publicacdo deste material em artigos pode solucionar este ponto inicialmente proposto.

Dentre as dificuldades encontradas para a construcdo deste trabalho, precisamos
evidenciar a crise sanitaria com a doenca respiratéria denominada de covid-19 provocada pelo
virus SARS-COV-2, que apresentou ao século XXI, no fim do ano de 2019 e inicio do ano de
2020, a sua primeira pandemia, sob cujos efeitos ainda vivemos na presente data em que
escrevo. O virus surgiu com incertezas, davidas e pavor mediante aquilo que poderia e veio a
ser as suas consequéncias. Com o isolamento social, decretado a fim de conter a proliferacdo
do virus, logo nos primeiros meses de 2020, tudo e todos (0s que tiveram a oportunidade de
parar) paramos e nos voltamos a acompanhar aquilo que atingia todos os continentes da Terra.
Com a impossibilidade da presenca fisica, tivemos que adaptar todo o trabalho que foi
inicialmente idealizado para ser construido junto dos participantes que aceitariam de bom grado
se unir nesta jornada. Depois de muitas conversas, entendemos que tao breve ndo seria possivel
a manutencgdo das metas iniciais e a melhor alternativa seria readaptar o esqueleto do trabalho
para dar forma a um novo corpo, o qual deveria manter em seu espirito 0s pensamentos iniciais

para ir ao encontro dos questionamentos que moveram a pesquisa desde o inicio.
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Todo o processo de readaptacdo aconteceu com muita dor e angustia, ndo so pela
mudanca repentina do que ja haviamos proposto, mas por toda tristeza que cada morte ocorrida
em funcgéo da covid-19, atrelada ao descaso por partes das autoridades brasileiras perante a vida
daqueles que sem ar padeceram e padecem, deixando um vazio e muita indignacdo em todos
que se importam. Assim, neste cenario de profundas inclinagcGes de tristeza e algumas elevagoes
de esperanca, encontramos o félego necessario para dar continuidade ao que propomos, mesmo
que em sua forma adaptada. Desta maneira, buscamos prosseguir lutando e vivendo através da
pesquisa e das possibilidades de resistir e existir, valorizando aquilo que pode contribuir para
virar a chave da tormenta em que vivemos: o conhecimento.

O processo de criacdo da Sequéncia Didatica constituiu momentos revoltosos dentro das
concepcdes e idealizacbes que carreguei enquanto educadora em formacao e cidada planetaria.
Muito se transformou e muito se foi dando espacgo para novas percepg¢des do ambiente natural
e construido, bem como das relagBes com a Educacéo. Senti ao tecer ndo s6 a SD, mas todo o
trabalho, as borbulhas e inquietag6es que surgiam no contato com o ato da pesquisa. Pensar em
cada detalhe, cada objetivo, cada tema foi um desafio que relaciono a forma de pensar da minha
propria percepcdo ambiental. Com o tempo, muitas mudancas ocorreram para chegar ao
resultado aqui apresentado, que ndo considero acabado, mas como o inicio da metamorfose
necessaria para sair da crisalida e voar.

Epistemologicamente, acredito que a pesquisa aqui construida pode trazer contribuigdes
e inspiragOes para os trabalhos relacionados que tencionam as questdes socioambientais
atreladas a fenomenologia da percepcao, fazendo a provocacdo quanto a importancia da
sensibilidade e da nocdo de si proprio como ser senciente e pertencente a biodiversidade em
Gaia, para assim pensarmos em romper com 0s paradigmas que insistem em nos separar da
natureza, como, por exemplo, a fragmentacdo do conhecimento em areas separadas, que dao a
ideia de que cada um deve apreender/trabalhar com uma pequena parte do conjunto, ignorando,
por sua vez, a complexidade do todo que é o mundo em que vivemos.

Quanto a questao norteadora: “Como a fenomenologia da percepgéo pode contribuir no
desenvolvimento de uma sequéncia didatica, transdisciplinar, construida para a percep¢ao
socioambiental e a Educacdo Ambiental Critica, atuando para superar a dicotomia entre seres
humanos e natureza?”, afirmo a necessidade de aplicagdo da proposta para conseguir explorar
a dimenséo que a pergunta nos coloca. De tal forma, acredito que, como desdobramento desta
pesquisa, a aplicagdo da Sequéncia Didatica construida pode se dar em posterior curso de
extensdo e as analises derivadas poderdo ser publicadas na forma de artigos, os quais poderdo

buscar responder a questdo deste trabalho, bem como as lacunas que possivelmente ficaram.
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Acreditamos que com a aplicacdo da SD esta pode ser aperfeicoada para atender aos diversos
contextos da Educacdo Basica e a formacdo continuada de professores, pode vir a contribuir
como um material a ser utilizado nas salas de aula e em projetos interdisciplinares.

De tal modo, a aplicacdo da SD apresenta-se como plano futuro, assim como a busca
em aprofundar pelos caminhos do Doutoramento para seguir explorando os complexos mares
da Educacdo Ambiental abracada a Fenomenologia da Percepcéo.

Em consideracéo deste processo que se encerra, enquanto dissertagdo de mestrado, que
0s exercicios elaborados possam inspirar e provocar no minimo um incémodo quanto a relacéo
gue nés, humanos, temos no aqui e no agora com Gaia e na reflexdo do que pode ser feito para
criar a ponte de reconexao entre os habitantes que se distanciaram ha algum tempo na dialética
de viver com seu habitat.

Acreditamos que a sensibilizacdo através do olhar para si mesmo em profundidade na
busca de reconhecer-se em tudo que pulsa e vibra em Gaia possa ser a forga propulsora para a
compaixdo com todos os parentes que temos e podemos ter a partir de uma viséo de pertenca
com o mundo todo. E, a partir da sensibilidade e consciéncia, atrelada a superacdo das
dicotomias existentes no campo do saber, poderemos criticamente delinear, juntos(as), 0s
proximos instantes a serem vividos.

Com a educagdo exercida de forma interdisciplinar para o entendimento da
complexidade pessoal, local e global das existéncias e das problematicas que as atravessam,
acreditamos poder romper verdadeiramente com as for¢as sombrias que provocam e sustentam
a crise civilizatoria em que nos encontramos. Para que tal ruptura ocorra, compreendemos que
é necessario 0 movimento de encarar estas for¢as hegemaonicas e estar inteiros(as), com o corpo
todo, diante do mundo e abertos(as) a fazer reconexdes que sdo urgentemente exigidas para a
tecitura e realizacdo de outros paradigmas, nos diversos caminhos possiveis, que estejam
carregados de afetos e parentescos dentro de uma grande sociedade planetaria — gaiana.

Logo, no aqui e no agora fica o convite para 0 movimento constante de reflexdo e
propagacao do refletido para o0 mundo ao redor, para, assim, criar redes conectoras capazes de
fomentar a sinergia para a transformacao, pois s6 no movimento dialético das ideias e das

praticas poderemos vislumbrar um futuro do qual faremos parte.

Estejamos vigilantes, atentas e sonhantes...
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ANEXO |

A flor e a nduseal®

Preso a minha classe e a algumas roupas,
vou de branco pela rua cinzenta.
Melancolias, mercadorias espreitam-me.
Devo seguir até o enjoo?

Posso, sem armas, revoltar-me?

Olhos sujos no reldgio da torre:
Né&o, o tempo ndo chegou de completa justica.
O tempo é ainda de fezes, maus poemas, alucinages e espera.

O tempo pobre, 0 poeta pobre fundem-se no mesmo impasse.

Em vao me tento explicar, 0s muros séo surdos.
Sob a pele das palavras ha cifras e codigos.
O sol consola os doentes e ndo os renova.

As coisas. Que tristes sdo as coisas, consideradas sem énfase.

VVomitar esse tédio sobre a cidade.
Quarenta anos e nenhum problema
resolvido, sequer colocado.

Nenhuma carta escrita nem recebida.
Todos os homens voltam para casa.
Estdo menos livres mas levam jornais

e soletram o mundo, sabendo que o perdem.

Crimes da terra, como perdoa-los?

14 poema “a flor e a nausea” retirado de: ANDRADE, Carlos Drummond de. A rosa do povo. Editora Companhia
das Letras, 2012.
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Tomei parte em muitos, outros escondi.
Alguns achei belos, foram publicados.
Crimes suaves, que ajudam a viver.
Racdo diaria de erro, distribuida em casa.
Os ferozes padeiros do mal.

Os ferozes leiteiros do mal.

Por fogo em tudo, inclusive em mim.

Ao menino de 1918 chamavam anarquista.
Porém meu 6dio é o melhor de mim.

Com ele me salvo

e dou a poucos uma esperanga minima.

Uma flor nasceu na rual
Passem de longe, bondes, 6nibus, rio de aco do trafego.
Uma flor ainda desbotada ilude a policia, rompe o asfalto. Fagam completo siléncio,

paralisem os negdcios, garanto que uma flor nasceu.

Sua cor nao se percebe.
Suas petalas ndo se abrem.
Seu nome nao esta nos livros.

E feia. Mas é realmente uma flor.

Sento-me no chéo da capital do pais as cinco horas da tarde

e lentamente passo a méo nessa forma insegura.

Do lado das montanhas, nuvens macicas avolumam-se.
Pequenos pontos brancos movem-se no mar, galinhas em panico.

E feia. Mas é uma flor. Furou o asfalto, o tédio, 0 nojo e o 6dio.
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ANEXO I

Como poderia se consolidar um paradigma?

"Um grupo de cientistas colocou cinco macacos numa jaula, em cujo centro pés uma
escada e, sobre ela, um cacho de bananas. Quando um macaco subia a escada para apanhar as
bananas, os cientistas lancavam um jato de agua fria nos que estavam no chao. Depois de certo
tempo, quando um macaco ia subir a escada, 0s outros enchiam-no de pancadas. Passado mais
algum tempo, nenhum macaco subia mais a escada, apesar da tentacdo das bananas.
Entdo, os cientistas substituiram um dos cinco macacos. A primeira coisa que ele fez foi subir
a escada, dela sendo rapidamente retirado pelos outros, que o surraram. Depois de algumas
surras, 0 novo integrante do grupo ndo mais subia a escada. Um segundo foi substituido, e o
mesmo ocorreu, tendo o primeiro substituto participado, com entusiasmo, da surra ao novato.
Um terceiro foi trocado, e repetiu-se o fato. Um quarto e, finalmente, o Gltimo dos veteranos
foi substituido. Os cientistas ficaram, entdo, com um grupo de cinco macacos que, mesmo nunca
tendo tomado um banho frio, continuavam batendo naquele que tentasse chegar as bananas.
Se fosse possivel perguntar a algum deles por que batia em quem tentasse subir a escada, com
certeza a resposta seria: “Nao sei, as coisas sempre foram assim por aqui...” (Andnimo —

extraido da Internet)". (GUIMARAES, 2020, posicdo 1176 — 1785).
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ANEXO 11

Letra da masica: The Turning Point!®

My heart is free

My heart is free

No place where | would rather be
My heart is free

My heart is free

Until you come to rescue me
You find me here

You find me here

You dry my eyes and shed a tear

You turn me bad

You turn me good

Forget to hope and learn to fear
Tell me that it's good

If we do something

Believe in something

| don't think | should

If it ain't nothing

If it ain't nothing good
My heart is free

My heart is free

No place where | would rather be

You find me here

You find me here

You dry my eyes and shed a tear
Tell me that it's good

If we do something

Believe in something

| don't think I should

If it ain't nothing

If it ain't nothing good

Meu coracao esta livre
Meu coragdo esta livre
Nenhum lugar onde eu preferisse estar
Meu coracao esta livre
Meu coragdo esta livre
Até que vocé venha me resgatar
Vocé me encontra aqui
Vocé me encontra aqui
Vocé secou meus olhos e derramou uma
lagrima
Vocé me torna mau
Vocé me torna bom
Esqueca a esperanca e aprenda a temer
Me diga que € bom
Se fizermos algo
Acredite em algo
Eu ndo acho que deveria
Se néo é nada
Se néo é nada bom
Meu coracao esta livre
Meu coracao esta livre
Nenhum lugar onde eu preferisse estar
Vocé me encontra aqui
Vocé me encontra aqui
Vocé secou meus olhos e derramou uma
lagrima
Me diga que € bom
Se fizermos algo
Acredite em algo
Eu ndo acho que deveria
Se ndo é nada
Se ndo é nada bom

15 Musica The Turning Point (2019) fonte: Musixmatch disponivel em: https://www.musixmatch.com/pt-

br/letras/Wantaways/The-Turning-Point
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ANEXO IV

O medo?®
A Antonio Candido
Porque ha para todos n6s um problema sério [...].
Este problema é o do medo.

antonio candido, Plataforma da nova geracao

Em verdade temos medo.
Nascemos escuro.

As existéncias sdo poucas:
Carteiro, ditador, soldado.
Nosso destino, incompleto.

E fomos educados para o0 medo.
Cheiramos flores de medo.
Vestimos panos de medo.

De medo, vermelhos rios

vadeamos.

Somos apenas uns homens
e a natureza traiu-nos.
Ha as arvores, as fabricas,

doencas galopantes, fomes.

Refugiamo-nos no amor,
este célebre sentimento,
e 0 amor faltou: chovia,

ventava, fazia frio em S. Paulo.

16 poema “o medo” retirado de: ANDRADE, Carlos Drummond de. A rosa do povo. Editora Companhia
das Letras, 2012.



Fazia frio em S. Paulo...
Nevava.
O medo, com sua capa,

nos dissimula e nos berca.

Fiquei com medo de ti,
meu companheiro moreno.
De nos, de vos; e de tudo.
Estou com medo da honra.

Assim nos criam burgueses.

Nosso caminho: tragado.

Por que morrer em conjunto?

E se todos nds vivéssemos?

Vem, harmonia do medo,
vem, 0 terror das estradas,
susto na noite, receio

de aguas poluidas. Muletas

do homem s6. Ajudai-nos,
lentos poderes do laudano.
Até a can¢cdo medrosa

Se parte, se transe e cala-se.

Faremos casas de medo,
duros tijolos de medo,
medrosos caules, repuxos,

ruas so de medo e calma.

E com asas de prudéncia,
com resplendores covardes,
atingiremos o cimo

de nossa cauta subida.

127
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O medo, com sua fisica,
tanto produz: carcereiros,
edificios, escritores,

este poema; outras vidas.

Tenhamos o maior pavor.
Os mais velhos compreendem.
O medo cristalizou-0s.

Estatuas sabias, adeus.

Adeus: vamos para a frente,
recuando de olhos acesos.
Nossos filhos tao felizes...
Fiéis herdeiros do medo,

eles povoam a cidade.

Depois da cidade, 0 mundo.
Depois do mundo, as estrelas,

dancando o baile do medo.
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ANEXO V

Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global*’

Este Tratado, assim como a educacdo, € um processo dindmico em permanente
construcdo. Deve, portanto, propiciar a reflexdo, o debate e a sua propria modificacdo. Nos,
signatarios, pessoas de todas as partes do mundo, comprometidos com a protecdo da vida na
Terra, reconhecemos o papel central da educacdo na formacdo de valores e na acdo social.
Comprometemo-nos com o processo educativo transformador através de envolvimento pessoal,
de nossas comunidades e nacdes para criar sociedades sustentaveis e equitativas. Assim,
tentamos trazer novas esperangas e vida para nosso pequeno, tumultuado, mas ainda assim belo
planeta.

I- Introducéo

Consideramos que a educacdo ambiental para uma sustentabilidade equitativa é um
processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida. Tal
educacéo afirma valores e agOes que contribuem para a transformagdo humana e social e para
a preservacdo ecoldgica. Ela estimula a formacdo de sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas, que conservam entre si relacdo de interdependéncia e diversidade.
Isto requer responsabilidade individual e coletiva em nivel local, nacional e planetario.
Consideramos que a preparacdo para as mudancas necessérias depende da compreensdo
coletiva da natureza sistémica das crises que ameacam o futuro do planeta. As causas primarias
de problemas como o0 aumento da pobreza, da degradacdo humana e ambiental e da violéncia
podem ser identificadas no modelo de civilizagdo dominante, que se baseia em superproducéo
e superproducéo e superconsumo para uns e em subconsumo e falta de condic¢des para produzir
por parte da grande maioria. Consideramos que sdo inerentes a crise a erosdao dos valores
basicos e a alienacdo e a ndo-participacdo da quase totalidade dos individuos na construcdo de
seu futuro. E fundamental que as comunidades planejem e implementem suas proprias
alternativas as politicas vigentes. Dentre essas alternativas esta a necessidade de abolicdo dos

programas de desenvolvimento, ajustes e reformas econdémicas que mantém o atual modelo de

17 Tratado De Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, 1992.
Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacacambiental/tratado.pdf>.
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crescimento, com seus terriveis efeitos sobre o0 ambiente e a diversidade de espécies, incluindo
a humana. Consideramos que a educagdo ambiental deve gerar, com urgéncia, mudancas na
qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal, assim como harmonia entre 0s seres
humanos e destes com outras formas de vida.
1- Principios da Educacdo para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global

1. A educacéo € um direito de todos; somos todos aprendizes e educadores.

2. A educacdo ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador, em
qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo-formal e informal, promovendo a
transformacao e a construcdo da sociedade.

3. A educacdo ambiental é individual e coletiva. Tem o proposito de formar cidadéos
com consciéncia local e planetéria, que respeitem a autodeterminacéo dos povos e a soberania
das nacoes.

4. A educacio ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico, baseado em
valores para a transformacao social.

5. A educacgdo ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relagéo
entre 0 ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar.

6. A educacdo ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito aos
direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e da interacdo entre as culturas.

7. A educacdo ambiental deve tratar as questdes globais criticas, suas causas e inter-
relacBes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e histérico. Aspectos primordiais
relacionados ao desenvolvimento e ao meio ambiente, tais como populacdo, salde, paz, direitos
humanos, democracia, fome, degradacéo da flora e fauna, devem ser abordados dessa maneira.
8. A educacdo ambiental deve facilitar a cooperacdo mutua e equitativa nos processos de
decisdo, em todos os niveis e etapas.

9. A educagdo ambiental deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e utilizar a
histdria indigena e culturas locais, assim como promover a diversidade cultural, linguistica e
ecologica. Isto implica uma visdo da histéria dos povos nativos para modificar os enfoques
etnocéntricos, além de estimular a educacao bilingue.

10. A educacdo ambiental deve estimular e potencializar o poder das diversas
populacdes, promovendo oportunidades para as mudancgas democraticas de base que estimulem
0s setores populares da sociedade. Isto implica que as comunidades devem retomar a conducéo

de seus préprios destinos.
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11. A educagdo ambiental valoriza as diferentes formas de conhecimento. Este é
diversificado, acumulado e produzido socialmente, ndo devendo ser patenteado ou
monopolizado.

12. A educacdo ambiental deve ser planejada para capacitar as pessoas a trabalharem
conflitos de maneira justa e humana.

13. A educacdo ambiental deve promover a cooperacao e do dialogo entre individuos e
instituicdes, com a finalidade de criar novos modo de vida, baseados em atender as necessidades
bésicas de todos, sem distin¢des étnicas, fisicas, de género, idade, religido, classe ou mentais.
14. A educacgédo ambiental requer a democratizagcdo dos meios de comunicagdo de massa e seu
comprometimento com os interesses de todos os setores da sociedade. A comunicacdo € um
direito inalienavel e os meios de comunicacao de massa devem ser transformados em um canal
privilegiado de educacdo, ndo somente disseminado informagdes em bases igualitarias, mas
também promovendo intercdmbio de experiéncias, métodos e valores.

15. A educacdo ambiental deve integrar conhecimentos, aptidGes, valores, atitudes e
acOes. Deve converter cada oportunidade em experiéncias educativas de sociedades
sustentaveis.

16. A educagdo ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre todas
as formas de vida com as quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos vitais e impor

limites a exploracdo dessas formas de vida pelos seres humanos.

I11-  Plano de Acéo

As organizagOes que assinam este Tratados se propdem a implementar as seguintes
diretrizes: 1. Transformar as declaracOes deste Tratados e dos demais produzidos pela
Conferéncia da Sociedade Civil durante o processo da Rio-92 em documentos a serem
utilizados na rede formal de ensino e em programas educativos dos movimentos sociais e suas
organizagoes.

2. Trabalhar a dimensdo da educagdo ambiental para sociedades sustentiveis em
conjunto com os grupos que elaboram os demais tratados aprovados durante a Rio-92.

3. Realizar estudos comparativos entre os tratados da sociedade civil e os produzidos
pela Conferéncias das Nac¢des Unidas para o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento — UNCED,;
utilizar as conclusdes em acdes educativas.

4. Trabalha os principios deste Tratado a partir as realidades locais, estabelecendo as
devidas conexfBes com a realidade planetaria, objetivando a conscientizacdo para a

transformacéo.
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5. Incentivar a producdo de conhecimentos, politicas, metodologias e praticas de
educacdo ambiental em todos os espac¢os de educacdo formal, informal e ndo formal, para todas
as faixas etarias.

6. Promover e apoiar a capacitacdo de recursos humanos para preservar, conservar e
gerenciar o0 ambiente, como parte do exercicio da cidadania local e planetaria.

7. Estimular posturas individuais e coletivas, bem como politicas institucionais que
revisem permanentemente a coeréncia entre o que se diz e o que se faz, os valores de nossas
culturas, tradicdes historia.

IV - As organizagfes que assinam este Tratado se propdem a implementar as
seguintes diretrizes:

1.Fazer circular informac0es sobre o saber e a memoria populares; e sobre iniciativas e
tecnologias apropriadas ao uso dos recursos naturais.

2.Promover a corresponsabilidade dos géneros feminino e masculino sobre a producao,
reproducédo e manutencéo da vida.

3. Estimular e apoiar a criacdo e o fortalecimento de associacGes de produtores e
consumidores e de redes de comercializacdo ecologicamente responsaveis.

4.Sensibilizar as populacGes para que constituam Conselhos populares de Acéo
Ecoldgica e Gestdo do Ambiente visando investigar, informar, debater e decidir sobre
problemas e politicas ambientais.

5.Criar condicGes educativas, juridicas, organizacionais e politicas para exigir que 0s
governos destinem parte significativa de seu orcamento a educacao e meio ambiente.

6.Promover relacGes de parceria e cooperagdo entre as ONGs e movimentos sociais
movimentos sociais e as agéncias da ONU (UNESCO, PNUMA, FAO, entre outras), em nivel
nacional, regional e internacional, a fim de estabelecer em conjunto as prioridades de acdo para
a educacdo e meio ambiente e desenvolvimento.

7.Promover a criagdo e o fortalecimento de redes nacionais, regionais e mundiais para
realizacdo de agdes conjuntas entre organiza¢oes do Norte, Sul, Leste e Oeste com perspectiva
planetaria (exemplos: divida externa, direitos humanos, paz, aquecimento global, populacéo,
produtos contaminados).

8.Garantir que os meios de comunicagdo se transformem em instrumentos educacionais
para preservacéo e conservacao de recursos naturais, apresentando a pluralidade de versées com
fidedignidade e contextualizando as informagdes. Estimular transmissdes de programas gerados

por comunidades locais.
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9.Promover a compreensdo das causas dos habitos consumistas e agir para
transformacdo dos sistemas que o0s sustentam, assim como para a transformacdo de nossas
proprias préaticas.

10.Buscar alternativas de producdo auto gestiondria apropriadas econdmicas e
ecologicamente, que contribuam para uma melhoria da qualidade de vida. Atuar para erradicar
0 racismo, 0 Sexismo e outros preconceitos; e contribuir para um processo de reconhecimento
da diversidade cultural, dos direitos territoriais e da autodeterminacdo dos povos.

11.Mobilizar instituicdes formais e ndo-formais de educacgdo superior para 0 apoio ao
ensino, pesquisa e extensao em educacdo ambiental e a criagdo em cada universidade, de centros
interdisciplinares para o meio ambiente.

12.Fortalecer as organiza¢Ges movimentos sociais como espacos privilegiados para o
exercicio da cidadania e melhoria da qualidade de vida e do ambiente.

13.Assegurar que 0s grupos de ecologista popularizem suas atividades e que as
comunidades incorporem em seu cotidiano a questdo ecoldgica.

14. Estabelecer critérios para a aprovacdo de projetos de educacdo para sociedades

sustentaveis, discutindo prioridades sociais junto as agéncias financiadoras.



