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“A educagdo é um elemento importante na luta
pelos direitos humanos. E o meio para ajudar os
nossos filhos e as pessoas a redescobrirem a sua

identidade e, assim, aumentar o seu
autorrespeito. Educagao € 0 nosso passaporte
para o futuro, pois 0 amanha s6 pertence ao povo
que prepara o hoje.”

(Malcom X)
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RESUMO

A representacdo da mulher na sociedade vem ganhando visibilidade nos diferentes campos da
comunicagdo, suscitando pesquisas que se voltam para essa representacdo e buscam
compreender como ela acontece nos multiplos espacos sociais, politicos, educacionais. Nessa
direcdo, também, caminha este trabalho que, a partir da perspectiva enunciativo-discursiva,
questiona de que forma a mulher esta representada nos poemas do livro didatico do Ensino
Médio, uma vez que o Edital do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2018 orienta
gue os textos devem tratar a figura feminina de maneira empoderada. A pesquisa aqui realizada
se vincula ao Grupo de Pesquisa Alfabetizacéo e Letramento Escolar (ALFALE), da linha de
pesquisa “Linguagens, cultura e constru¢do do conhecimento: perspectivas historica e
contemporanea”, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal de
Mato Grosso, Campus Universitario de Rondonépolis (PPGEdu/CUR/UFMT), e tem como
objetivo geral investigar a constituicdo da figura feminina a partir da analise do género poema
presente na colecdo de livros didaticos (LDs) de Lingua Portuguesa (LP) para o Ensino Médio
(EM) - Portugués contemporéaneo: dialogo reflexdo e uso, de Cereja, Vienna e Damien (2016).
Esta pesquisa buscou, ainda, discutir questdes referentes ao texto e seus contextos de producao,
em uma perspectiva discursiva, de modo a constituir as bases teoricas de investigacdo e analise;
identificar nos poemas do livro didatico aspectos linguisticos atinentes a configuracdo da
mulher; e compreender como se da essa representacao da figura feminina nos enunciados do
poema. A metodologia adotada para essa investigacao se respalda na abordagem documental e
qualitativa, pois sdo descritos e analisados 0os poemas presentes na colecdo selecionada para
esta pesquisa. O aporte teorico esta sustentado na teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin e do
Circulo, dialogando com os conceitos de enunciado concreto, contexto extraverbal e géneros
do discurso. Em se tratando do género como pratica de ensino, recorreu-se, especialmente, a
Marcuschi (2008), entre outros autores que tratam da importancia desse objeto na escola. No
que diz respeito ao género literario poema, buscaram-se as contribui¢des de Candido (2006) e
de Moises (2003). Por fim, os documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC) e as
discussbes teorico-conceituais de estudiosos como Bezerra (2020) e Batista (2003)
contribuiram com os didlogos quanto as bases teoricas que compdem o LD. Os resultados
obtidos evidenciam que o género poema, presente na colecéo de LDs, provoca reflexdes frente
as questdes sociais relacionadas a mulher e demanda uma posicdo dialégica do docente para
que esse olhar critico reverbere na formacéao de seus estudantes.

Palavras-chave: Representacdo da mulher. Género poema. Livro didatico.



ABSTRACT

Women’s representation within the society has been reaching visibility in different
communication fields, producing research about that representation, and seeking to understand
how it works in multiple social, political, and educational spaces. The present study walks
towards this direction, and from the enunciative-discursive perspective it aims to investigate
about the way women are represented in high school textbook poems, since the notice of the
National Book and Didactic Material Program (PNLD) from 2018 instructs that texts must treat
the female figure in an empowered manner. This study is linked to the Literacy and School
Education Research Group (ALFALE), from the research line “Linguagens, cultura e
construgdo do conhecimento: perspectivas historica e contemporanea”, of the Postgraduation
in Education program, from the Federal University of Mato Grosso, Rondondpolis Campus
(PPGEdu/CUR/UFMT), and its broad goal is to investigate the female figure constitution from
the analysis of the poem genre present in the collection of didactic books (DBs) of the
Portuguese Language (PL) for high school (HS) - Portugués contemporaneo: dialogo reflexdo
e uso, by Cereja, Vienna and Damien (2016). Furthermore, this research aimed to discuss issues
about the text and its production contexts, in a discursive perspective, with the purpose of
developing the theoretical base of investigation and analysis; to identify in the didactic book
poems linguistic aspects related to women characteristics; and to understand in which way the
female figure is represented in the poem utterances. The chosen methodology for this
investigation was based in the documentary and qualitative approach, because the poems
included in the collection selected for this research were described and analyzed. Moreover, the
theoretical contribution was supported by the enunciative-discursive of Bakhtin and the Circle,
dialoguing with the concepts of concrete utterance, extraverbal context and discourse genres.
When approaching genre as a teaching practice, it was used, particularly, Marcuschi (2008),
among other authors who deal with the importance of this subject in school. Regarding the
literary genre poem, the contributions of Candido (2006) and Moisés (2003) were sought.
Finally, the official documents of the Ministério da Educacdo (MEC) and the theoretical-
conceptual discussions of scholars such as Bezerra (2020) and Batista (2003) contributed to the
dialogues about the theoretical basis that constitute the DB. Results show that the poem genre,
present in the DBs collection, instigates reflections about the social issues related to women
and demands a dialogic position of the teacher so that this critical analysis reverberates in the
development of their students.

Key words: Women representation; Poem genre; Didactic book.
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1 INTRODUCAO

Esta investigacdo esta vinculada ao Grupo de Pesquisa Alfabetizacdo e Letramento
Escolar (ALFALE), da linha de pesquisa “Linguagens, cultura e constru¢ao do conhecimento:
perspectivas historica e contemporanea”, do Programa de Pos-Graduagdo em Educacéo, da
Universidade Federal de Mato Grosso (PPGEdu/CUR/UFMT), Campus Universitario de
Rondonopolis. Tem como objeto o género poema que se encontra na colecédo de Livro Didatico
do Ensino Médio (LD/EM) de Lingua Portuguesa (LP) intitulada Portugués contemporéaneo:
dialogo, reflexdo e uso, de Cereja, Vienna e Damien (2016). Esse material didatico foi aprovado
pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD/2018) para o periodo de 2018-
2020.

A escolha por essa colecdo justifica-se pelo fato desse material ter sido utilizado em sala
de aula pela pesquisadora durante suas praticas pedagogicas na condicdo de docente. Além
disso, a presenca de grande quantidade de poemas nessa colecdo, nos trés volumes das suas
unidades, como exposto na secdo metodoldgica, contribuiu para a selecdo do material de
anélise.

Para entendermos nosso objeto de pesquisa, foi feito um levantamento de dados em que
se buscou constatar quais textos (de mestrado e doutorado) disponiveis na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes! (BDTD), no periodo de 2015 a 2020, abordavam o género
poema nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, bem como se as pesquisas
realizadas investigaram a representacdo da mulher e se os autores da colecdo em analise
(CEREJA; VIENNA; DAMIEN) também figuravam nesses textos.

A principio, vale ressaltar que, no periodo delimitado, ndo encontramos nenhum texto
com essa abordagem mencionada anteriormente, conforme os dados levantados nessa coleta e
apresentados na segunda secdo desta pesquisa. Contudo, ao fazermos uma busca geral na
BDTD, encontramos, apenas, uma pesquisa direcionada a poesia. Trata-se da dissertacao
intitulada “Um olhar dialdgico para o ensino da compreensao leitora de poesia lirica no livro
didatico do ensino médio” (RAMOS, 2013). Este autor investigou o tratamento dado ao ensino-
aprendizagem da compreensdo de poesia lirica no terceiro volume do livro didatico Portugués:

linguagens do EM de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées (2008).

! Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/.
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Nessa investigacdo, Ramos (2013) concluiu, respaldado na teoria bakhtiniana, que,
apesar de o LD analisado direcionar-se, algumas vezes, para o ensino-aprendizagem da poesia
lirica, sustentado na apreenséo das relagdes dialogicas no liame das vozes do poeta e de outrem,
a interacdo com pouca responsividade prevaleceu entre o aluno e 0s poemas.

Considerando esse dado e 0 escasso numero de pesquisas na perspectiva do que
propomos aqui, acreditamos que nosso trabalho pode colaborar de forma propositiva nas
praticas pedagdgicas de professores de LP, possibilitando repensar nossa atuacdo na formagéo
de cidaddos criticos e reflexivos, como também, podendo contribuir com outros estudos que
venham a se interessar por investigacdes a partir desta abordagem definida por nos.

Ainda, ha que se destacar que essa pretensdo esta relacionada ao percurso profissional
desta pesquisadora, que é graduada em Letras pela UFMT, Campus Rondondpolis, e
especialista em Educacéo Infantil pela Faculdade Albert Einstein (FALBE). Formada héa cinco
anos, destes, trés foram dedicados a atuagdo como professora interina de LP do EM, na rede
publica de educacdo de Mato Grosso. No momento, por ser discente do Programa de Pds-
Graduacdo, sua atuacéo esta restrita a condicdo de pesquisadora e bolsista da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Quando pensamos na interseccao existente entre a formagao em Letras e 0 Mestrado em
Educacdo, parece-nos claro que as duas areas ocupam lugares complementares na formacao do
aluno-sujeito ativo, pois, pela Educacéo, discutimos e refletimos acerca desse sujeito-cidadao,
e pela linguagem, pelo discurso, buscamos consolidar essa pretensdo, uma vez que, como bem
nos lembra Bakhtin e seu Circulo, os sujeitos sociais se constituem pelos processos de interacéo
e pelas relagOes que estabelecem com seus pares. Nessa dire¢do, assumimos a visao de Geraldi
(1997) sobre o trabalho docente acerca da construcdo do contetdo de ensino. Para o
pesquisador, quando o professor articula o eixo do conhecimento especifico que lhe
proporciona ferramentas para um posicionamento por meio da lingua e da linguagem com as
necessidades de seus alunos, “os conhecimentos da pedagogia, da psicologia, dos recursos
didaticos [...] iluminardo suas ag@es. [...] E nesta articulagio que se constrdi o contetido de
ensino” (GERALDI, 1997, p. 88-89).

Assim, os estudos da teoria enunciativo-discursiva concebem que a lingua e a linguagem
se constituem pelas diversas interagGes verbais e extraverbais vivenciadas pelo sujeito, por meio
das enunciagGes. Logo, o produto dessas intera¢des sdo os enunciados produzidos pelos sujeitos
participantes que se encontram em uma dada esfera de atividade humana (BAKHTIN, 2011).

No bojo dessas interacfes verbais, temos 0s géneros do discurso, 0s quais estdo

relacionados as diferentes situagfes comunicativas e cada uma delas exigira uma forma de agir
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com a linguagem. Assim, 0s sujeitos se constituem a partir das interagdes, demonstrando que
todas as esferas de atividade humana se encontram indissoluvelmente atreladas ao uso da
linguagem (BAKHTIN, 2011). Corroborando esse pensamento, Marcuschi (2008) reafirma os
estudos da teoria bakhtiniana ao dizer que a comunicacgéo verbal s6 é possivel assentada em um
género e/ou texto.

Nesta perspectiva, percebemos a existéncia de diferentes bases tedricas que apresentam
0 género ora como sendo do discurso, ora como textual. Por isso, também, precisamos pontuar
nesta pesquisa, que hd momentos em que o termo género textual se faz imprescindivel e, em
outros, pela base tedrica que adotamos, é necessario nomear de género do discurso. Importante
deixar claro que a nossa fundamentacdo primeira é a teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin
e do Circulo? (2011), embora nosso objeto de pesquisa (0 género poema) seja considerado texto
e, portanto, assenta-se na concep¢do assumida por Marchuschi, sendo chamado de género
textual.

Marcuschi (2008), fundamentado em Bakhtin, avalia os géneros (escrito e oral) como
textos que encontramos em diferentes situa¢es de comunicacgéo, considerando-o0s como formas
relativamente estaveis, historicas e sociais. Para melhor elucidar, o autor apresenta uma lista de
exemplos de tipos de géneros, como: sermdo, romance, receita culinaria, edital, entre outros.
Todos esses, além de tantos outros, podem ser encontrados nas mais diversas esferas da
atividade humana.

Se pensarmos na esfera escolar, temos uma diversidade de géneros que séo estudados
pelos alunos das diferentes etapas da Educacdo Basica. Esses géneros, em sua maioria, estao
presentes nos livros didaticos, os quais sdo tomados como suportes por nos, para a apresentacao
desses géneros como objetos de ensino. Nessa direcdo, podemos exemplificar com os poemas,
que pertencem a esfera literaria e sdo tomados como objetos de ensino por estarem na esfera
escolar. Portanto, observamos que os géneros sdo utilizados nas multiformes praticas
pedagdgicas.

Nesse sentido, o género poema assume diferentes fungdes comunicativas, como ensinar,
informar ou apenas comunicar. Segundo as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o Ensino Médio, o estudo desse género inclui varias fungdes, como, por exemplo,

“produzir certos niveis de reconhecimento, empatia e solidariedade e envolve reinventar,

2«Utiliza-se a expressdo Circulo de Bakhtin porque, para além do pensador Mikhail Bakhtin (1895-1975), as
formulagdes e as obras sdo produtos de reflexdo de um grupo que tinha a participagdo de diversos outros
intelectuais” (MOLON; VIANNA, 2012, p. 146), como, por exemplo, V. N. Voléchinov (1895-1936), P.
Medvedev (1892-1938) e outros.
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questionar e descobrir-se” (BRASIL 1%, 2018, p. 496). Essas funces abrangem a elaboragéo
da subjetividade e das interacfes sociais.

Ao reconhecermos que 0s géneros do discurso sdo usados no ensino de Lingua
Portuguesa, fomos levadas a observar o processo de didatizacdo desses géneros nos livros
didaticos (LDs) de Lingua Portuguesa (LP) do Ensino Médio (EM) a partir das instru¢des dadas
pelo “Edital” do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2018.

Nesse “Edital”, ha orientacdo para que a figura feminina nos LDs seja vista de forma
positiva, pois esse tratamento didatico tem como objetivo “promover positivamente a imagem
da mulher, considerando sua participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de
poder, refor¢ando sua visibilidade e protagonismo social” (BRASIL 2, 2018, p. 32).

A partir desse objetivo delineado pelo PNLD, selecionamos o género poema didatizado
na colecdo Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso de Cereja, Vianna e Damien
(2016), aprovada pelo PNLD 2018, para investigar a representacdo da mulher.

Para isso, orientamo-nos nesta analise pela seguinte questdo problema:
e Considerando a perspectiva enunciativo-discursiva, de que forma a mulher esta
representada nos poemas do livro didatico do Ensino Médio, uma vez que o “Edital”

orienta que os textos tratem da figura feminina de maneira positiva?

Essa problemaética contribuiu para a analise aqui realizada, haja vista que esta pesquisa
teve como objetivo geral investigar a constituicdo da figura feminina a partir da andlise do
género poema presente na colecdo de LDs do EM.

Ao observarmos o tratamento didatico para a figura feminina, buscamos contribuir com
a formacdo reflexiva dos alunos da Educacdo Bésica a fim de mostrar-lhes as imagens
construidas para a mulher, precisamente, por meio dos poemas que, em certa medida, refletem
e refratam certos valores sociais de um periodo histérico e ideoldgico.

Esse fato nos levou a escolher os poemas presentes no LD/EM, pois chamaram a nossa
atencdo em virtude da orientacdo ideoldgica dada por esse género, o qual esta ligado a uma
situagcdo comunicativa, que envolve a representacdo da mulher.

Desse modo, estudar o género poema do LD/EM pela perspectiva enunciativo-discursiva
nos possibilitou ressignificar certas visdes de mundo acerca dos discursos que circulam na

sociedade referente a figura feminina. A partir dessa percepg¢éo, surgiu o interesse em pesquisar

3 A partir desta secéo, as informagdes extraidas dos diferentes documentos produzidos pelo Ministério da Educacéo
sdo indicadas por numeracdo sequencial (e arabica), por exemplo: BRASIL 1, BRASIL 2.
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esta tematica, que nos levou a delinear estes objetivos especificos para realizarmos nossa
investigacao:
e Discutir questdes referentes ao texto e seus contextos de producdo, em uma perspectiva
discursiva, de modo a constituir as bases tedricas de investigacdo e analise;
e Identificar nos poemas do livro didatico aspectos linguisticos atinentes a configuracdo
da mulher;
e Compreender como se da essa representacdo da figura feminina nos enunciados do
poema.

Para atingirmos nossos objetivos, primeiramente, fizemos o levantamento das bases
teoricas deste trabalho, a teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin e do Circulo (2011). Além
dessa fundamentacdo, dialogamos com Marcuschi (2008), Dolz e Schneuwly (2004), entre
outros que estudam a importancia do género na escola na area da Educacao.

No segundo momento, fizemos um levantamento de dados de dissertagOes e teses
(periodo 2015-2020) que tratam do mesmo objeto da nossa investigacdo, seguindo com a
pesquisa bibliografica das bases tedricas que compdem o LD e as opg¢des tomadas pelos autores
no material em analise. Posteriormente, fizemos discussdes referentes ao texto, ao discurso e a
intertextualidade na perspectiva de Fairclough (2001), Koch (2020), entre outros estudiosos. E,
finalizamos com a elaboracdo da anélise, pois buscamos compreender a colecdo no tocante a
sua estrutura, aos teoricos que respaldam a obra didatica, aos poemas presentes nas unidades
didaticas que apresentam termos linguisticos, os quais nos possibilitaram refletir sobre a figura
da mulher nos poemas da colegéo.

Sendo assim, a organizagdo desta dissertacdo contempla oito se¢Oes seguidas das
referéncias, a saber: 1. Introducdo; 2. Defini¢cBes metodolodgicas da investigacdo; 3. Um olhar
para a concepcdo dos géneros do discurso; 4. Livro didatico: breve trajetoria historica e
construcdo da base teorica; 5. Discurso, texto e intertextualidade: concep¢des assumidas; 6. O
Livro didatico: apresentacdo; 7. Andlise do corpus: o género poema; 8. Consideraces finais.
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2 DEFINICOES METODOLOGICAS DA INVESTIGACAO

“[...] o objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e
falante. Esse ser nunca coincide consigo mesmo e por isso é

inesgotavel em seu sentido e significado”.
(BAKHTIN, 2011, p. 395)

Ao examinarmos os poemas que falam sobre a mulher na cole¢éo de livros didaticos de

LP do Ensino Médio, compreendemos, assim como Bakhtin (2011, p. 264), que

[...] todo trabalho de investigacdo de um material linguistico concreto [...] opera
inevitavelmente com enunciados concretos (escritos e orais) relacionados a diferentes
campos da atividade humana e da comunicacdo — anais, tratados, textos de leis,
documentos de escritorio e outros, diversos géneros literarios [...] de onde os
pesquisadores haurem os fatos linguisticos de que necessitam.

Partindo dessa concepcao, a pesquisa é entendida nas Ciéncias Humanas, de acordo com
Bakhtin (2011), a partir da interacdo histdrico-social, pois o0 objeto investigado esta inerente
ndo apenas ao sujeito que pesquisa, mas também a outros sujeitos, visto que, como trazemos na
epigrafe, essa ciéncia tem como objetivo “o ser expressivo e falante ” (BAKHTIN, 2011, p. 395,
grifos do autor).

Essa contribuicdo do autor revela que o objeto da pesquisa vai se constituindo ao longo
da investigacdo, ndo podendo ser categorizado de imediato. Dessa forma, para atingir 0s
objetivos propostos nesta pesquisa, langamos um olhar minucioso para as exigéncias cientificas
no que tange ao percurso metodoldgico e analitico. Por essa razdo, a metodologia adotada € de
cunho qualitativo e documental. Ademais, 0 aporte tedrico esta sustentado na teoria de Bakhtin
e do Circulo para respondermos a seguinte problematica: considerando a perspectiva
enunciativo-discursiva, de que forma a mulher esta representada nos poemas do livro didatico
do Ensino Médio, uma vez que o “Edital” orienta que os textos tratem da figura feminina de
maneira empoderada?

Para responder a essa questdo e determinar o percurso metodolégico que subsidiaria
possiveis respostas e definicdes, debrugamo-nos no objetivo geral desta pesquisa, o qual teve
como pretensdo investigar a constituicdo da figura feminina, a partir da analise de textos do
género poema presentes na colecdo de livros didaticos Portugués contemporéneo: diélogo,
reflexdo e uso, escrito por Cereja, Vianna e Damien, em 2016, publicada pela editora Saraiva e

aprovada pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), em 2018.
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Necessario se faz destacar ainda que, de acordo com o “Edital” do PNLD de 2018, a
colecdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio deve ter como objetivo
promover a imagem da mulher de forma positiva (BRASIL 2, 2018).

Os elementos (questdo-problema e objetivos) nos guiaram nos caminhos teoricos e
metodologicos tomados para analisar a representacdo da figura feminina nos poemas
selecionados do LD. Ainda, baseadas nos dados obtidos a partir do levantamento realizado no
banco de dados da Biblioteca digital de teses e dissertacbes (BBTD), o qual nos permitiu de
forma eficaz o levantamento de dados atuais dos Ultimos cinco anos, correspondente ao periodo
de 2015 a 2020, consideramos que essa tematica, nesta perspectiva, ainda, € pouco explorada,

conforme dados do quadro a seguir.

Quadro 1 - Quantitativo de pesquisas realizadas em torno da temética aqui refletida
(2015-2020)

Trabalho (destes) (destes) (destes) (destes) | (destes) (destes)
Académico que que que que que que abordam a
Analisam | analisam | analisam o discutem | analisam | discutem tematica da
oLD 0 livro de sobre 0s 0 sobre mulher no
Livro Lingua géneros LD/EM | poemas género
didético | portuguesa do de no poema
do EM do EM discurso Willian | LD/EM
no Cereja
LD/EM
Teses 29 7 2 1* 0 00 00
Dissertacoes 66 21 4 3** 0 0 0

Notas: (*) género do discurso debate; (**) duas dessas abordagens falam do género do discurso de uma forma
geral, ndo deixando claro nos titulos das pesquisas qual o género abordado. A terceira dissertacdo tem como género
do discurso o livro-portifélio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da Biblioteca Nacional de teses e dissertagdes.

De acordo com os dados expostos no quadro 1, noventa e cinco (95) trabalhos (teses e
dissertagdes) analisaram o LD, sendo que deste total, apenas vinte e oito (28) trataram do livro
didatico do Ensino Médio. Ao verificar esse direcionamento, chegamos a seis (6) estudos
(somando teses e dissertacdes) que lancaram olhar para o livro didatico de lingua portuguesa,
porém nenhum deles direcionaram suas investigacBes para nossos autores de LD discutidos
nesta pesquisa.

Ao olharmos para os seis trabalhos que tratam do suporte LD/LP, encontramos uma (1)
tese e trés (3) dissertacbes que abordavam questdes relativas ao género do discurso. A tese trata

do género debate e, nas dissertagdes, percebemos a indefinicdo de género em dois dos trés
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trabalhados elencados, pois verificamos que, apenas, uma dissertacdo especificou no titulo que
a pesquisa se direcionava ao género do discurso livro-portfolio.

Nesse baco de dados, ficou evidenciado que ndo had nenhum trabalho que aborda o
género discutido nesta pesquisa, ou seja, 0 poema e, ainda, nenhum deles lanca olhar para a
tematica da mulher, sublinhando o que temos pontuado desde o principio quanto a necessidade
de tratar deste tema junto aos alunos do EM e cumprir o papel social da escola que é, além de
outros, contribuir com uma formacéo que olhe para questdes sociais latentes.

Ainda, considerando que temos o livro didatico utilizado no Ensino Médio como foco
de nossos estudos, julgamos pertinente fazer um quadro que demonstrasse apenas autores e
titulos de pesquisas que tomam esse mesmo documento como objeto de analise, conforme dados

postos a sequir.
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Quadro 2 - Autores e titulos que analisam o LD/EM

Tipo Ano Autor(a) Titulo

2015 Paula Otero dos Santos Jango: uma quimera?: representagdes de Jodo Goulart e de seu governo em livros didaticos de histdria e em cine-documentarios

brasileiros (1984-2013)
Dissertacdo | 2016 Jurama Maia Uma andlise da linguagem utilizada em livros didaticos de matemaética do Ensino Médio
de 2016 Thayane Silva Campos Proposta de expressdo escrita nos livros didaticos do PNLD 2012 e 2015: O que mudou?
Mestrado | 2016 Cristina Masetti Anaélise de livros didaticos de matematica: funcdo exponencial

2016 Ricardo Pereira da Silva O conceito de cidadania no ensino de Sociologia no estado de Sdo Paulo

2017 | Fabio Jose da Silva Nascimento | As representacdes da hidroeletricidade em livros didaticos de geografia para o ensino médio brasileiro

2017 Bortolin, Rogério Nascimento | Construir um livro: a producdo de um livro-portfélio como instrumento de humanizacdo e desenvolvimento do pensamento
tecnoldgico

2017 | Fabiani Rodrigues Taylor Costa | Literatura e Ensino Médio: a mediagdo do professor e das novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem

2017 Renato Alves de Souza Analise do contetido de genética no exame nacional do ensino médio — ENEM

2017 Marielem Menezes Ludovico | Proposta de um Jogo Didético para a Abordagem do Tema Fisica de Particulas com Alunos do Ensino Médio

2018 Kamyla Barbosa Coradini Andlise dos aspectos culturais a partir dos géneros textuais no livro didatico Circles — PNLD 2018

2018 Vitor Pereira Gomes Géneros Textuais e Letramentos: uma andlise do livro didatico de espanhol Cercania Joven

2018 Aleticia Rocha da Silva Educacdo patrimonial no ensino de Historia: a feira livre como espago de aprendizagem historica em Colinas do Tocantins

2018 | Regiane Machado de S.Pinheiro | O conceito de célula em livros didaticos de biologia: andlise sob uma perspectiva histdrico-critica

2019 Misleide Silva Santiago Educacdo financeira no livro didatico de Matematica (LDM): Concepcdo docente e prética pedagogica

2019 Altair Gabardo Percicotty Filosofia da libertagdo no ensino médio: analise de livros didaticos do PNLD

2019 Nara Lasevicius Carreira Repertorios da literatura brasileira nos livros didaticos: uma perspectiva antirracista

2019 Alexsandra Kraushaar Proposta de ensino de quimica numa abordagem CTS visando a discussdo de um problema local

2019 Lana Ellen Tavares de Sousa Metafisica da substancia e identidade de género: uma leitura dos livros didaticos de filosofia

2020 Regiane Galdino da Silva Livros didaticos de sociologia do PNLD 2018: analises desde a desigualdade de género e uma proposta de unidade didatica para
formacao docente

2020 Leandro Laube Contribuices africanas para o ensino de filosofia

2015 Washington Tourinho Janior ImposicBes negociadas: poder, saber e inculcacdo de valores do livro didatico de histéria: uma analise dos livros adotados pelo

Tese de PNLD para 0 Ensino Médio no biénio 2010/2012
Doutorado | 2016 Marcia Maria Alves Assis Matematicas elementares na Escola Normal de Natal legislacdo, programas de ensino, material didatico (1908-1970)

2016 | Sandra Eleine Romais Leonardi | A literatura marginal-periférica e sua insercdo no ensino médio

2017 Andréa Gomes de Alencar O género debate nos livros didaticos de Portugués do ensino médio: vozes em dialogo

2017 Carlos Eduardo Mendes Como os alunos estudam Fisica: um estudo a partir do uso do livro didatico

2018 Edilaine Aparecida Vieira Jovens, escolarizagdo e livros didaticos: estudo etnografico em uma escola de assentamento (SC)

2020 | Chrislaine Aparecida de Souza | Ressignificando os imaginarios nos livros didaticos de histéria [recurso eletrénico]:da travessia do Atlantico ao grito do Imperador

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados da Biblioteca Nacional de teses e dissertacdes.
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O recorte temporal estabelecido nessa busca (2015 a 2020), embora existam outras
fontes, foi necessario para ter-se apenas um cenario dos ultimos cinco (5) anos de pesquisas
publicadas na direcdo que estamos caminhando, na BDTD. Assim, dentro desse recorte,
encontramos vinte e uma (21) dissertacdes, de Mestrado e sete (7) teses de Doutorado que
analisam o livro didatico do Ensino Médio.

Esses dados reforcam que, apesar de existirem trabalhos direcionados ao livro didatico
e aos géneros do discurso nos processos de ensino-aprendizagem, ainda ha espaco para novas
pesquisas, novas discussdes ou continuacdo de investigacOes iniciadas, pois os olhares se
dispersam e se divergem mesmo sendo em dire¢do ao documento que se analisa, ou seja, o livro
didatico. Desse modo, consideramos que a pesquisa que desenvolvemos podera contribuir com
as reflexdes em torno das praticas de ensino de professores de LP ao trabalhar com o género
poema na escola. Ademais, ndo seria exagero dizer que buscamos colaborar com outras
pesquisas que pretendem refletir e refratar sobre a concepg¢ao assumida aqui e ampliarmos o
quadro que apresentamos.

Feita a apresentacdo dos caminhos da investigacao, na préxima subsec¢do, passamos para

as demais questdes metodoldgicas que envolvem esta pesquisa e todo 0 Seu percurso.

2.1 Natureza da pesquisa

A abordagem adotada para esta investigacdo € de cunho qualitativo, pois este tipo de
pesquisa permite ao pesquisador que seja realizada muita leitura e reflexdo em relagdo aos
conhecimentos tedricos ja existentes sobre um determinado objeto de estudo. Desse modo, nesta
abordagem, ha um “pensar reflexivo, cuja formulagdo requer conhecimentos prévios do assunto
[...]” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 159).

Nesta perspectiva, Trivifios (1987), ancorado em Bogdan (1982), toma como referéncias
algumas caracteristicas indicadas para a pesquisa qualitativa, tais como: o ambiente natural é
considerado fonte direta dos dados e o pesquisador instrumento principal; ela é descritiva; 0s
pesquisadores tém preocupag¢do com 0 processo e ndo simplesmente com os resultados e o
produto; os pesquisadores tendem em analisar seus dados indutivamente; e o significado é a
preocupacao essencial na abordagem qualitativa.

Na pesquisa qualitativa, a abordagem descritiva possibilita tanto a interpretacdo do
fendmeno a partir dos resultados em sua totalidade, em um dado contexto, como intenta

compreender as causas da existéncia de um dado evento, procurando “explicar sua origem, suas
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relac@es, suas mudancas e se esfor¢a por intuir as consequéncias que terdo para a vida humana”
(TRIVINOS, 1987, p. 129).

Desse modo, Trivifios argumenta que o enfoque da pesquisa qualitativa proporciona ao
pesquisador liberdade na escolha da teoria metodoldgica para a realizagdo da pesquisa. No
entanto, a estrutura deve ser coerente, original e consistente, haja vista que essa abordagem
permite ao pesquisador uma visdo ampla e, a0 mesmo tempo, complexa em relacdo ao que é
real e social.

Além dessa abordagem, nossa pesquisa € de carater documental, pois os dados de nossa
investigacdo estdo presentes em uma colecdo de Livro Didatico. Portanto, segundo Liidke e
Andreé (1986), respaldadas em Phillips (1974), a investigacdo documental se da por meio de
qualquer material impresso e que possa apresentar informacdes sobre a conduta humana. Esses
materiais podem incluir desde leis e regulamentos até arquivos escolares.

Para as autoras, a pesquisa documental procura informagdes pontuais sobre questdes e/ou
hipdtese de acordo com o interesse do pesquisador. Nessa direcdo, elas apresentam uma série
de vantagens e nos falam sobre a possibilidade de fazer varias consultas em um mesmo
documento para a obtencdo de dados para diferentes objetos. Outra vantagem esté relacionada
a obtencéo de evidéncias que fundamentam a concepgao do pesquisador. Por fim, a investigacdo
documental ndo deve ser ignorada, uma vez que ela é de suma importancia, mesmo que a
pesquisa apresente outros procedimentos metodoldgicos.

A pesquisa documental, entretanto, sofre severas criticas que vdo desde a falta de
representatividade de amostras a falta de objetividade. Representa, ainda, escolhas arbitrarias
em relacdo a tematica a ser enfatizada (LUDKE; ANDRE, 1986). Esta Gltima afirmagio pode
ser refutada, porque o pesquisador procura fazer inferéncia consoante as crencas, 0s anseios e
as intencOes ideoldgicas das fontes e/ou dos autores presentes nos documentos investigados.

Para Lakatos e Marcone (2003, p. 174),

a caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de coleta de dados esta restrita
a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias.
Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou fendbmeno ocorre, ou depois.

Nessa dire¢do, Gil (2008, p. 51) corrobora que “a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”.

Ancoradas nessa discussdo a respeito do metodo documental, podemos dizer que a

colecdo de livros didaticos do Ensino Médio é um documento e, por isso, decidimos investigar
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a constituicdo da figura feminina, a partir da analise de textos do género poema presentes na
colecdo Portugués Contemporaneo: Dialogo, Reflexdo e Uso, de Cereja, Vianna e Damien
(2016). Essa colecéo foi aprovada pelo PNLD/2018 para ser usada pelos estudantes no periodo
de 2018-2020*.

2.2 Contexto da pesquisa

O primeiro passo metodologico aconteceu por meio da delimitacdo do objeto de pesquisa,
0 género poema que se encontra na cole¢ado do livro didatico do EM Portugués Contemporaneo:
Dialogo, Reflexdo e Uso de Cereja, Vianna e Damien (2016). Essa escolha aconteceu devido
as instrucdes dadas pelo Edital do PNLD para os editores de LD, a orientacdo ideoldgica dada
por esse género, o qual esta ligado a uma situacdo comunicativa, que envolve a representacdo
da mulher.

Para atender aos nossos objetivos, trabalhamos com os trés volumes da referida colecéo,

conforme imagens a seguir:

Figura 1- Capas das obras analisadas
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Fonte: Disponivel em: http://didaticosdigitais.blogspot.com/p/linguaportuguesa.html

4 Embora utilizada no ano letivo de 2021.
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A principio, em nossa investigacdo, precisa ficar claro que esses volumes estdo
organizados em quatro unidades e trés capitulos cada, com uma média de oitenta (80) paginas
por unidade. Essas unidades possuem textos, conceitos, aspectos gramaticais e estruturais da
lingua, entre outras secGes didaticas (apresentadas detalhadamente na sessdo dedicada ao livro
didatico).

Observamos que ha uma diversidade de géneros presentes nos trés volumes, conforme
dados apresentados a seguir:

Figura 2- Sequéncia de projetos e géneros propostos na colecéo
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Fonte: CEREJA, VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 387.

Podemos observar, na imagem anterior, de maneira aligeirada, unidade didatica

especifica para o ensino dos géneros do discurso, posto que ha presenca de varios géneros
distribuidos nos trés volumes da colecéo.
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Para melhor elucidar como se organiza cada um dos volumes do LD, apresentamos o

sumario da primeira e da quarta unidades do LD, apenas do volume 1.



Figura 3 - Sumaério unidades I e IV
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Fonte: CEREJA, VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 8 e 11, v.1. Disponivel em: https://api.plurall.net/media_viewer/documents/1638032
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Embora as unidades Il e 111 ndo sejam exemplificadas, elas apresentam a mesma estrutura
das unidades expostas na figura trés (3), seguindo esta ordem: literatura, lingua e linguagem e
producdo de texto. No entanto, podemos observar na unidade 1V, além da organizacdo dos
contetdos, apéndice e bibliografia no final desta Gltima. Esta estrutura se repete nos trés

volumes que compBem a colecao.

2.3 Instrumentos de analise

A selecdo do corpus de andlise da presente pesquisa foi realizada através destes
procedimentos: O primeiro passo foi mapear todos 0s poemas existentes nos trés volumes do
LD. Apobs esse mapeamento, fizemos um quadro representativo da quantidade de textos deste

género literario, vejamos o0 quadro a seguir:

Quadro 3 - Género poema presente na colecdo de LDs

Unidade I Unidade 1l Unidade 111 Unidade IV Total por
volume
Volume I 15 poemas 7 poemas 7 poemas 8 poemas 37 poemas
Volume Il 6 poemas 3 poemas 7 poemas 16 poemas
Volume Il 11 poemas 4 poemas 6 poemas 12 poemas 33 poemas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Cereja; Vianna; Damien (2016).

Para a constituicdo das informagGes desse quadro, foram verificados todos os LDs da
colecdo. Nossa intencdo inicial era a de identificar quais unidades trabalhavam com o género
textual poema e contabiliza-las para termos um quantitativo desse objeto de ensino.

Feita a identificacdo, chegamos a um total de 86 poemas, os quais foram selecionados
dos trés volumes da cole¢do, distribuidos desta forma: 37 poemas do volume I, 16 do volume
Il e 33 do volume IlI.

Desse quantitativo, passamos para a segunda etapa de selecdo: ler todos 0s poemas
selecionados para identificar quais e quantos tinham algum elemento ou dado que focalizasse
0 nosso objeto de pesquisa: a constituicdo da figura feminina no género textual poema. Desse
total de 86 poemas catalogados na colecao, restaram-nos ainda 16 poemas com referéncias a
mulher, distribuidos assim: no volume I, 9 poemas; no volume 11, 6 e no volume 11, 2 poemas.
Esse total se mostrou inviavel dada a extensao desta dissertacdo e a necessidade de cumprir 0s

propositos da pesquisa.
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Desse modo, determinamos que apenas trés poemas, um de cada volume, seriam
analisados, visto que o critério utilizado para essa delimitacdo foi aquele em que pudemos
observar aspectos linguisticos atinentes a representacdo da figura feminina.

Feita essa selecdo, passamos, entdo, ao aporte tedrico utilizado como fundamentagéo

desta pesquisa.
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3 UM OLHAR PARA A CONCEPCAO DOS GENEROS DO DISCURSO

“Quanto melhor dominamos o0s g@éneros tanto mais
livremente os empregamos, tanto mais plena e nitidamente
descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso €
possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e
sutil a situacdo singular da comunicagdo; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso projeto de
discurso.”

(BAKHTIN, 2011, p. 285)

Esta secdo apresenta os caminhos tedricos na perspectiva bakhtiniana sobre os géneros
do discurso, além de outros estudiosos, sobre as possibilidades de trabalho com o género do
discurso na escola, focalizando o poema e os enunciados que o constituem.

Na primeira subsecdo, expomos a concepcéo de linguagem a partir de trés pontos de
vistas relevantes para entender o objeto proposto nesta pesquisa. Na segunda subsecéo,
apresentamos consideracdes sobre o enunciado concreto, a partir das contribuicdes de Bakhtin
e do Circulo Bakhtiniano (2011).

Na terceira e Ultima subsecdo, levantamos discussées em torno do género do discurso
para melhor compreender nosso objeto de pesquisa - género poema. Ainda, nesta parte,
apresentamos dois topicos relevantes para a discussdo do objeto proposto nesta investigacgéo,
sendo eles: o trabalho com o género textual na escola na perspectiva de alguns pesquisadores
como Dolz e Schneuwly (2004) e Kleiman (2006); e o género literario poema na perspectiva
de Moisés (2003) e Candido (2006).

3.1 Linguagem: uma abordagem social

Falar em linguagem, na perspectiva de Bakhtin e do Circulo, é entendé-la como forma
de interacdo através do processo comunicativo que acontece pelo ato enunciativo-discursivo,
pois, para os pensadores do Circulo, a linguagem sempre deve e pode ser entendida como forma
de interacdo, a qual pode ser realizada pelo didlogo face a face e por qualquer tipo de
comunicacdo discursiva. Essa compreensao originou-se a partir das discussées empreendidas
por Voldchinov (2018) sobre as duas orientacfes antecedentes ao grupo russo: subjetivismo
individualista e o objetivismo abstrato.

A primeira tendéncia — o subjetivismo individualista — interessa-se pelo ato da fala, da
criacdo individual. Nessa perspectiva, essa concepgao representa as normas que regem a criagcao
linguistica, porque “sdo leis individuais e psicologicas; sdo elas que devem ser estudadas pelos

linguistas e pelos filosofos da linguagem” (VOLOCHINOV, 2018, p. 148). No entanto,
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esclarecer qualquer tipo de acontecimento linguistico € o mesmo que abrevia-lo a um ato
abstrato individual da consciéncia. Isso significa dizer que essa proposta apresenta apenas
caracteristicas previsiveis de constatacao, classificacdo e descri¢éo, as quais servem apenas para
preparar as elucidagdes dos fatos linguisticos, bem como para ensinar uma determinada lingua.

A partir desse ponto de vista, podemos perceber que a primeira tendéncia se interessa
pela lingua enquanto produto acabado e estavel, ou seja, enquanto expressdo do pensamento
que tem como objetivo central ensinar uma lingua pronta, sem levar em consideracdo o outro,
participante de uma dada situacdo comunicativa. Para entender melhor o subjetivismo

individualista, Volochinov (2018) resume esta tendéncia em quatro proposi¢oes:

1) A lingua ¢ atividade, um processo ininterrupto de criacdo (enérgeia), realizado
por meio de atos discursivos individuais;

2) As leis da criagdo linguistica sdo, em sua esséncia, leis individuais e psicoldgicas;
3) A criacdo da lingua é uma criacao consciente, analoga a criacao artistica;

4) A lingua como um produto pronto (ergon), como um sistema linguistico estavel
(dotado de vocabuldrio, gramatica, fonética), representa uma espécie de
sedimentacgdo imovel, de lava petrificada da criacdo linguistica, construida de modo
abstrato pela linguistica com o objetivo pratico de ensinar a lingua como um
instrumento pronto. (VOLOCHINOV, 2018, p. 148-149, grifos do autor).

Essas proposi¢cdes nos permitem entender que a primeira corrente — o subjetivismo
individualista — se interessa apenas pela concepc¢do de lingua no sentido estético, pois ela ndo
considera o outro (como ser discursivo-dialdgico) e se apresenta como forma de transmissdo de
pensamento de modo construtivo, individual, descritivo e classificatorio.

No que diz respeito ao ponto de vista da segunda corrente filosofica — o objetivismo
abstrato — esta é considerada o cerne organizador do conglomerado que se refere aos fatos da
lingua. Concretizada, essa concepcdo se estabelece no sistema linguistico, que pode ser
observada nas normativas que dizem respeito as formas fonéticas, gramaticais e lexicais da
lingua. Sendo estas as responsaveis pela padronizacdo de uma determinada lingua e,
consequentemente, pelo entendimento de todos que compdem um dado grupo.

Essa concepgéo pode ser entendida como um sistema de formas normativas de grande
valor para uma determinada lingua. Em relagdo a esse valor, VVoléchinov (2018) reduz a

segunda corrente a estes fatos linguisticos:

1) A lingua é um sistema estavel e imutavel de formas linguisticas normativas e
idénticas, encontrado previamente pela consciéncia individual e indiscutivel para ela.
2) As leis da lingua sdo leis linguisticas especificas de conexdes entre 0s signos
linguisticos dentro de um sistema linguistico fechado [...].

3) As leis linguisticas especificas ndo possuem nada em comum com os valores
ideoldgicos (artisticos, cognitivos e outros) [...].
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4) Os atos individuais de fala sdo, do ponto de vista da lingua, simples refracfes e
variagdo ocasionais ou simples distorcdes das formas normativas idénticas [...]
(VOLOCHINQV, 2018, p. 162, grifos do autor).

Diferentemente das definicbes do subjetivismo idealista, o objetivismo abstrato se
resume em quatro fundamentos, 0s quais observam a lingua como a-historica, ou seja, como
um sistema de codigo imutavel que pode ser transmitido através do processo de repeticdo das
normas que tentam explicar as modificacdes da lingua, sendo compreendida, apenas, como um
sistema imutavel de formas linguisticas (VOLOCHINOV, 2018).

Nesta segunda orientagdo, percebemos que a linguagem é entendida como instrumento
de comunicacdo. Isso porque, para o objetivismo abstrato, o principio que compde as normas
volta-se para o contetido da lingua. Contudo, para que haja compreensdo entre sujeitos de uma
determinada comunidade, todos devem estar de acordo com os tragos normativos que compdem
a singularidade de uma determinada lingua.

Com base nas discussdes empreendidas pelas duas correntes linguisticas, observamos
gue o objetivismo abstrato considera que apenas o sistema linguistico pode dar conta da lingua
e, contrariamente, o subjetivismo individualista leva em consideracéo o ato individual da fala.
No bojo dessas duas orientacOes, 0s pensadores russos propuseram a terceira concepgao, que

considera a lingua como um fenémeno social. Sobre o ponto de vista da teoria bakhtiniana,

A realidade efetiva da linguagem néo € o sistema abstrato de formas linguisticas nem
o0 enunciado monoldgico isolado, tampouco o psicofisioldgico de sua realizagdo, mas
0 acontecimento social da interacdo discursiva que ocorre por meio de um ou de
varios enunciados (VOLOCHINOV, 2018, p. 218-219, grifos do autor).

Observamos, na citacdo acima, que a linguagem é compreendida como produto social,
historico e cultural. Essa proposi¢cdo mostra que o sujeito faz parte de uma coletividade, logo
seus enunciados sdo produzidos dentro de um contexto, que leva em consideragcdo 0s outros
sujeitos participantes dessa situagdo de produgdo, pois “o enunciado como tal é inteiramente
um produto da interacdo social, tanto a mais proxima, determinada pela situacdo da fala, quanto
a mais distante, definida por todo conjunto das condigdes dessa coletividade falante”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 216).

Dessa forma, analisando o momento historico-social, a linguagem é compreendida
como forma de interacdo social, pois é considerada o centro organizador de toda enunciagéo
que acontece a partir do meio em que o individuo se encontra. Na concepg¢do bakhtiniana, esse

evento é um acontecimento social, porque o sujeito se constitui na e pela linguagem.
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Nessa perspectiva, Vygotsky pontua que a linguagem acontece por meio da interagéo,

quando

um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. [...] primeiro no
nivel social, e, depois, no nivel individual; [...]. Isso se aplica igualmente para a
atencdo voluntaria, para a memdria logica e para a formacédo de conceitos. Todas as
funcBes superiores originam-se das relagcBes reais entre individuos humanos
(VYGOTSKY, 1991, p. 64, grifos do autor).

Em nosso entendimento, a estrutura social acontece tanto pela enunciagdo, como pela
propria convivéncia no cotidiano. Por este motivo, Volochinov (2018, p. 217) afirma que “o
acabamento estilistico do enunciado — o acabamento social e o proprio fluxo discursivo dos
enunciados que de fato representa a realidade da lingua — ¢ um fluxo social”.

Por essa razdo, a linguagem entendida como forma de interacdo € vista como uma
relacdo social, porque o locutor, ao produzir seus enunciados, leva em consideracéo o outro,
neste caso, seus interlocutores. Esse querer dizer esta carregado das vozes desses interlocutores,
participantes diretos do processo dialdgico, como também dialoga com outras vozes. Logo,
trata-se de um processo ininterrupto, carregado de varios valores ideologicos, 0s quais dédo
contornos Unicos a esses enunciados.

Marcuschi (2010, p. 23) corrobora o pensamento bakhtiniano ao considerar que a lingua
é social, historica e cognitiva. Para o autor, estes aspectos favorecem, de forma natural, 0 uso
da lingua através da interacdo, diferentemente dos aspectos das leis linguisticas que tém como
objetivo a forma e a estrutura. Isso posto, o autor considera que assegurar o aspecto de variagéo,
bem como de atividade de construcdo da lingua, € 0 mesmo que afirmar que ela é vista ndo
como uma representacdo da realidade, nem tdo pouco um instrumento de apresentacdo de
acontecimentos, mas como um fenémeno que acontece através do processo social e interativo.

Para tanto, 0s PCNEM de Lingua Portuguesa, ancorados na concep¢do de linguagem de
Bakhtin e do Circulo, ressaltam a importancia do estudo da linguagem para a formacao reflexiva

dos alunos do EM, pois é ela que medeia o conhecimento com os diferentes modos de conhecer

0 pensamento e as formas de pensar, a comunicagdo e 0s modos de comunicar, a acdo
e 0s modos de agir. Ela é roda inventada, que movimenta o0 homem e é movimentada
pelo homem. Produto e producdo cultural, nascida por forca das praticas sociais, a
linguagem é humana e, tal como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo,
contraditorio, pluridimensional, multiplo e singular, a um sé tempo (BRASIL 3, 2000,

p. 5).

Baseadas nessa reflexdo, entendemos que a linguagem acontece através da interagao nas

diferentes esferas de comunicagdo, por isto, na compreensdo dos PCNEM, ela tem como
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objetivo a interacdo com o outro em uma dada esfera de comunicagdo, enquanto a lingua é
entendida como um produto social, que organiza os dados das vivéncias comuns aos membros
de uma determinada comunidade linguistica.

Por essa razdo, as orienta¢Ges didaticas presentes no MP, do Livro Didatico do Ensino
Médio, Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso de Cereja, Vianna e Damien (2016),
aprovado pelo PNLD 2018-2020, utilizado nesta pesquisa, direcionam o professor a assumir
uma pratica pedagdgica social para realizar trabalhos com os textos, com a lingua e a
linguagem. A nosso ver, 0S autores assumem a perspectiva enunciativo-discursiva de Bakhtin

e do Circulo, quando orientam o trabalho do professor, conforme o trecho a seguir:

Esse ponto de vista, associado ao trabalho com a gramatica na escola, implica estudar
os textos de forma ndo desvinculada de suas situaces de origem, mas, ao contrario,
examinando os sentidos da lingua que sd podem ser construidos nesses contextos de
producéo e de circulacdo, ao se levar em conta quem produz, para quem, com quais
finalidades e por meio de quais estratégias (CEREJA; VIANNNA; DAMIEN, 2016,
p.353).

Levando em consideracao a associacdo entre o0 uso da lingua e a producao de texto, se
utilizada para construir os sentidos de um texto, ela contribui positivamente para que 0 ensino
de conceitos gramaticais seja apropriado, desde que a gramatica tenha como objetivo analisar
os fatos linguisticos de acordo com os acontecimentos sociais, indo além do conhecimento
tradicional e normativo, sendo este a primeira opcao de ensino desde muito tempo na maioria
das escolas. Diante disso, os autores do LD em questdo pontuam que, ao lancar méo de alguns
conceitos gramaticais, deve-se levar em consideracdo até que ponto tais conceitos sdo
relevantes ou néo.

Entendemos que a insercdo de praticas pedagdgicas que levam em consideragdo 0 uso
da lingua em movimento, ndo estatica, proporcionara aos alunos reflexdes sobre o uso da
linguagem e utilizacdo dos recursos linguisticos nos diferentes contextos sociais. Os autores do
LD acreditam que ¢ de suma importancia “considerar a lingua viva, em uso, e trabalhar com os
estudantes em um nivel de reflexdo sobre a linguagem que possibilite a eles um distanciamento
para operar cada vez mais conscientemente sobre as suas escolhas linguisticas” (CEREJA;
VIANNNA; DAMIEN, 2016, p. 355).

Considerando as discussdes feitas em torno da lingua, para alem do &mbito escolar, faz-
se necessario entendermos que a realidade fundamental da lingua acontece a partir da interacao
nas diferentes esferas de comunicacdo, por meio de enunciados que exercem uma fungéo

importante no processo comunicativo. Ao reconhecer isso, nossa posi¢do nesta pesquisa esta
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respaldada na perspectiva enunciativo-discursiva que entende a lingua como social. Sendo

assim, na proxima subsecao, discutimos o conceito de enunciado concreto.

3.2 O enunciado concreto

O conceito de enunciado concreto, para Bakhtin, esta relacionado ao projeto discursivo
e sua execucao por um sujeito a outro(s) (SOBRAL, 2008). Desse modo, todo enunciado s6
pode existir com a presenca de um sujeito que fala/escreve e outro que ouve/lé. Esse enunciado
da-se em formas orais e escritas, produzido por um sujeito falante, que faz determinadas
escolhas linguisticas e tematicas para apresentar seu dizer em uma dada esfera da atividade
humana.

Sobre essa fundamentacdo, Brait e Melo (2012) acrescentam que, para entender a
concepcao de linguagem bakhtiniana, faz-se necessario compreender a no¢ao de enunciado e
enunciacdo, porque a linguagem nesta perspectiva ¢ compreendida como historica, cultural e
social, além da insercéo da interacéo entre os sujeitos envolvidos em situacdo de comunicagao.

Partindo desta discussao, entendemos, ancoradas em Bakhtin, que toda compreenséo é
cheia de resposta, em que o interlocutor/ouvinte se torna locutor/falante, pois todo enunciado €
de carater responsivo. Com isso, “todo enunciado, mesmo que seja escrito e finalizado,
responde a algo e orienta-se para uma resposta. Ele é apenas um elo na cadeia ininterrupta de
discursos verbais” (VOLOCHINOV, 2018, p. 184), os quais s3o determinados pelo contexto de
producdo, circulacdo e recepcdo, pois cabera ao sujeito modula-los, conforme seu projeto
discursivo. Os limites que serdo dados por ele levardo em consideracdo duas peculiaridades: a
alternancia da voz do discurso e a conclusibilidade.

Reconhecendo esses principios, a primeira peculiaridade — a alternancia da voz do
discurso — do ponto de vista da teoria bakhtiniana deve ser compreendida como um ato

responsivo entre os sujeitos falantes em uma situacéo de interacao.

Todo enunciado — da réplica sucinta (monovocal) do didlogo cotidiano a grande
romance ou tratado cientifico — tem, por assim dizer, um principio absoluto e um fim
absoluto: antes do seu inicio, os enunciados de outros; depois do seu término, o0s
enunciados responsivos de outros (ou ao menos uma compreensdo ativamente
responsiva silenciosa do outro ou, por Ultimo, uma acdo responsiva baseada nessa
compreensdo). O falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro ou
dar lugar a sua compreenséo ativamente responsiva (BAKHTIN, 2011, p. 275).

Com base na afirmagéo anterior, a alternancia do sujeito pode ser entendida como o

comeco e o fim de um enunciado por meio do processo comunicativo, em que o locutor termina
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para dar espaco ao seu interlocutor, esperando uma compreensdo responsiva, que pode ser
negativa ou positiva. Assim, locutor e interlocutor vao alternando seus papéis sociais durante a
construcdo de seus enunciados e emoldurando seus dizeres.

Essa alternancia “emoldura o enunciado e cria para ele a massa firme, rigorosamente
delimitada dos outros enunciados a ele vinculados” (BAKHTIN, 2011, p. 279-280). Neste
sentido, se todo enunciado proferido depende de uma corrente discursiva entre 0s sujeitos de
uma determinada comunidade, podemos dizer que todo e qualquer enunciado esta vinculado a
um ou Vvarios enunciados do passado e do presente como também h& uma antecipacdo de
possiveis respostas em que o locutor passa a palavra para seu interlocutor esperando uma atitude
responsiva.

Por este motivo, Bakhtin (2011) afirma que essa posicdo de reflexos multiplos mostra
que cada enunciado estd carregado de outros enunciados, em virtude das interacdes sociais
realizadas pelos sujeitos em um determinado contexto social. O pensador russo reitera que todo
enunciado, antes de mais nada, deve e pode ser compreendido como um ato responsivo aos
enunciados ja ditos, pois sO assim, ele terd uma posicdo definida em qualquer contexto de
situacdo comunicativa, 0 que seria impossivel sem o processo de correlacionar uma posicéo
com outras posicoes.

Com base no exposto, Bakhtin aborda o problema da oracdo como unidade da lingua
gue tem natureza gramatical e a distingue da unidade da comunicacédo discursiva. Para ele, a
unidade da lingua ndo pode ser determinada pela alterndncia do sujeito, uma vez que “essas
relacGes s6 sdo possiveis entre enunciagcdes de diferentes sujeitos do discurso, [que] pressupdem
outros (em relacdo ao falante) membros da comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2011, p. 276,
grifo do autor), ou seja, as enunciacdes plenas ndo servem as normas gramaticais.

Sobre a segunda peculiaridade, a conclusibilidade encontra-se intensamente ligada a

alternancia do sujeito do discurso. Na visao da teoria bakhtiniana,

A conclusibilidade do enunciado é uma espécie de aspecto interno da alternancia dos
sujeitos do discurso; essa alternéncia pode ocorrer precisamente porque o falante disse
(ou escreve) tudo o que quis dizer em um dado momento ou sob dadas condicdes.
Quando ouvimos ou vemos, percebemos nitidamente o fim do enunciado, como se
ouvissemos o “dixi” conclusivo do falante (BAKHTIN, 2011, p. 280, grifo do autor).

Entendemos que a conclusibilidade ¢ um aspecto discursivo que acontece entre 0s
sujeitos no ato da comunicacdo e, consequentemente, da acabamento a partir da inteireza do
enunciado, possibilitando resposta. Logo, trata-se de um ato responsivo em que se busca a

concluséo do que se fala ou se escreve. Para que isso aconteca, 0 enunciado ndo pode ser
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compreendido no sentido gramatical, pois “uma oragdo [...], ndo pode suscitar atitude
responsiva: isso é compreensivel, mas ainda ndo é tudo. Esse tudo indicio de inteireza do
enunciado — ndo se presta a uma definicdo gramatica nem abstrato-semantica” (BAKHTIN,
2011, p. 280, grifo do autor).

Esse todo do enunciado é a probabilidade de resposta que pode ser observada por trés
elementos ligados ao enunciado: exauribilidade do objeto e do sentido; projeto de discurso ou
vontade de discurso do falante; formas tipicas composicionais e de género do acabamento
(BAKHTIN, 2011).

Isto posto, compreendemos que o enunciado € um produto da interacdo, logo, a
exauribilidade do objeto e do sentido pode ser vista nas diversas areas da comunicacao
discursiva. Podemos citar nosso objeto de estudo para exemplificar.

Os temas presentes nos poemas do LD, os quais se encontram na esfera literaria, sao
trabalhados consoante os periodos literarios até ganharem um acabamento, a fim de suscitar as
contrapalavras de seus interlocutores, no caso, os professores e os alunos. Sendo assim, a
exauribilidade, quase sempre, em alguns contextos da vida, dos géneros e da criacdo, pode ser

plena, pois para Bakhtin (2011),

O objeto é objetivamente inexaurivel, mas ao se tornar tema do enunciado (por
exemplo, de um trabalho cientifico) ele ganha uma relativa conclusibilidade em
determinadas condicBes, em certa situagcdo do problema, em um dado material, em
determinados objetos colocados pelo autor, isto &, ja no &mbito de uma ideia definida
pelo autor (BAKHTIN, 2011, p. 281, grifos do autor).

Sobre essa concepcéo, o objeto pode ser inesgotavel em alguns campos da comunicagao
discursiva, no entanto, ao se realizar um tema em um trabalho cientifico, como este por
exemplo, percebe-se certa conclusibilidade, no que se refere ao tema abordado pelo autor. 1sso
porque ha um movimento interno do género, que solicita a conclusdo. Podemos, entdo, dizer
gue a forma composicional acaba por determinar essa conclusibilidade.

No que diz respeito ao projeto de discurso ou vontade de discurso do falante, que esta
diretamente ligado ao primeiro elemento, Bakhtin observa que, em todo enunciado, desde o
didlogo cotidiano aos mais complexos, “abrangemos, interpretamos, sentimos a intencao
discursiva de discurso, ou a vontade discursiva do falante, que determina o todo do enunciado,
ou seu volume e as suas fronteiras” (BAKHTIN, 2011, p. 281, grifos do autor). Logo, medimos
a conclusibilidade a partir da comunicacéo discursiva, compreendendo o que o locutor deseja
expressar. Essa compreensdo determina tanto a escolha do objeto, quanto 0s seus contornos e a

exauribilidade semantico-objetal.
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Nesse sentido, a todo momento, temos teias discursivas, nas quais o querer dizer do
sujeito produz diversas formas de géneros discursivos, ou seja, “todos os nossos enunciados
possuem formas relativamente estaveis e tipicas de construcéo do todo” (BAKHTIN, 2011, p.
282, grifos do autor). Por este motivo, entendemos que todo e qualquer discurso, dos mais
simples aos complexos acontece, antes de tudo, através da escolha de um determinado género.

Para tanto, na proxima subsecdo, tratamos do género do discurso nas diversas esferas de

comunicacao.

3.3 A Teoria dos géneros: Interagdo, comunicacgao e ac¢ao discursiva

A teoria bakhtiniana destaca que o género do discurso esta relacionado as diferentes
areas de comunicacao, em que 0s sujeitos se constituem a partir da interacdo, portanto de uma
forma ou de outra todas as esferas da atividade humana se encontram indissoluvelmente
atreladas ao uso da linguagem (BAKHTIN, 2011). Sobre esta perspectiva, Marcuschi (2008)
reafirma os estudos russos de que a comunicacao verbal so é possivel assentada em um género
e/ou texto.

Bakhtin apresenta a seguinte defini¢do para o género do discurso:

[...] O emprego da lingua efetua-se em formas de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana. [...] cada referido campo n&o s6 por seu contetdo (temaético) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional (BAKHTIN, 2011, p.
261).

Nessa perspectiva, todo e qualquer ato enunciativo tem como objetivo desenvolver a
funcionabilidade comunicativa nos diferentes contextos socioculturais, constituido pela triade:
conteldo tematico, estilo e construgcdo composicional. Esse é o tripé que determina as
especificidades da arena comunicativa, formando o género discursivo, pois “estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunica¢do” (BAKHTIN, 2011, p. 262). Com
isso, “evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizagdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso.” (id., ibid.).

Sobre essa concepgéo, Sobral (2008) pontua que o género pode ser definido como forma

e/ou tipo com certa estabilidade enunciativa que apresenta peculiaridade concreta, que pode ser
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vista em alguns tipos de textualizagdes, através das frases e como elas organizam os enunciados
e discursos que perpassam em um determinado género. Por este motivo, o autor reitera que a
textualizacdo ndo necessariamente é estavel, embora, com o passar do tempo, cresca a
estabilidade em torno dos géneros, pois “em termos de certas formas de textualizagao, [...] isso
ocorre sem fixidez, porque os géneros se acham em constante mudanga — em diferentes ritmos,
a depender do género” (SOBRAL, 2008, p. 64).

Entendemos que as variedades dos géneros do discurso sdo inesgotaveis, pois eles
possuem fungdes comunicativas variadas, em diferentes esferas de comunicagdo. Por este
motivo, Bakhtin (2011, p. 263) pondera que “nao se deve, de modo algum, minimizar a extrema
heterogeneidade dos géneros discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a natureza geral
do enunciado”.

Marcuschi (2010), em seu texto Géneros textuais: definicdo e funcionabilidade, apoiado
na teoria bakhtiniana, argumenta sobre a importancia que os géneros tém para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas, pois eles sdo organizacfes socio-discursivas, aléem de
terem aspectos de acdo inevitavel seja qual for o contexto de comunicacgdo. Entretanto, mesmo
com alto grau interpretativo, para o pesquisador, 0s géneros ndo possuem formas estaveis no
que diz respeito a atividade comunicativa, pois eles sdo caracterizados como acontecimentos
textuais com elevadissimo grau de flexibilidade, que aparecem de acordo com a necessidade
sociocultural.

Partindo desta concepcéo, as variedades de géneros na perspectiva bakhtiniana séo
infinitas e entender quais tipos de géneros existem no ato de comunicacdo é praticamente
impossivel, porque a medida que eles crescem e complexificam-se, novos géneros vao se
formando, ou seja, a todo momento novas formas surgem e outras desaparecem, ocasionando
dificuldade em defini-los (BAKHTIN, 2011).

No tocante a isso, o autor leva chama a atencdo para a diferenga entre 0s géneros

discursivos primarios e secundarios, fazendo a seguinte relacéo:

Os géneros discursivos secundarios (complexo — romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas
condicdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente escrito) — artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formacdo eles incorporam e reelaboram
diversos géneros primarios (simples), que se formam nas condi¢8es da comunicacao
discursiva imediata (BAKHTIN, 2011, p. 263.).
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Percebemos que o género primario € o ponto de partida para entender a complexidade
do género secundario, pois, para a teoria bakhtiniana, aquele pode ser classificado como
simples, porque sdo tratados como atos comunicativos do cotidiano, enquanto este, como
formas complexas, por abranger uma &rea que necessita da elaboracdo organizada, na maioria
das vezes, predominantemente escrita, sendo esta, presente e valorizada no contexto escolar.

Vygotsky (2001) corrobora o pensamento bakhtiniano ao afirmar que a forma de
linguagem escrita € considerada a mais dificil e, ao mesmo tempo, perfeita e avancada. Tal
percepcdo pode ser entendida, porque ao transmitir na escrita o que a linguagem falada
transmite através da entonacdo no momento de interacdo, torna-a com alto grau de
complexidade. Diante disso, “a compreensdo ¢ produzida a custa de palavras e combinacgdes. A
linguagem escrita contribui para o fluxo do discurso na ordem da atividade complexa”
(VYGOTSKY, 2001, p. 457). O que caracteriza a construcdo de um género secundario,
intermediado pelo primario.

Com isso, voltando a triade bakhtiniana que compde o género discursivo, faz-se

necessario reiterar que

0s géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresenta
padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integragdo de forgas
histdricas, sociais, institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Nessa perspectiva, para aprofundar nosso conhecimento sobre a triade bakhtiniana, é de
suma importancia conhecermos cada um dos elementos que a comp8e para compreendermos
suas peculiaridades. Iniciamos com o tema e/ou unidade tematica, na perspectiva de Sobral
(2008) que se ancora na percepg¢do de Bakhtin e do Circulo.

Sobral (2008) argumenta que o termo “tema” tem um elevado grau de sugestéo, o qual
nédo pode ser confundido com assunto, isso porque, ao se falar de um determinado assunto, outro
tema pode ser abordado. Essa reflexdo nos mostra a necessidade de analisar detalhadamente os
poemas a fim de percebermos como o eixo temético definido por nds é trabalhado no LD.

Para Cereja (2012), compreender o tema a partir de sua significacdo nos mostra que ele
¢ “indissociavel da enunciagao, pois, assim como esta, ¢ a expressao de uma situacao historica
concreta” (CEREJA, 2012, p. 202).

A colecdo de Livros Didaticos de Portugués (LDP) do Ensino Médio (EM), aqui
utilizada, como caminho para nossa pesquisa, a ser abordada detalhadamente na quinta segéo,

possui diferentes unidades tematicas em seus respectivos volumes anuais. No livro do primeiro
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ano, por exemplo, as unidades didaticas ja antecipam o eixo tematico dos textos que serdo lidos
e estudados pelos estudantes, quando os autores as nomeiam desta forma: Eu e o mundo, O
tempo e cada um, Em busca da verdade, Palavra e razéo.

Pensando em nosso objeto de pesquisa, 0 género poema, que se encontra nos trés
volumes dos livros didaticos do Ensino Médio (LDs/EM), elaboramos um quadro para

representar algumas unidades tematicas.

Quadro 4 - Unidades tematicas

Unidade tematica Volume | Caracteristica
Unidade 04 - Palavra e razéo 1 Apresenta informacfes sobre o periodo literario
Arcadismo; lingua e linguagem: questdes

gramaticais; producdo de texto: semindrio e texto de
divulgacdo cientifica; e por dentro do ENEM e do

vestibular.

Unidade 01 - Eu e rumo 2 Aborda questdes do periodo literario o Romantismo;
lingua e linguagem: questdes gramaticais; producdo
de texto: cartaz, antncio publicitario e documentério;
e por dentro do ENEM e do vestibular.

Unidade 01 - Ruptura e construcao 3 Apresenta o periodo literdrio Pré-Modernismo;
lingua e linguagem: conteidos gramaticais; producéo

de texto: o conto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Cereja; Vianna; Damien (2016).

O quadro apresentado revela que a unidade temética especifica de cada volume
apresenta informacdes sobre o periodo literario, a gramética e a producédo textual, que serdo
estudados em unidades didaticas especificas. Com isso, percebemos que os titulos das unidades
tematicas estdo relacionados aos movimentos literarios e aos géneros do discurso a fim de
preparar os estudantes para os contetdos que serdo abordados nas unidades, como exemplo, no
volume I, a unidade tematica quatro (4) ¢ nomeada “Palavra e razao”, e a escola literaria a ser
estudada é o Arcadismo®, e 0s género textuais s&o 0 seminario e o texto de divulgacéo cientifica.
Desse modo, os textos que compdem essa unidade vao versar sobre 0 eixo tematico posto no
titulo da unidade didatica. Logo os poemas, em certa medida, vdo ecoar esse eixo tematico
posto na unidade de ensino, pois percebemos um entrelagamento entre esse eixo e a figura

feminina.

> Apesar de os poetas desse periodo serem adeptos da tradicdo literaria classica, também utilizavam dos ideais
iluministas para compor 0s seus poemas, com base na raz&o.
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Em relacdo a forma composicional, Sobral (2008) pontua que ela é entendida pela
perspectiva enunciativo-discursiva como flexivel. Isso porque a forma se encontra em constante
mudanca, que pode variar em funcdo da situacdo de comunicacdo em que o ato enunciativo é
produzido, ou seja, 0 objeto ndo é visto apenas como estatico. Por exemplo, nos poemas
presentes no LD, percebemos que nem todos eles possuem titulo, o corpo do poema apresenta
através da linguagem um querer dizer sempre divido em versos e estrofes e com estruturas
diferenciadas.

Em se tratando de enunciados de outros suportes®, ou seja, de outros livros, tanto
didaticos como poéticos, podemos dizer que 0s mesmos aspectos composicionais sao
apresentados.

Marcuschi (2008) percebe a importancia do suporte para apresentar um género. Para o
autor, ele se faz necessario para que o género textual circule nas diferentes esferas sociais. Essa
concepcdo pode ser vista no LD/EM que suporta um elevado nimero de géneros oriundos de
varios campos de comunicacao, especialmente, o poema, objeto desta pesquisa.

Embora alguns pesquisadores ndao concordem com esta concepcdo, a exemplo de
Bunzen (2005) que defende que o LDP é um género do discurso’, nds nos apoiamos na
perspectiva de Marcuschi (2008, p. 178). Para o pesquisador, “o livro ndo ¢ um género textual.
Seja ele qual for, desde que visto como livro. Trata-se de um suporte maledvel, mas com
formatos definidos pela propria condicdo em que se apresenta (capa, paginas, encadernagdo
etc.)” (MARCUSCHI, 2008, p.178). Logo, o autor reitera que o livro é responsavel por agrupar

diversos géneros:

O livro didatico € nitidamente um suporte textual, embora a opinido ndo seja unanime
a esse respeito. Ndo obstante os argumentos em contrario, ainda se pode dizer que o
livro didatico (LD), particularmente o LD de lingua portuguesa, é um suporte que
contém muitos géneros, pois a incorporagdo dos géneros textuais pelo LD ndo muda
esses géneros em suas identidades [...] (MARCUSCHI, 2008, p.179).

Sendo assim, os textos pesquisados que se encontram no LDP ndo mudam sua
originalidade, embora apresente outra funcionalidade. Entretanto sua forma composicional
pode ser alterada em funcdo do contexto de comunicacdo. 1sso porque, cada enunciado é
singular, pois as especificidades de producdo da lingua constituem tipos de enunciados

relativamente estaveis, o que os caracteriza como géneros do discurso.

® Nesta pesquisa, tomamos a compreensdo de Marcuschi (2008) e tratamos o LD como suporte.

7 Para Bunzen (2005, p. 28) “O LDP, por exemplo, constitui-se, assim, como referéncia daquilo que pode ser dito
nas aulas de lingua materna; uma vez que é um locus de recontextualizacdo do discurso pedagdgico e um meio
autorizado de transmitir saber legitimo aos alunos. Por esta razdo, estamos considerando-o, em nossa dissertagao,
como um género do discurso secundario”.
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No que diz respeito ao estilo, “ele € a um s6 tempo expressdo da comunicacao discursiva
especifica do género e expressao pessoal, mas ndo subjetiva, do autor” (SOBRAL, 2008, p. 61-
62). Para Bakhtin (2011), todo estilo se encontra entrelagado as formas e aos diferentes tipos
de enunciados. Com isso, 0 autor considera que para que haja estilo, simultaneamente, o género
precisa estar presente. Haja vista que a mudanca de um género para outro além de modificar o
tom do estilo, também, pode destruir ou renovar o0 género em questao.

Desse modo, o estilo € o produto da interagdo entre um autor e um grupo social. No caso
dos poemas presentes no LD do EM, em estudo, hé diferentes estilos, porque ha autores diversos
que fazem uso de recursos linguisticos variados, além de trazer tons valorativos distintos, que
nos possibilitam perceber o interlocutor das poesias veiculadas por esse livro. Embora o LD
esteja destinado aos alunos do EM, a leitura dos poemas evidencia que hd um forte
direcionamento as questfes da mulher, ou seja, 0s enunciados trazem temas voltados ao sexo
feminino.

Por isso, o género, quando nao entendido nas diferentes formas “em qualquer campo da
investigacdo linguistica redundam em formalismo e em abstracdo exagerada, deformam a
historicidade da investigacdo, debilitam as relagcdes da lingua com a vida” (BAKHTIN, 2011,
p. 264), pois a lingua interage com a vida através de enunciados concretos. Logo, o autor

esclarece alguns campos e problemas da linguistica em se tratando de estilo, pontuando que:

Todo enunciado oral e escrito, primario e secundario e também em qualquer campo
da comunicacdo discursiva [...] - € individual e por isso pode refletir a individualidade
do falante (ou de quem escreve), isto &, pode ter estilo individual. Entretanto, nem
todos os géneros sdo igualmente propicios a tal reflexos da individualidade do falante
na linguagem do enunciado, ou seja, ao estilo individual. [...] as condi¢Bes menos
propicias para o reflexo da individualidade na linguagem estdo presentes naqueles
géneros do discurso que querem uma forma padronizada, por exemplo, em muitas
modalidades de documentos oficiais [...] (BAKHTIN, 2011, p. 265).

De tal modo, entendemos que, apesar de o estilo estar ligado ao ato enunciativo
individual do falante, ele também esta presente nos géneros, que mantém uma estrutura
uniformizada. Por isso, entender as diversidades dos géneros e como utiliza-los nas diferentes
esferas de comunicacdo é a melhor forma para a realizacdo discursiva, pois quanto mais 0s
conhecemos, empregamos com maior facilidade. Dessa maneira, a capacidade de reflexdo em
relacdo as situacdes individuais acontece de forma flexivel.

Nesta perspectiva, Marcuschi (2008, p. 161) argumenta que 0s géneros discursivos séo
atividades sociais consolidadas que favorecem diferentes formas de controle social, assim como

pratica de poder. Por isso, podemos dizer que 0s géneros do discurso podem ser considerados
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como forma de incluséo, ato e, ao mesmo tempo, controle social no cotidiano. Ademais, eles
S30 necessarios para a interacdo e a compreensao humana.

O autor reitera, ainda, que “talvez seja possivel defender que boa parte de nossas
atividades discursivas servem para atividade de controle social e cognitivo” (MARCUSHI,
2008, p. 162). Isso acontece, quando desejamos desempenhar algum tipo de poder ou de
influéncia sobre o outro. Por isso, costumeiramente, apelamos ao discurso. Consoante a este
pensamento, Gnerre (1991, p. 5), em Linguagem poder e discriminacdo, esclarece que a
linguagem, para alem de funcionar como veiculo de informacédo, também exerce uma fungéo
central “[...] de comunicar ao ouvinte a posi¢do que o falante ocupa de fato ou acha que ocupa
na sociedade em que vive”.

Para tanto, a integracdo que acontece nos diversos campo da comunicacéo pelo discurso,
pode ser observada através da multiplicidade de géneros textuais que circulam na sociedade.
Tomando como exemplo 0 género poema, presente no LD/EM, percebemos que o querer dizer
desses textos esta carregado de vozes que podem ser ressaltadas a partir do contexto socio-
histdrico, por meio dos enunciados utilizados para representar a figura da mulher. 1sso nos faz
acreditar que toda e qualquer elaboragdo discursiva vai além do ato de comunicar e/ou
simplesmente informar algo.

Sabendo da importancia do género do discurso nas diferentes esferas comunicacionais,

no préximo topico, aprofundamos sobre o trabalho com o género textual na escola.

3.3.1 O trabalho com o género do discurso na escola

O género do discurso faz parte da comunicacdo nos multiplos campos sociais, por isso,
a referéncia tedrica para o trabalho com o género na escola, proposta pelos documentos oficiais
que regem a Educacdo Basica, orienta o professor a trabalhar com os diferentes tipos de géneros
que contribuem para a formacdo do aluno do EM, uma vez que “cabe ao Ensino Médio
aprofundar a analise sobre as linguagens e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva
analitica e critica da leitura, escuta e producédo de textos verbais ¢ multissemioticos” (BRASIL
1, 2018, p. 490).

Nas proposi¢cOes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de LP/EM, esse
aprofundamento pode potencializar os conhecimentos sobre a ética, a estética e a politica,
contribuindo com a construcdo do senso critico dos alunos para que eles possam intervir na sua

realidade, seja no campo do trabalho, do estudo e/ou da cidadania.
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Para Campos e Ribeiro (2020), o trabalho com os géneros na escola é de extrema
importancia, quando a proposta é despertar nos alunos a capacidade de produzir e analisar textos
dos mais diferentes acontecimentos linguisticos. No entanto, as autoras ressaltam que nédo
necessariamente deva-se ensinar todos os tipos de géneros que existem, o que seria impossivel

devido a grande quantidade efetiva, mas

por meio de alguns géneros, instrumentalizar o aluno para o reconhecimento e
producéo de outros e, para isso, ndo ha modelos a serem seguidos. Para que se atinja
esse ideal, para além de trabalhar a norma padrdo/culta como necessaria & leitura,
interpretacdes e producdo de texto de diferentes géneros textuais, é preciso que a
escola, como lugar de comunicacdo e interagdo, priorize a natureza socio-interativa
da linguagem (CAMPOS; RIBEIRO, 2020, p. 43).

Priorizar o carater social e interativo da linguagem é preponderante para o trabalho com
género na escola, visto que esse objeto de ensino tem a capacidade de despertar no aluno
reflexdes frente aos problemas sociais, por isso deve e pode ser considerado.

Para Dolz e Schneuwly (2004), embora esses autores concebam o género como
instrumento®, a escola, impreterivelmente, com objetivo de ensinar os alunos a escrever, a ler,
e a falar, desde muito tempo, trabalha com o texto, “pois toda forma de comunicagdo — portanto,
também aquela centrada na aprendizagem — cristaliza-se em formas de linguagem especificas”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 65). Desse modo, os autores consideram a complexidade
existente sobre o trabalho com o género na escola, pois “ha um desdobramento que se opera
em que o género ndo é mais instrumento de comunicagdo somente, mas € a0 mesmo tempo,
objeto de ensino-aprendizagem” (id., ibid.).

Neste desdobramento, ha uma controvérsia em que a objetivacdo do género é
privilegiada e a comunicacdo quase nem sempre aparece, atribuindo ao seu ensino apenas a
forma linguistica. Uma vez observadas as possibilidades de trabalho com o género, ele passa
de instrumento de comunicacdo a expressao efetiva do pensamento (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004). Partindo desta concepc¢éo, os géneros escolares

sdo os pontos de referéncia centrais para a construgdo, por meio dos planos de estudo
e dos manuais, da progressdo escolar, particularmente no ambito da
redacdo/composicdo. Sequéncias estereotipadas balizam o avango através das séries
escolares, sendo a mais conhecida e candnica, que pode, entretanto, sofrer variagdes
importantes, a “descri¢do — narragio — dissertacdo”, géneros aos quais vém se juntar,
em certas épocas histdricas, a resenha, o resumo e o didlogo (DOLZ; SCHNEUWLY,

2004, p. 65-66).

8Schneuwly (2004, p. 24) define género como “um instrumento semiético complexo, isto é, uma forma de
linguagem prescritiva, que permite, a um so tempo, a produgdo e a compreensao de textos”.
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A partir dessa critica, podemos entender que 0s géneros que circulam na escola sao
usados, basicamente, com o objetivo de desenvolver a capacidade de escrita do aluno, pois séo
tratados como puro produto cultural escolar, organizado com o intuito de avaliar a escrita do
aluno de forma sistematica (DOLZ; SCHEUWLY, 2004). Dizendo de outra forma, os estudos
do género sdo priorizados para 0 ensino que tem como ponto de partida definir as normas que
regem a lingua.

Ao priorizar essa perspectiva que envolve apenas 0s aspectos normativos que conduzem
a lingua, entendemos que “trata-se, de fato, de uma negacédo da escola como lugar particular de
comunica¢do” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 67). Para no6s, o que deve ser levado em
consideracdo sdo o0s procedimentos pedagdgicos diferenciados, atraveés da interacdo
estabelecida entre os agentes — professor e aluno.

Os autores esclarecem que, ao desenvolver o ensino do género na escola, € importante

levar em conta 0s seguintes aspectos:

a) toda introdugdo de um género na escola é resultado de uma decisdo didatica que
visa a objetivos precisos de aprendizagem [...];

b) pelo fato de que o género funciona num outro lugar social, diferente daquele em
que foi originado, ele sofre, forgosamente, uma transformacéo [...] (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 69).

Essas consideracdes nos mostram que os alunos devam ser inseridos em situagoes de
comunicagdo concreta, com as quais se identificam e que fagam sentido para eles, com a
finalidade de dominar os diferentes géneros que circulam, ndo apenas na escola, mas em
diferentes contextos sociais. Ademais, para além disso, enquanto professores, devemos focar
nos estudos dos géneros para desenvolver nos alunos a criticidade frente aos problemas sociais.

Com isso, podemos perceber que o género trabalhado na escola é uma variagdo do
género referéncia, arquitetado com a finalidade de ensino-aprendizagem, sendo esta prioridade
nas instituicbes educacionais. Os autores genebrinos descrevem essa variacdo do ensino do
género, propondo um modelo didatico, o qual pode ser compreendido a partir de trés principios:
de legitimidade (referéncias tedricas), de pertinéncia (capacidade do aluno) e de solidarizagdo
(coeréncia em relacdo aos objetivos propostos). A interacdo entre esses principios €
imprescindivel para a constituicdo da formacédo do objeto escolar.

Dolz e Schneuwly resumem o modelo didatico apresentando duas caracteristicas

fundamentais. A primeira estabelece uma sintetizacdo pratica com objetivo de instruir os
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professores em suas intervengdes didaticas e a segunda comprova o que deve ser ensinado a
partir das sequéncias didaticas consideradas.

No que diz respeito a sequéncia didatica®, recomendada pelos autores para o ensino do
género, ela tem como foco auxiliar nas intervencdes que séo propostas pelos professores, para
que o aluno compreenda eficazmente um determinado gé€nero textual, “permitindo-lhe, escrever
ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83). A partir disso, para os autores, o ensino do género
na escola deve ser pautado, especialmente, naqueles em que o aluno ndo tem conhecimento,
possibilitando-lhe acesso a novas praticas de linguagem.

Para Kleiman (2006, p. 34), o trabalho com o género na escola deve ser tomado como
pratica social, uma vez que esta perspectiva possibilita uma melhor compreensao do género.
No entanto, conforme a autora, ndo € esta postura que vem sendo adotada para o ensino, tanto
no Fundamental quanto no Médio. A partir dessa critica, a autora considera que,

numa instituicdo que prioriza as atividades analiticas, a eleva¢do do género a elemento
estruturante do curriculo pode resultar na sobreposicdo de mais um conjunto de
descrigBes metalinguisticas a ser aprendido, em vez de resultar no acréscimo de uma
matriz sécio-histérica que guie as a¢des dos jovens (KLEIMAN, 2006, p.34).

Essa concepcédo pode ser observada nos Parametros Curriculares Nacionais + Ensino
Médio (PCN*EM). Nesse documento, ha orientacdo para abdicar-se das estruturas textuais
como narragdo, descricdo e dissertagdo “para adotar a perspectiva de que a escola deve
incorporar em sua préatica os géneros, ficcionais ou ndo-ficcionais, que circulam socialmente”
(BRASIL 4, 2007, p. 77), por exemplo, os géneros literarios, jornalisticos, entre tantos outros.

Sendo assim, quando é proporcionado ao estudante acesso a textos do seu cotidiano ndo
escolar, o trabalho pode se tornar mais significativo além de contribuir com o desenvolvimento
da capacidade leitora e do senso critico para atuar criticamente nos lugares onde vive e circula.

Para Bunzen (2006, p. 155), “quando falamos em tomar os géneros como objeto de
ensino, estamos apostando em um processo de ensino-aprendizagem de lingua materna que
permite ao sujeito-aluno utilizar atividades de linguagem” nas diferentes areas de comunicagao.
Por isso, tanto professor quanto aluno precisam fazer-se entender, sendo isto possivel, como
afirma o autor, através do didlogo, embora este seja pouco utilizado em sala de aula nas ocasides

em que os textos sao trabalhados.

9 Para a compreensdo de todo processo de uma sequéncia didatica, recomenda-se a leitura do capitulo quatro
Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentagdo de um procedimento (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004).
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Bunzen (2006, p. 158, grifos do autor) sugere ao professor que “trabalhe com uma
politica de ensino de lingua fortalecedora das praticas sociais dos alunos em contextos culturais
especificos, pois ndo podemos negar o conflito intercultural que tem lugar na escola
(principalmente no EM)”. Isso quer dizer que o trabalho com os diferentes tipos de géneros que
circulam na sociedade possibilita tratar de questdes relacionadas a fatores politicos, aos
conflitos advindos da posicdo social dos alunos na sociedade, favorecendo a formacao de
sujeitos criticos.

Para tanto, o género na escola deve ser trabalhado de forma que as reflexdes sobre o ser
social sejam estimuladas. Assim, além de abranger o tripé (conteddo tematico, forma
composicional e estilo) que o compde, reflexdes historicas, sociais e culturais devem ser levadas
em consideracdo no momento do ensino-aprendizagem, ainda mais, tratando-se do género
poema, que € o objeto de nossa pesquisa, que carrega uma grande carga ideoldgica, sendo esta,
a responsavel pela construcdo do cidadao na sociedade.

No préximo topico, refletimos sobre o género literario poema.

3.3.2 Reflexdes em torno do género literario

O género literario vem sendo instrumento de investigacdo dos estudiosos ha muito
tempo e esse estudo, a principio, tinha como base uma concepcdo artistico-literaria com o
intuito de diferencia-lo no campo da literatura, deixando de lado as questdes relacionadas a
determinados tipos de enunciados (BAKHTIN, 2011).

Campos-Toscano (2009), ancorado em Cunha (1986), traz aspectos relevantes da
histéria dos géneros literarios, destacando que o termo “género” € constituido por um prefixo
de “base indo-europeia gen- e carrega em seu sentido inicial a ideia de ‘gerar produzir’. Na
origem latina, encontramos o substantivo genus, -eris, que tem como significado ‘linhagem,
descendéncia, estirpe, raga”” (CAMPOS-TOSCANO, 2009, p. 22).

Na tradicdo ocidental, essa expressao esteve ligada, especialmente, ao género literario,
cujo conceito iniciou-se na Grécia antiga em meados do séc. 11 a.C., com os pensadores Platdo
e Aristételes (MARCUSCHI, 2008). Neste periodo, os pensadores ja refletiam por meio dos
textos literarios sobre as questdes sociais que eles exerciam, enquadrando-0s nas artes da
imitacio (ARISTOTELES, 2019).

Os textos que se encaixavam na arte da imitacdo, segundo Aristoteles, vao desde a

epopéia e a poesia tragica, assim como a comédia, a poesia ditirambica, a maior parte
da aulética e da citaristica, consideradas em geral, todas se enquadram nas artes de
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imitagdo. Contudo ha entre estes géneros trés diferencas: seus meios ndo sdo os
mesmos, nem 0s objetos que imitam, nem a maneira de os imitar (ARISTOTELES,
2019, p. 1).

Nesta concepcdo, ao pensarmos 0s géneros literarios trabalhados na escola e
apresentados no LD/EM, podemos dizer que esses textos sdo divididos e classificados como:
épico, lirico e draméatico. O primeiro é caracterizado como um texto narrativo,
consideravelmente longo. Neste modelo, evidencia-se a epopeia, que apresenta um narrador, 0
qual tem o propdsito de contar grandes feitos heroicos em terceira pessoa.

Em relacdo a composicdo do género lirico, ele ndo apresenta um personagem. O poeta
expressa-se por meio de um eu lirico que traz as impressdes do mundo de acordo com suas
emocdes. Na maioria das vezes, esse género explora a musicalidade, a sonoridade, o ritmo e a
repeticdo das palavras.

No que diz respeito ao género dramatico, este € composto, majoritariamente, por textos
teatrais, os quais subdividem-se em tragico e comico. Nessas composicdes, ndo acontece a
interferéncia de um narrador, as personagens sdo independentes para representar de forma mais
direta a imitacdo da realidade.

Isso posto, entendemos que os estudos dos géneros literarios no que diz respeito a
literatura devem e podem situar-nos em relacdo ao estabelecimento da proximidade com a
historia cultural (BAKHTIN, 2011), pois ela é indispensavel a humanizagéo, pois, na maioria
das vezes, atua no inconsciente, subconsciente € nas “formas conscientes de inculcamento
intencional, como na educagdo familiar, grupal ou escolar” (CANDIDO, 2011, p. 177). Sendo
assim, nada mais justo, como propde os PCNEM, do que, por meio da literatura, “dar espago
para a verbalizagdo da representacdo social e cultural” (BRASIL 3, 2000, p. 20), aos alunos do
EM.

Essa proposi¢do, como é trazida no documento, seria relevante para a construgdo
identitaria de alguns grupos sociais que passam pelo processo de deslegitimacdo na sociedade.
Assim, a possibilidade de “aprender a conviver com as diferengas, reconhecé-las como
legitimas e saber defendé-las em espago publico fara com que o aluno reconstrua a autoestima”
(BRASIL 3, 2000, p. 20).

Nesse sentido, o ensino de Literatura na escola pode e deve ser entendido em grande

parte, como propde os PCNEM, responsavel pela construcéo social do aluno. Isso porque,

os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estdo presentes
nas diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. A literatura
confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas (CANDIDO, 2011, p.177).
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Essas possibilidades que a Literatura proporciona, de reflexdo, em relacdo aos
problemas sociais, denotam a importancia da inser¢do dos estudos literarios para a construcéo
do conhecimento do aluno. Para Martins (2006), esse trabalho em sala de aula é “[...] alvo de
discussbes sobre como trabalhar o texto literario sem torna-lo pretexto para o ensino-
aprendizagem de outras questdes, como, por exemplo, algumas nog¢des gramaticais”
(MARTINS, 20086, p. 83).

A pesquisadora afirma que, no Ensino Médio, a Literatura deve ser compreendida como
objeto de ensino frequente e deve estar em constante ligagdo com o leitor, com as condicGes de
producéo e recepcdo e com as diferentes disciplinas que envolvem a acéo da leitura literaria.
Isso nos faz compreender que este ndo € um trabalho apenas dos professores de Lingua
Portuguesa, mas de todas as disciplinas. Entretanto, a Literatura € considerada um dos principais
elementos de ensino para essas discussdes. Considerando as pontuagcdes dos PCNEM, a
interdisciplinaridade comeca por essas questdes, levando, consequentemente, a construcdo e ao
reconhecimento da intertextualidade nos diferentes textos que sdo propostos aos alunos em sala
de aula.

Ademais a pratica da leitura literaria no ambito escolar proporciona importantes
reflexdes, isso porque, como afirma Cruvinel (2011, p. 1-2), “o discurso literario pode subverter
o pedagbgico e escapar da agdo pedagogizante”, despertando no aluno reflexdes capazes de

transformar sua posicéo na sociedade. Contudo,

N&o se trata de propor novidade, mas de reiterar a convicgdo de que, numa sociedade
multifacetada como a atual, a escola pretendida é aquela capaz de formar jovens que,
inseridos em préticas significativas, acumulem conhecimentos e experiéncias que Ihes
possam servir para se posicionarem como sujeitos sociais, com certa autonomia,
diante de sua complexa realidade (CRUVINEL, 2011, p. 3).

Sendo assim, o estudo de Literatura no &mbito escolar é de grande importancia, uma vez
que ela ¢ considerada “um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre os
leitores; e sO vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a, deformando-a” (CANDIDO,
2006, p. 84), o que a torna flexivel e variavel, pois obra e leitor se unem para tornar possivel a
realidade da literatura que opera em determinado momento histérico, social e cultural.

Nessa perspectiva, para a existéncia de uma obra, o autor e as condig¢des sociais tém
papel fundamental em sua organizacdo (CANDIDO, 2006). Néo obstante, Candido relaciona o
artista as formas estruturais e a obra aos valores sociais, as ideologias e aos sistemas de
comunicagdo, os quais se transformam em forma (influenciada pelas modalidades de

comunicacdo) e contetido (contribuicfes de valores e ideologias) ao mesmo tempo, entendiveis
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exclusivamente pela logica. 1sso acontece, porque as obras surgem da inspiragdo do autor como
parte essencial.

Candido (2006) assevera, ainda, que a Literatura

€ uma transposicao do real para o ilusério por meio de uma estilizagdo formal, que
propdem um tipo arbitrario de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se
combinam um elemento de vinculacdo a realidade natural ou social, e um elemento
de manipulagdo técnica, indispensavel a sua configuracdo, e implicando uma atitude
de gratuidade. Gratuidade tanto do criador, no momento de conceber e executar,
quanto do receptor, no momento de sentir e apreciar (CANDIDO, 2006, p. 62).

Para Moisés (2003, p. 44), a Literatura “constitui uma forma de conhecer o mundo e os
homens: dotada de uma séria ‘miss@o’, colabora para o desenvolvimento daquilo que o homem,
conscientemente ou ndo, persegue durante toda a existéncia”. Em outras palavras, se a vida
depende de “conhecimento, superacdo e libertacdo, a Literatura cabe um lugar de relevo,
enquanto fic¢do expressa por palavras de sentidos multivocos” (id., ibid.)

Partindo das discussfes apreendidas, nosso objeto de pesquisa, 0 género poema,
trabalhado na escola dentro da Literatura, em alguns momentos, propde refletir sobre a mulher.
Por isso, ao ser adotado um ponto de vista reflexivo, a Literatura pode proporcionar de uma
forma ou de outra “o vinculo mais estreito com a histoéria da cultura” (BAKHTIN, 2011, p.
360). Diante disso, na concepcdo de Bakhtin, Literatura e Cultura estdo indissoluvelmente
ligadas, pois a Literatura ndo pode ser compreendida fora de um determinado contexto cultural
de uma dada época, logo a separacdo de ambas € inconcebivel.

Isto quer dizer que ndo devemos explicar e interpretar uma obra, apenas em sua época,
pois ela se encontra em constante didlogo com o passado, presente e futuro; caso contrario, ndao
atingiremos o seu sentido. Portanto, “um sentido sé revela as suas profundidades encontrando-
se e conectando com o outro: entre eles comegca uma espécie de dialogo que supera o
fechamento e a unilateralidade desses sentidos, dessas culturas” (BAKHTIN, 2011, p. 366).

Diante do exposto, nosso foco se acha no poema, um dos principais géneros trabalhados
no ambito escolar. Ele encontra-se relacionado, na maioria das vezes, as escolas literarias que
sdo distribuidas na colecdo de LDs, aqui analisadas.

Para compreensdo do nosso objeto de pesquisa, é necessario diferenciarmos os termos
poema e poesia, dada a confuséo de tal distingéo.

A palavra poesia “vem do grego poesis, de poiein: criar, no sentido de imaginar”
(MOISES, 2003, p. 81, grifo do autor). J4 o poema, com origem no mesmo termo poesia, “tem

sido empregado historica e universalmente para designar o texto em que o fenébmeno poético se
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realiza” (MOISES, 2003, p. 129). Assim, tradicionalmente, isso faz com que esses termos sejam
confundidos, pois, na maioria das vezes, ‘“falamos em poesia, pensamos em poema, € sempre
que nos referimos ao poema, subentendemos a poesia” (id., ibid.,).

Ao buscarmos o significado da expressdo poesia no dicionario Houaiss (2011, p. 735),
encontramos a seguinte descri¢ao: “po.e.si.a s.f. 1 arte de compor ou escrever versos 2 género
literario em forma de versos <p. lirica e dramatica> 3 pequena composi¢do em verso; poema
4 fig. O que desperta o sentimento do belo [ETIM: lat. poesis,is ‘id. <gr. Poiesis,eds ‘criagio;
obra poética’]”.

No que diz respeito ao termo poema, encontramos, no mesmo dicionario, esta definicao:
“po.e.ma s.m. 1 composi¢cdo em verso 2 algo que sugere um poema (pela beleza, sensibilidade
etc.) GRAM/USO dim. Irregular.: poemeto [ETIM: lat. poema,atis ‘poema, composi¢cdo em
verso’]” (HOUAISS; VILLLAR, 2011, p. 735).

Podemos perceber que, na definicéo trés de poesia e na definicdo um de poema, aparece
a mesma compreenséo, destacando a forma, neste caso, a CoOmposi¢do em Verso.

Partindo desta concepc¢édo, Moisés faz a seguinte afirmacéo:

Ao sistema harmdnico de palavras (metaforas e termos de ligacéo) através das quais
0 “eu” do poeta se expressa em seu conteudo e em seu intrinseco ritmo, da-se 0 nome
de poema. Portanto, o poema seria a tentativa empreendida pelo poeta no sentido de
representar seu mundo interior: uma simula de sinais, de metéforas (MOISES, 2003,
p. 88).

Apesar disso, para o autor, “evitemos, porém, considerar poema a parte grafica,
meramente exterior” (id., ibid.), uma vez que o poema, foco desta pesquisa, nao é constituido
apenas pela parte que diz respeito as formalidades do texto, mas pelos signos linguisticos
instituidos pelo poeta como forma de comunica¢do. Mesmo porque, as peculiaridades gréficas
assumidas pelo poeta podem ser consideradas flexiveis, logo o querer dizer do poeta pode ser
explicado através de um recurso visual correspondente.

Nesta perspectiva, Moisés (2003, p. 84) pontua que “a palavra é o signo literario por
exceléncia, inferimos que a poesia € a expressao do ‘eu’ pela palavra”, isso tem como resultado,
0 poema, que pode ser tanto em verso como em prosa. Dessa forma, entendemos que o processo
que envolve a construcdo do poema relaciona objetividade e subjetividade, podendo ser
compreendida como a expressao do pensamento e unidade da comunicagédo do eu.

Assim, a palavra € a unica alternativa para a construcao da razdo de existir do poeta,
pois, caso contrario, a impregnacgao subjetiva poderia comprometé-lo apenas como aquele que

cultua o belo e leva-lo a fragmentacdo pela falta de possibilidade e até mesmo recusa de
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comunicar-se. Ainda, podemos afirmar que, além do que fica dito na forma poética que é apenas
indicio, ha muito mais a se dizer, pelas sensac@es indiziveis e divergentes (MOISES, 2003).
A expressdo poética acontece pela e na palavra, apesar de entender que nem todas

atinjam o patamar expressivo, como explica o estudioso:

A expressdo poética se realiza por meio da palavra, mas é de supor que nem todas
sirvam ao proposito expressivo: ndo significa que haja palavras poéticas e palavras
ndo-poéticas, mas que a deteccdo das vivéncias implica palavras ‘exatas’, aquelas que
ndo traindo a emocao a ponto de eshoroa-la, consigam sugeri-la tanto quanto possivel
(MOISES, 2003, p. 87).

Nesse sentido, 0 autor considera que a palavra pode ser ambigua e polivalente, podendo
“insinuar sem dizer, de sugerir mais do que definir” (id., ibid.), isto €, seu carater multiforme
das vivéncias.

Sobre o dizer metaforico presente no poema, o0 autor esclarece gque ele constitui o signo,
o sinal que lembra a subjetividade do poeta, com sua complexidade em relacdo a intencéo e ao
sentido. Essa acdo faz com que a palavra deixe de ser vista apenas como forma gramatical, com

sentido denotativo dicionarizado, para tornar-se multiforme de sentidos, considerando que

ndo é oficio de poeta narrar o que realmente acontece; é, sim, o de representar o0 que
poderia acontecer, quer dizer: o que é possivel, verossimil e necessariamente. Com
efeito, ndo diferem o historiador e o poeta, por escreverem em verso ou prosa [...],
diferem sim, em que diz um as coisas que sucederam, e outro as que poderiam suceder
(ARISTOTELES, 1451a 36 ss. apud MOISES, 2003, p. 107).

Essa compreensdo, exposta por Aristoteles, nos leva a entender que o poema tanto em
Verso quanto em prosa pode nao necessariamente apresentar questes que realmente acontegam,
mas podem influenciar nas reflexdes sobre os acontecimentos que dizem respeito ao ambito
social, trazendo questfes politico-histrico-culturais. Nisso, o autor faz uma distin¢do entre
poeta e historiador, sendo que o primeiro traz em suas composicdes criacdes ficcionais que
poderiam acontecer, enquanto o segundo apresenta fatos.

Candido (2006, p. 65) reitera que o poema “sugere alguma coisa cujo proprio tratamento
poético € justificado pelo fato de ndo podermos toca-la, cheira-la ou prova-la. Mas s6 por meio
dessa ilusdo pode ser trazida a existéncia uma realidade que de outra maneira ndo existiria”.
Com isto, refletir dialogicamente sobre o poema que é apresentado no LD/EM, buscando
identificar a representacdo atribuida a figura feminina, faz com que os enunciados se

transformem em assuntos pertinentes, especialmente no que tange a posicdo da mulher na
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sociedade, de modo a propiciar o despertar dos alunos para posi¢fes democrética, reflexiva,
emancipatoria e principalmente humanizadora.

Tais questbes podem, ainda, ser aprofundadas com a leitura do artigo de Tavares e
Santos (2020) — A importancia da teoria da educacdo como pratica pedagdgical®, que discute
sobre a importancia do professor, enquanto formador de cidaddo democratico em suas préaticas
pedagogicas.

Para tanto, na proxima secdo, apresentamos uma breve trajetdria historica do livro

didatico e sua constituicdo tedrica.

©Artigo de autoria propria, publicado no Semfor (2020). Disponivel em:
http://periodicos.cefaprorondonopolis.com.br/index.php/semfor/index .
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4 LIVRO DIDATICO: BREVE TRAJETORIA HISTORICA E CONSTITUICAO DA
BASE TEORICA

“O livro didatico independente da condicdo do professor
[...], transformou-se em uma ferramenta de trabalho
indispensavel na sala de aula. O aperfeicoamento técnico na
fabricacdo do livro e a possibilidade de ser consumido por
um namero cada vez maior de alunos aliados & continuidade
de uma precaria formacao do corpo docente fizeram do livro
didatico um dos simbolos da cultura escolar, um depositario
privilegiado do saber a ser ensinado. ”

(BITTENCOURT, 1993, p. 283)

Nesta se¢do, fazemos uma abordagem sobre as bases tedricas que constituem o livro
didatico e as opcBes tomadas pelos autores no material em anélise, visto que, como apresentado
na citacdo que escolhemos como epigrafe, esse material se transformou em um dos principais
recursos didaticos, utilizado em sala de aula. No primeiro topico, apresentamos o livro didatico
antes do PNLD, na perspectiva de Bittencourt (1993). Ainda nesta se¢do, um breve historico
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Para isso, buscamos informagdes em
documentos oficiais do Ministério da Educacao (MEC).

No segundo topico, apresentamos o edital do Programa Nacional do Livro Didatico do
Ensino Médio (PNLEM, 2018), o qual orientou a indicacao da obra em estudo pelo MEC. No
terceiro topico, discutimos sobre as contribui¢cdes do Guia do PNLD de Lingua Portuguesa para
a escolha do livro pelas unidades escolares. Finalizamos nosso estudo, discutindo a importancia
do livro didatico no Ensino Médio, pela perspectiva de alguns pesquisadores representativos,
como: Bezerra (2020), Batista, (2003), entre outros.

Tais abordagens se fazem necessarias, pois entender como funcionam as bases que
orientam o LD, que é tomado como suporte do objeto de pesquisa (género poema), é

fundamental para esta investigacao.

4.1 O livro didatico antes do PNLD

O livro didatico é um dos materiais mais antigo que auxilia as praticas de ensino do
professor que, consequentemente, pode reverberar na aprendizagem do aluno. Segundo
Bittencourt (1993), em meados do século XVIII, esse material era de uso exclusivo do
professor, mas no comego do século XIX com o surgimento das primeiras escolas publicas no
Brasil, a utilizacdo de obras didaticas foi ampliada aos alunos. Vale ressaltar que, a principio,

apenas a elite era privilegiada da apropriacdo desse material.
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No decorrer do século X1X e inicio do século XX, Estado e Igreja ora se afastavam, ora
se aproximavam, produzindo diferentes projetos educacionais, “provocando conflitos ou
conciliando interesses que expressavam a contradicdo inerente da educacao escolar proposta a
partir das transformagdes econdmicas e politicas configuradas pela Revolugdo Francesa”
(BITTENCOURT, 1993, p. 16).

Com as reformas educacionais no periodo da revolugédo francesa, os manuais didaticos
tinham que seguir o conceito de que “um livro lido € um livro apropriado que induz a novos
habitos” (BITTENCOURT, 1993, p. 21). Com esse pensamento, a elite intelectual, que estava
a frente dos projetos educacionais, mantinha um cuidado constante em relacdo a construgédo
desse material, que deveria ser um livro capaz de “condicionar o leitor, refrear possiveis
liberdades frente a palavra escrita, impressa” (BITTENCOURT, 1993, p. 21). Por isso, a autora
ressalta que o livro didatico tem sua origem vinculada ao poder institucionalizado, ou seja,
vinculado aos interesses do Estado.

A producdo e preparacdo desse material passou por dois momentos de acordo com as
propostas elaboradas pelo Estado. Primeiramente, a insisténcia no que tange a producao de
projetos relacionados a constituicdo de LDs nacionais seguindo 0 modelo estrangeiro, cabendo
aos intelectuais a determinacdo de que esses materiais fossem adaptados de acordo com o
projeto proposto.

Posteriormente, com as criticas em relacao aos livros produzidos externamente, o inicio
de projetos relacionados a elaboracdo de obras nacionais, 0 aumento da demanda em virtude do
crescimento escolar, causado pelas mudangas sociais, e poucos intelectuais responsaveis pela
criacdo do LD, registrou-se a escassez em relacdo a este material, e coube ao Estado estabelecer
estratégias politicas, tais como: prémios em dinheiro, honrarias e até mesmo concurso para
estimular essa producéo por parte dos letrados (BITTENCOURT, 1993).

Com as propostas de nacionalizacdo desse material, os conflitos entre estado e igreja
eram constantes, no entanto, desses dois pilares, concretizou-se a crenga da importancia do LD
relacionado ao desenvolvimento da formacéo educacional. O LD era considerado o principal
elemento em relacdo a educacdo, tanto o professor como o aluno dependiam, exclusivamente,
dele. Diante disso, podemos considerar que esse panorama se iguala ao retrato da utilizagédo
desse suporte, na maioria das vezes, ainda hoje.

Assim, ndo podemos desconsiderar que o livro era produzido com o intuito de passar
uma informacgao uniforme desprovida de reflexdo, como pontua Bittencourt (1993, p. 21 — 22),
“O leitor — professor, crianca e jovem — deveria abordar a leitura de forma homogénea, tendo

uma compreensdo exata das palavras, com um sentido tnico”. Dessa forma, o LD era nada mais
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nada menos que uma forma de manter os discursos constituidos pelo poder os quais definiam o
saber escolar.

A autora, ao mencionar o texto “Second Mémoire sur 1’Instrucion Publique” de
Condorcet (1990), apresenta o livro didatico ora como compéndios e/ou manual escolar, ora
como livro do mestre. O primeiro destinado ao aluno, o segundo ao professor. Este ultimo,
considerado importantissimo, pois tinha como finalidade suprir as deficiéncias em relacdo a
formacéo do professor.

A partir dessas reflexdes, pudemos perceber que a solidificacdo da educacgéo escolar é
concretizada por meio de interesses politicos e religiosos, uma vez que essas institui¢des tinham
como objetivo estabelecer o controle em relacdo ao que poderia ser disseminado. Com isso, 0
LD era considerado como um instrumento favoravel de controle em relacdo ao ensino-
aprendizagem. Isso nos faz refletir se na contemporaneidade o LD utilizado nas escolas da rede
pubica continua dessa forma e a escolha desse material ainda gera discussdes variadas.

Para tanto, no préximo tdpico, apresentamos um panorama geral da adesdo do livro
didatico, apo6s a instituicdo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
para entendermos o processo de aquisicdo e distribuicdo desse material nas escolas da rede

publica.

4.2 Um breve histérico do PNLD

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico € uma iniciativa desenvolvida
pelo Ministério da Educacdo, responsavel pela avaliagdo, aquisicdo e distribuicdo de materiais
didaticos. Esta distribui¢do acontece de forma gratuita e universal para os estudantes das escolas
publicas de todo territdrio brasileiro.

Esse processo de avaliacdo e distribuicdo esta garantido pelo Decreto n® 9.099, de 18

julho de 2017, como posto no art. 1°,

serd destinado a avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita,
as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e
distrital e também as instituicbes de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico (BRASIL 5,
2017, p. 1).

Embora esse processo esteja regulamentado, sabemos que nem sempre foi assim, pois

foi preciso um longo periodo de aperfeicoamento, com diferentes nomenclaturas e formas de
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execucao para a aquisicdo e distribuicdo gratuita do material didatico. Todo o processo de
aprimoramento se fez necessario para garantir a qualidade do LD e para que todos os alunos da
escola publica da Educacdo Baésica e das instituices filantropicas fossem contemplados. O
PNLD € um dos mais antigos, no que se refere a distribuicdo de LD. Ele iniciou-se em 1937,
com outra denominacao, a saber, Instituto Nacional do Livro (INL), aprovado pelo Decreto-Lei
n° 93!, de 21 de dezembro de 1937.

Um ano apo6s o inicio do Programa, foi instituida a Comisséo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), por meio do Decreto-Lei n° 1.006?, de 30 de dezembro de 1938, constituindo, assim,
a primeira politica de controle de distribuicdo e produgdo de LD no pais. Ademais, em 1945, é
consolidada a legislacdo sobre as condi¢Ges de importacdo, de producéo e utilizacdo do LD,
como também é dada ao professor a permissdo para a escolha do livro a ser utilizado pelos
estudantes. 1sso esta definido no art. 5°, instituido pelo Decreto-Lei n® 8.460, de 26 de dezembro
de 1945:

Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adocdo de um so6
livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo de ensino nem
estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo livre aos
professores de ensino primario, secundario, normal e profissional a escolha de livros
para uso dos alunos, uma vez que constem na relagdo das obras de uso autorizado
(BRASIL 6, 1945, p.1).

Em 1966, com o acordo entre 0 MEC e a Agéncia Norte-Americana para 0
desenvolvimento internacional - United States Agency for International Development
(USAID), foi criada a Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED) para coordenar
a distribuicdo, edicdo e producdo do LD. Com esse acordo, o MEC conseguiu recursos para
garantir a distribuicdo gratuita de cerca de cinquenta e um (51) milhGes de livros pelo periodo
de trés anos. Esse acordo garantiu a continuidade do Programa e o financiamento do governo,
por meio de verbas publicas.

No que diz respeito a pratica de coedicdo de livro com editoras nacionais para a
aquisicdo e distribuicéo de livros a bibliotecas de todo territorio brasileiro, foi criada pelo MEC

a Portaria n° 35, de 11 de marco de 1970, a qual objetivava:

Determinar que os recursos do Instituto Nacional do Livro, destinados & aquisi¢ao de
obras para doagdes a bibliotecas sediadas em todo territério nacional, sejam
integralmente aplicadas em condic@es entre o Instituto Nacional do Livro e editoras
nacionais, mediante convénio, objetivando o barateamento do preco do livro
(BRASIL 7, 1970, p. 1).

11 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/del093.html.
2Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-
350741-publicacaooriginal-1-pe.html.
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Um ano depois, em 1971, o INL desenvolveu o Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (PLIDEF), o qual assumiu as funcdes de gerenciamento e administracdo
dos recursos financeiros, até entdo, de responsabilidade do COLTED. Entretanto, com o
Decreto n° 77.107*3, de 04 de fevereiro de 1976, boa parte da compra do LD ficou sob a
responsabilidade do governo, pois, neste periodo, extinguiu o INL, e a Fundacdo Nacional do
Material Escolar (FENAME) passou a ser responsavel pelo cumprimento do Programa do
Livro, com os recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e com
as colaboracdes infimas das Unidades Federativas. Com poucos recursos para atender as escolas
do Ensino Fundamental da rede publica, a maioria das escolas municipais, neste periodo, ficou
de fora do Programa.

Outra mudanca significativa foi a alteracdo da nomenclatura do Programa ocorrida em
1983, de FENAME por FAE (Fundagéo de Assisténcia ao Estudante). Posteriormente a essa
alteracdo, a FAE aliou-se ao PLIDEF. Foi neste momento que a comissdo de trabalho
encarregada de resolver os problemas relativos ao LD sugeriu a participacao dos professores na
selecdo das obras didaticas, com a inclusdo das demais séries do Ensino Fundamental.

Com o Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985, o PLIDEF foi encerrado e deu lugar
ao PNLD, o qual fez as seguintes ac0es:

e Indicacdo do livro didatico pelos professores;

e Reutilizagho do livro, implicando a aboli¢do do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificagdes técnicas para sua producdo, visando maior
durabilidade e possibilitando a implantagdo de bancos de livros didaticos;

e Extensdo da oferta aos alunos de 1% e 22 série das escolas pdblicas e comunitarias;

e Fim da participacdo financeira dos estados, passando o controle do processo
decisério para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos professores
(BRASIL 8, 2017, p. 2).

Apesar das mudancas serem vantajosas, “a distribui¢ao dos livros € comprometida pelas
limitacbes orcamentérias € ha um recuo na abrangéncia da distribuicdo, restringindo-se o
atendimento até a 4? série do ensino fundamental”. No entanto, com “a Resolugdao CD FNDE
n° 6 vincula, em julho de 1993, recursos para a aquisi¢do dos livros didaticos destinados aos
alunos das redes publicas de ensino” (id., ibid.) fixou a regularidade no fluxo de verbas para o

processo de aquisicao e distribuicdo do LD.

BDisponivel em:  https://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-77107-4-fevereiro-1976-
425615-publicacaooriginal-1-pe.html.
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Em 1994, como disposto no Histérico do FNDE (2017), através da publicacdo da
Definicdo de Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos, elaborado pelo
MEC/FAE/UNESCO, foram definidos critérios para a avaliacdo dos livros didaticos de
Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias, de 12 a 42 série. Com isso, a distribuicéo
universal do livro didatico no Ensino Fundamental se efetivou paulatinamente. Primeiramente,
foram contempladas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica em 1995.
Posteriormente, em 1996, a de Ciéncias e, em 1997, as de Geografia e Historia.

O processo de avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD iniciou-se em
1996, com a publicacdo do primeiro Guia de Livros Didaticos de 12 a 42 série, apds a avaliacdo
do MEC. Como inscrito no documento, “esse procedimento, foi aperfeicoando, sendo aplicado
até hoje. Os livros que apresentam erros conceituais, inducdo a erros, desatualizacéo,
preconceito ou discriminagdo de qualquer tipo sdo excluidos do Guia do Livro Didatico”
(BRASIL 8, 2017, p. 2).

Isso pode ser observado no ultimo Decreto de n° 9.099, de 18 de julho de 2017, que
dispde, no artigo 10, os seguintes critérios que devem ser seguidos pelo MEC, no que se refere

a avaliacdo pedagdgica dos materiais didaticos:

| — o respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas gerais da educacao;

I1- a observancia aos principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao
convivio social republicano;

I11- a coeréncia e a adequagdo da abordagem tedrico-metodoldgica;

IV —a correcdo e a utilizacdo de conceitos, informagdes e procedimentos;

V — a adequacdo e a pertinéncia das orientagGes prestadas ao professor;

VI —a observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a obra tenha
sido escrita;

VIl — a adequacéo da estrutura editorial e do projeto grafico; e

VIII —a qualidade do texto e a adequacao tematica (BRASIL 5, 2017, p. 3).

Para efetivacdo desses critérios, 0 processo avaliativo conta com especialistas das
diferentes areas do conhecimento que integram a comissdo técnica de avaliadores, com as
seguintes atribui¢cdes: “subsidiar a elaboragdo do edital de convocagdo [...]; orientar e
supervisionar a etapa de avaliacdo pedagdgica; validar os resultados da etapa de avaliacéo
pedagodgica; ¢ assessorar o Ministério da Educagao nos temas afetos ao PNLD” (id., ibid.).

Ainda que a compra desses livros envolvesse um custo alto para o governo, o Ministério
da Educacéo ndo parecia propor uma metodologia a fim de discutir a qualidade dos livros que
chegavam ao alcance de alunos e professores das escolas publicas, embora essa questdo ja fosse

amplamente discutida pelos pesquisadores, pois, segundo Batista (2003, p. 28),
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estudos e investigacdes sobre a producédo didatica brasileira vinham, reiteradamente,
desde meados da década de 60, denunciando a falta de qualidade de parte significativa
desses livros: seu carater ideoldgico e discriminatério, sua desatualizacdo, suas
incorre¢des conceituais e suas insuficiéncias metodoldgicas.

Ainda percorrendo a historia do PNLD, com a extin¢do da Fundagdo de Assisténcia ao

Estudante (FAE) em fevereiro de 1997,

a responsabilidade pela politica de execucdo do PNLD é transferida para o FNDE. O
programa é ampliado e o Ministério da Educacdo passa a adquirir, de forma
continuada, livros didaticos de alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
estudos sociais, historia e geografia para todos os alunos de 12 a 82 série do ensino
fundamental publico (BRASIL 8, 2017, p. 2).

Neste momento, percebemos uma abrangéncia maior para as séries selecionadas e
beneficiadas pelo Programa do LD. Na visdo do MEC, a partir do ano 2000, outros beneficios
foram proporcionados pelo PNLD, como a distribuicdo de dicionarios de Lingua Portuguesa
para uso dos alunos, de forma gradativa e, pela primeira vez, os livros didaticos passaram a ser
entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizacdo. Outro dado positivo foi o fato de os
alunos com deficiéncia visual que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas publicas
receberem livros didaticos em braile.

No que diz respeito a inclusdo de livros didaticos para os alunos do Ensino Médio, foi
publicada a Resolu¢cdo CD FNDE, n°. 38, de 15 de outubro de 2003, que instituiu o Programa
Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM). Inicialmente, os livros previstos nesta
distribuicdo atendiam, apenas, as disciplinas de Portugués e Matemaética e aos alunos da 12 série

do Ensino Médio de algumas regides, como disposto no inciso | da Resolucao:

O atendimento sera realizado de forma progressiva aos alunos do 12, 22 e 32 séries,
matriculados em escolas publicas, onde serd implementada a escola basica ideal, além
dessas, naquelas localizadas nas regides norte e nordeste, prioritariamente (BRASIL
9, 2003, p.1).

Além disso, as escolas que integravam os sistemas de educagdo estadual e municipal
mencionadas no inciso | deveriam estar cadastradas no Censo Escolar, o qual é atualizado
anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Dessa forma,
desde esse periodo, a adesdo das escolas acontece de forma progressiva.

O PNLEM no seu Projeto-Piloto (2005-2007) foi “financiado com recursos
provenientes de dotacOes consignadas na Lei orgamentdria da Unido e de contratos de
empréstimos internacionais” (id., ibid.). Para sua execucdo, foram eleitos 0 FNDE e a Secretaria
de Educagdo Média e Tecnologica (SEMTEC).


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000038&seq_ato=000&vlr_ano=2003&sgl_orgao=FNDE/MED

64

No ano de 2005, no &mbito do PNLEM, mesmo de forma parcial, a distribuicdo de
livros de Portugués e Matematica foi ampliada para todos os ciclos e regides do territorio
nacional. Apenas em 2009, ocorreu a distribuicdo integral de Livros Didaticos de Matematica,
Portugués, Biologia, Fisica e Geografia, além de ser realizada a reposicdo e complementacéo
desses livros. Ademais, Quimica e Historia foram inclusos no Programa.

Com a publicacdo da Resolugdo CD FNDE n°18, de 24 de abril de 2007, outra mudanca

aconteceu e foi normatizada no artigo 1° dessa Resolucéo:

Regulamentar a execugdo do Programa Nacional do Livro Didéatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — PNLA 2008, no ambito do Programa Brasil
Alfabetizado, para distribuicdo, a titulo de doacdo, de obras didaticas as entidades
parceiras, com vistas a alfabetizacdo e a escolariza¢do de pessoas com idade de 15
anos ou mais (BRASIL 10, 2007, p.1).

Em 2009, duas Resolucdes foram publicadas, de acordo com o Histérico do FNDE: CD
FNDE n°. 51, de 16/09/2009 e CD FNDE n°. 60, de 20/11/2009. A primeira regulamenta o
Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA). A
segunda “‘estabelece novas regras para participagdo no PNLD: a partir de 2010, as redes
publicas de ensino e as escolas federais devem aderir ao programa para receber os livros
didaticos” (BRASIL 8, 2017, p. 6).

Nessa Ultima Resolucdo, as escolas de EM foram inseridas no Programa, bem como
houve a inclusdo da lingua estrangeira (Inglés e Espanhol), e os livros foram distribuidos aos
alunos do 6° ao 9° ano. Aos alunos da etapa final do Ensino Médio, além do LD de lingua
estrangeira, livros de Filosofia e Sociologia foram adicionados em volume Unico e consumiveis.

Em 2010, foi publicado o Decreto n° 7.084, de 27/01/2010, que dispbe sobre os
procedimentos para a execucdo dos programas de material didatico, a saber: o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).
Nesse periodo, os Programas eram contemplados separadamente e, somente com a publicacao
do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, as duas agdes de distribuicdo e aquisicdo do LD
foram unificadas.

Com o novo Decreto, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
foi instituido e possibilitou a inser¢do de outros materiais, além do LD e das obras literarias.

No referido Decreto, em seu artigo 1°, paragrafo 1°, faz-se esta assertiva:

O PNLD abrange a avaliacdo e a disponibilizacdo de obras didaticas e literarias, de
uso individual ou coletivo, sera destinada a avaliar e a disponibilizar obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a prética educativa, de forma


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000018&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000051&seq_ato=000&vlr_ano=2009&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000051&seq_ato=000&vlr_ano=2009&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_ato=00000060&seq_ato=000&vlr_ano=2009&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00007084&seq_ato=000&vlr_ano=2010&sgl_orgao=NI
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sistematica, regular e as escolas publicas de apoio a préatica educativa, incluidas acdes
de qualificacdo de materiais para a aquisicdo descentralizadas pelos entes federativos.
(BRASIL 5, 2017, p.1).

Para compreender o processo de aquisicao e distribuicdo de LDs para os estudantes do

Ensino Médio das escolas publicas, segue quadro desta progressao.

Quadro 5 - Progressédo de adesdo do LD

ANO ENSINO MEDIO LIVRO DIDATICO REGIOES ATENDIDAS
2004 1° Portugués e Matematica Norte e Nordeste
2005 10,20 ¢ 3° Portugués e Matematica Todas a<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>