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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacao - Instituto
de Ciéncias Humanas e Sociais, da Universidade Federal de Mato Grosso - Campus
Universitario de Rondondpolis, atualmente Universidade Federal de Rondonopolis
(UFR), na linha Linguagens, Cultura e Construcdo de Conhecimento: perspectivas
histérica e contemporanea, e ao grupo de pesquisa ALFALE - Alfabetizacdo e
Letramento Escolar. O objetivo central € analisar como tem sido investigada a
relacdo Fracasso Escolar — Leitura — Alfabetizacdo, por pesquisadores e poés-
graduandos no Brasil, a partir de uma pesquisa do tipo estado do conhecimento
tomando como lécus para a obtencdo dos dados os registros constantes na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). Trata-se de uma
pesquisa de cunho qualitativo pautada na Andlise de Contetudo (BARDIN, 2011),
dentro dessa abordagem, optou-se pela utilizacdo de uma pesquisa de carater
bibliogréafico do tipo estado do conhecimento. Para o levantamento de dados junto a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD), foram utilizados os
descritores: fracasso escolar, leitura e alfabetizacdo no campo busca avancada, no
periodo de 2002 a 2019. Preliminarmente obteve-se 55 trabalhos, sendo 42
dissertacbes e 13 teses. Logo apds, procedeu-se com a leitura flutuante dos
materiais, iniciando pelas dissertagcdes de mestrado e, depois, das teses de
doutorado, prosseguindo a investigacdo, contemplando todas as etapas
preconizadas pelo método escolhido, com a hip6tese que, ao mapear, investigar e
conhecer o que tem sido produzido de conhecimento académico-cientifico, sobre tal
tematica, torna-se possivel avangar em outras frentes de pesquisa, assim como
contribuir para o enfrentamento do fracasso escolar. Este balan¢o evidenciou que,
embora esses dialogos ndo sejam novos em nosso pais, ainda ha muito o que se
colocar em debate na atualidade. Além disso, ainda paira, ainda que de maneira sultil,
uma certa cultura de culpabilizagcéo pela producéo do fracasso escolar, ainda que
hajam sugestfes de possiveis intervengdes que minimizem os impactos historicos e
sociais na vida daqueles que sofrem na pele este fenbmeno, sendo excluidos e
marginalizados, ndo apenas, mas também pelo insucesso na alfabetizacao e falta de
apropriacao da leitura.

Palavras-chave: Estado do Conhecimento; Andlise de conteludo; Fracasso Escolar;
Leitura; Alfabetizacéo.



ABSTRACT

This research is linked to the Postgraduate Program in Education, of the Human and
Social Sciences Institute, of the Federal University of Mato Grosso (UFMT) —
University Campus of Rondonopolis (PPGEdu/ICHS/UFMT/CUR), in the research
line Languages, Culture and Knowledge Construction: historical and contemporary
perspectives, bound to the Research Group Alphabetization and School Literacy
(ALFALE). The main objective is to analyze how it has been investigated the
correlation School Failure — Reading — Literacy, by researchers and postgraduate
students in Brazil, from a research of the type state of knowledge taking as locus for
the obtainment of data the constant records on the Brazilian Digital Library of
Dissertations and Theses (BDTD). It is a research of qualitative nature guided by the
Content Analysis (BARDIN, 2011), inside this approach, it was opted for the use of a
research of bibliographic nature of the type state of knowledge. For the data gathering
with the Brazilian Digital Library of Dissertations and Theses (BDTD), it was used the
terms: school failure, reading and literacy in the space advanced search, in the period
from 2002 to 2019. At first it was obtained 55 papers, being 42 theses and 13
dissertations. Soon after, we proceeded with the floating reading of the materials,
starting with the master's theses and then the doctoral theses, continuing the
investigation, contemplating all the steps recommended by the chosen method, with
the hypothesis that, when mapping, investigate and knowing what has been produced
from academic-scientific knowledge on this subject makes it possible to advance in
other research fronts, as well as contributing to the confrontation of school failure.
This balance showed that, although these dialogues are not new in our country, there
is still much to be debated today. Furthermore, there is still, albeit in a subtle way, a
certain culture of blaming the production of school failure, although there are
suggestions for possible interventions that minimize the historical and social impacts
on the lives of those who suffer this phenomenon, being excluded and marginalized
by failure in literacy and lack of appropriation of reading.

Keywords: State of Knowledge; Content Analysis; School Failure; Reading; Literacy.
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1 INTRODUCAO

Ler e escrever se constituem em aprendizagens escolares essenciais e sua
falta de dominio condena qualquer cidadéo ao fracasso escolar e a excluséao social.
Desse modo, o desenvolvimento destas habilidades torna-se umas das maiores
preocupacfes docentes em todo nosso pais, uma vez que o trabalho escolar vai
muito além do acesso ao codigo alfabético, € preciso também compreender e
produzir textos, pois essas sdo atividades humanas que englobam dimensdes
culturais, sociais e psicoldgicas, articulando inimeras capacidades de linguagem.

Por ser esta pesquisadora, uma professora da rede estadual de ensino do
municipio de Rondonépolis e lidando, cotidianamente, com o processo de ensino e
aprendizagem de criancas em fase inicial de escolarizacao, muitas indagacdes foram
surgindo em torno dos entraves que acabam por produzir o fenémeno denominado
fracasso escolar e, exatamente por esse contexto, que me vali das palavras do “bom
velhinho” da Educacéo brasileira, Paulo Freire, para compor a epigrafe dessa
pesquisa, pois “me movo como educador, porque, primeiro, me movo como gente.”
(FREIRE, 2004, p.106).

Uma das apresentacdes deste fenbmeno que mais tem nos chamado a
atencao esté relacionada a dificuldade na efetivagdo da apropriagdo da leitura e da
escrita no processo de alfabetizagdo e letramento, esta que se constitui um dos
maiores empecilhos para o alcance de uma das principais funcdes sociais da escola
contemporanea: a formacéao de sujeitos autbnomos e cidadaos criticos, competéncia
essencial do momento atual de desenvolvimento social, conhecido como era do
conhecimento.

Enquanto docente, é possivel acompanhar ainda mais de perto a tragédia
gue esta presente nas estatisticas relacionadas a questdo do sucesso escolar em
nosso estado e em nosso pais. Dessa anguUstia, emergiu o interesse pessoal de
estudo e na qual que se ancorou a interrogagéo central deste trabalho: Como tem
sido analisada a relagcdo Fracasso Escolar - Leitura - Alfabetizacdo, por
pesquisadores e pés-graduandos em nosso pais?

Desse modo, surgiu a necessidade de se pensar quais os estudos e
pesquisas tem voltado seu olhar para esta tematica que, embora seja tdo antiga se
constitui em um problematica insistente e recorrente em nosso cotidiano escolar,
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ainda que com novas roupagens, novas interfaces.

O objetivo € analisar como tem sido investigada a relacdo entre Fracasso
Escolar — Leitura — Alfabetizacdo por pesquisadores e pos-graduandos em nosso
pais, a partir de uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD), no periodo de 2002 a 2019, visando
conhecer e socializar o que ja foi produzido e contribuir para o apronfundamento da

questdo sobre o mote.

De modo mais especifico, intencionamos realizar um mapeamento das
teses e dissertacdes voltadas para o estudo da relagdo Fracasso Escolar — Leitura
— Alfabetizacgao, investigando quais sao as concepc¢oes de Alfabetizacéo, Fracasso
Escolar e Leitura nos trabalhos encontrados, assim como o enfoque dado em cada
um referente a esses conceitos e, identificando area de estudo e ano de cada uma
das producoes, instituicbes que atuam, autores, principais obras em que se
baseiam e pressupostos metodoldgicos que subsidiam suas pesquisas.

A hipbétese é que ao mapear, investigar e conhecer o que tem sido
produzido de conhecimento, entre teses e dissertacdes, sobre esta questao, torna-
se possivel avancar em outras frentes de pesquisa, assim como contribuir para o
enfrentamento do fracasso escolar, contribuindo para o sucesso na Alfabetizacéo
das criancas, com a efetivacdo do processo de apropriacdo da leitura e da escrita,
entre aqueles que sofrem na pele tal adversidade.

Para isso, nos valemos da pesquisa qualitativa, de carater bibliografico do
tipo estado do conhecimento e dentro dessa abordagem, nos pautamos na Andlise
de Conteudo (BARDIN, 2011), para compreensao dos dados coletados.

E mais do que necessario ressaltar que este trabalho n&o pretende abordar
as concepcdes da pesquisadora de forma direta a respeito do tema, no entanto é
sabido que ndo ha neutralidade em pesquisa e, no desenvolvimento desta
investigacao, sem davidas, o posicionamento sécio politico € intrinseco.

A proposta € apresentar a producdo académica em torno da tematica
existentes em uma determinada base de dados bastante conceituada
nacionalmente, e em um recorte temporal delimitado, de forma que a contribuicdo
maior desta investigacdo seja de que, compreendendendo o panorama das

pesquisas ja realizadas, académicos e pesquisadores em geral, possam se valer
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desse estudo para trilhar novos caminhos e obter novas descobertas.

2 CONTEXTUALIZANDO NOSSA TEMATICA

Considerando que sdo pontos centrais nesta pesquisa, 0S termos
alfabetizacao, fracasso escolar e leitura, o objetivo deste capitulo €, a partir de
tedricos das area apresentar um panorama historico conceitual de cada uma das
tematicas. Para ser mais claro e didatico, optamos por discutir, em primeiro
momento, separadamente o0s descritores utilizados nesta pesquisa para,
posteriormente estabelecer a relacéo entre eles.

Ao abordar a relacdo entre fracasso escolar, leitura e alfabetizacéo,
objetivamos tratar das questdes subjacentes e inter-relacionadas as trés
tematicas, ou seja, o fracasso escolar que deriva da auséncia do sucesso no
processo de aprendizagem da leitura e, consequentemente, impede que a
alfabetizacao do sujeito se concretize. No entanto, é preciso esclarecer que essa
ndo é uma relacdo automética de causa e consequéncia, mas que inUmeros
fatores incorrem para tais efeitos, dado que a ndo aprendizagem envolve questdes
complexas entre aluno, familia, sociedade e mundo, ndo nos permitindo reducdes
tedricas em qualquer dos pensamentos aqui abordados. Para melhor
compreensdo, julgamos necessario um apanhado histérico-conceitual que

faremos a seguir.

2.1 Sobre o fracasso escolar: um antigo fantasma

Entre os desafios postos a Educag¢do em nosso pais, sem davidas, um dos
maiores corresponde a garantir a todos uma escola publica de qualidade em todos
0s niveis de ensino. No que tange ao direito ao acesso, muito tem sido feito a fim
de se assegura-lo, no entanto, muito daqueles que chegam nas escolas, e em
especial os alunos das camadas populares, a aprendizagem nao tem sido
garantida junto ao acesso, 0 que tem se caracterizado em uma das multiplas faces
do fracasso escolar.

Ha décadas, a producdo do fracasso escolar esteve relacionada a
repeténcia, evasao, abandono escolar, distor¢cdo idade-série, indisciplina,
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dificuldades de aprendizagem, analfabetismo, de forma que diversas politicas
publicas educacionais foram sendo implementadas para minimizar e com bater
estas outas facetas do fendbmeno. Mas, devido a complexidade deste fenébmeno
educacional socialmente produzido, ele se mantém através de outras variaveis:
aquela em que o aluno mesmo estando na escola, participando assiduamente das
aulas, ndo consegue aprender.
O enfoque a ser tratado aqui, diz respeito ao fracasso vivenciado
cotidianamente pelo sujeito no interior da escola, o ndo aprender.
Ha hoje um grande contingente de alunos procedentes das camadas
populares que vivem o0 seu ocaso no interior das escolas,
desacreditados nas salas de aula ou relegados a programas de
recuperacao, aceleracdo, progressao continuada e/ou automética,
educacao de jovens e adultos, pseudo-escolas de tempo integral,
cuja eliminac&o da escola foi suspensa ou adiada e aguardam sua
eliminacao definitiva na passagem entre ciclos ou conjunto de séries,
qguando entdo saem das estatisticas de reprovacdo, ou em algum

momento de sua vida escolar onde a estatistica seja mais
confortavel.” (FREITAS, 2007, p. 968)

Diversas medidas também sdo tomadas para sanar esta problematica mas
apesar delas, os indices das pesquisas relacionadas a Educacdo continuam a
evidenciar sua existéncia em diversos formatos, acarretando consequéncias
enormes na vida dos alunos em situacdo de fracasso, tanto sociais quanto
psicolégicas e emocionais.

O fracasso escolar ocorre a partir do momento em que, 0 processo ensino-
aprendizagem néao se efetiva nos alunos, de modo que pode ser produto de
guestbes intra (formac&o inicial e/ou continuada do professor, organizacgéo,
didatica, pratica-pedagadgica, interacdes e relacdes) ou extra escolares (condi¢cdes
econbmicas e sociais, familiares, bio-psicoldgicas), além de questdes culturais,
politicas, econémicas e sociais.

Vale ressaltar que, enquanto profissional da Educacdo e pesquisadora,
compreendemos que a escola ndo € uma instituicdo a parte da sociedade, mas
parte da sociedade e, portanto, nela se manifestam os problemas, avancos e
desafios enfrentados socialmente. Além disso, ndo ignoramos que a escola
enquanto instituicAo social, € uma das manifestacbes da exclusdo e
marginalizacdo a que milhares de brasileiros estéo sujeitos, porém, por conta dos

recortes necessarios a esta investigacdo, o olhar se volta para a produgcdo do
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fracasso escolar no seio da propria escola, bem como a questdo do mapeamento
das pesquisas académicas que giram em torno de alfabetizacao, fracasso escolar
e leitura.

Tratar desses temas de forma interrelacionadas, ndo quer dizer que esta
pesquisadora acredita que a educacao formal e apenas a escola € a resposta para
tudo, visto que a escola é apenas um dos espacos onde ocorre parte do processo

educativo.

2.1.1 Fracasso escolar: O que apontam as estatisticas

A producéo do fracasso escolar nos rodeia por toda parte da sociedade,
visto que basta circularmos nas ruas que é possivel observar a quantidade de de
excluidos socialmente que temos por conta desse fenbmeno, dentre outras
variaveis. Nesse cenario, sdo as estatisticas que, embora nao falem por si s6, nos
dao a dimenséo numérica desses brasileiros e brasileiras para os quais a educacao
tem sido negligenciada, e ndo s6 educacdo mas a saude, habitacdo, entre outros
direitos que os mesmos possuem. Além disso, ndo € de hoje que inumeros
pesquisadores se dedicam a tentar compreender este fendbmeno.

Ao refletir sobre esse tema, a primeira indagacao foi como poderia contribuir
para uma producdo cientifica ja tdo vasta no campo educacional, visto que por
décadas, tem sido objeto de reflexdo de mdultiplos atores sociais (psic6logos,
professores, governantes).

No artigo 205° da Constituicao Brasileira de 1988, a educacao é assegurada
enquanto “direito de todos e dever do Estado e da familia, serda promovida e
incentivada com a colaboragé&o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. (BRASIL, 1988, p.123)

O acesso universal a educacao escolar obrigatéria e gratuita, garantido
também pela LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL,
1996), € sem davidas, um grande progresso, em relacdo a oferta de ensino publico
a populacéo brasileira. Esse processo democratizacdo da Educacdo em nosso pais
possibilitou a entrada dos alunos advindos das camadas populares no sistema

educacional, uma vez que a escola era totalmente destinada aos filhos das classes
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elitizadas. No entanto, os elevados indices de evasao escolar, repeténcia e distorcao
idade-série colaboraram para comprovar a desigualdade, a fragmentacdo e a
exclusdo existente nas instituicdes, colocando os alunos mais pobres, a um passo
atras dos mais ricos.

O direito a Educacgéo Basica esta explicitado também na Lei 9.394/96, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e prioriza o ensino da leitura
e escrita, tal como previsto em seu 32° artigo que garante o Ensino Fundamental de
forma obrigatéria, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, e ter4 por objetivo a formac&o basica do
cidad&o, mediante:

I) O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II) A compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

lII) O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de
atitudes e valores; IV) O fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social (BRASIL, 2012b, p.30).

Apesar de ndo considerarmos que a qualidade na educacdo possa ser
mensurada por vias quantitativas, ou seja, nos dados de desempenho das
avaliacdes externas e internas educacionais, € necessario analisar seus resultados,
levando em conta o que os mesmos tem apontado. Os indicadores de fluxo escolar
na Educacdo Basica, divulgados pelo INEP?! - Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira juntamente com o MEC - Ministério da
Educacéao, nos levam a uma profunda reflexdo sobre o sistema de ensino em nosso
pais, bem como a producéo do fracasso escolar neste contexto.

Dados do Censo Escolar realizado ano de 2018 revelam que 48,5 milhdes
de matriculas foram registradas nas 181,9 mil escolas de educac¢éo basica em nosso
pais, o que significa 1,3 milhdo a menos do que em 2014, correspondente a uma
reducéo de 2,6% no total de matriculas.

Desse total, 27,2 milhdes de matriculas sdo no ensino fundamental e, tal

valor é 4,9% menor do que o nimero de matriculas registrado para o ano de 2014.

! Os indices apresentados podem ser encontrados no portal do Inep: http://www.portal.inep.gov.br
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O que permite observar que a reducao foi bem mais intensa nos anos finais do que
nos anos iniciais. As estatisticas também apontaram que a distor¢éo idade-série?
aumenta a partir do terceiro ano do ensino fundamental e se acentua também no
sexto ano do ensino fundamental. A taxa alcanca 11,2% das matriculas nos anos

iniciais do ensino fundamental e 24,7% nos anos finais.

Tabela 1 - Taxa de distor¢ao idade-série, segundo sexo — 2018
ETAPA DE ENSINO E REDE
Ensino fundamental Ensino médio

Total Poblica Privada Total Publica Privada
Total 17,2% 19,7%

Masculino 20,7% 23,6% 6,1%
Feminino 13,4% 15,5% 3,7%

Fonte: Censo Escolar — INEP/MEC, 2018

No Estado de Mato Grosso, decorridos 18 (dezoito) anos da implantagéo do
Ciclo de Formacdo Humana, essa mesma pesquisa apontou taxas de repeténcia de
3% e de 1% de evasdo escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
comprovando a permanéncia do chamado fracasso escolar, propagado nos niumeros
sobre a repeténcia e evasao.

Em 1997, a Secretaria de Estado de Educagcdo — SEDUC/MT, indicou em
seus dados que, devido ao sistema de ensino seriado, os indices de repeténcia e
evasao totalizaram 34,4%, sendo 19,5% e 14,9% respectivamente. (MATO
GROSSO, 2000)

Dois anos depois, marcando o ultimo ano do regime de ensino seriado nas
escolas publicas do estado, o INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira juntamente, desvelou que, dos 604.741 estudantes
regularmente matriculados no Ensino Fundamental, 164.370 apresentavam-se em
defasagem idade/série.

No ano seguinte, em 2000, implantou-se em Mato Grosso, o Ciclo de
Formacdo Humana que, se despontava enquanto perspectiva de transformacéo de
toda vida escolar de muitos, possibilitando o desenvolvimento e a promocao a partir
de sua faixa etéria, respeitando o ritmo de aprendizagem dos estudantes.

2 Expressa o percentual de alunos, em cada fase/ano, com idade superior a idade recomendada.
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Sua concepcdo pauta-se numa nova logica de compreensdo de
desenvolvimento humano, baseado em um enfoque sociohistérico do aluno, visando
a democratizagdo do ensino, voltado, principalmente, para as camadas
economicamente menos favorecidas, através do compromisso com a inclusdo
destes. (MATO GROSSO, 2000)

Em 2008, as estatisticas revelaram as profundas mudancas advindas com o
Ciclo, de modo que a reprovacéo foi reduzida a 7,2% e o abandono a 4,5 % somando
11,5% de alunos em situagéo de fracasso escolar e, no ano de 2009, passado dez
anos da implantacdo do regime ciclado, a defasagem e a distor¢éo idade/série, foi
identificada em cerca de 12,3% dos 503.276 alunos matriculados na rede estadual
de ensino, 0 que equivale a 62.194 estudantes.

Ha que se observar também que, no contexto do Ciclo de Formacao
Humana, o fracasso escolar apresenta uma outra faceta, envolvendo os alunos que,
mesmo promovidos aos anos seguintes, ainda nao dispdem do nivel de
conhecimento minimo esperado para aquele ano. Estes compdem o0 aspecto
contemporaneo de manifestacéo do fendbmeno, em que um grande numero de alunos
permanece na escola, mas ndo desenvolveram as aprendizagens projetadas para o
ano em que estdo matriculados, caracterizando os atuais processos de exclusao

intra-escolar.

2.1.2 Fracasso escolar no cenario brasileiro: concepcdes, causalidades e

culpabilizagdes

Quando as massas adentraram as escolas se constituiu um problema
politico de garantir a democracia e a educacao enquanto direito de todos. Surge
entdo a questdo do fracasso escolar que é originado a partir de problematicas
politicas e sociais que surgiram, aparentemente, apoés instituicdo da obrigatoriedade
da escolaridade, e se apresentam como uma grande empreitada na
contemporaneidade. No final do século XIX, surgiram as primeiras concepgdes sobre
atematica e, entre 1960 e 1970, as explica¢des encontradas para o fracasso escolar,
comecaram a se pautar no meio socio cultural da crianca e em sua familia, surgindo

as teorias da caréncia cultural e da diferenca cultural.
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Patto® (1993), através de seu trabalho, contribuiu significativamente para os
estudos voltados a esse problema crbénico na educacao brasileira e tece criticas
profundas sobre as teorias do déficit cognitivo e da diferenca cultural, que
tentavam explicar as evasdes e repeténcias que assolavam o sistema educacional.
A autora também procura tratar sobre os constrangimentos sofridos pelas criancas
ao nao aprenderem, principalmente diante das politicas de meritocracia e de todas
as particularidades implicitas nas politicas educacionais que, através de curriculos
homogéneos e avaliagdes estereotipadas, acabam por endossar a producéo do
fracasso escolar nas salas de aula. Prega-se um discurso inclusivo, mas que na
pratica prevalece um ensino voltado para as elites, aguém das experiéncias
vivenciadas pelos alunos mais pobres, desconsiderando o contexto em que vivem.

Charlot (2000) propde um debate que busca romper com tais paradigmas
preconceituosos e afirma que

O fracasso como vem nos apresentando, € inadequado, porque se
baseia em dados estatisticos amplos e ndo em objetos de pesquisa.
Dados estatisticos servem como atrativos ideoldgicos e sao nocdes
gue encobrem préaticas e experiéncias multifacetadas que nao
podem ser taxadas simplesmente, pois se encontram em diferentes
relagdes sociais. (CHARLOT, 2000, p. 10)

E importante ressaltar que, para esse autor, o tema & um objeto
sociomidiatico, com aspecto ideoldgico, ou seja, ndo se trata de analisar o fracasso
escolar em si, bem como néo existe uma nog¢ao unica para compreensao do mesmo,
logo, este ndo pode ser considerado objeto de pesquisa especificamente. O que se
pode ser pesquisado sdo as formas de producéo deste, uma interpretacdo, um viés
gue pode englobar varios fatores como repeténcia, evasao, distirbios de
aprendizagem, analfabetismo entre tantos outros que ocupam espacgo no cenario
escolar. Assim sendo, Charlot (2000) reitera que o fracasso escolar ndo existe, o
gue existe sdo alunos em situacdo de fracasso, do mesmo modo que ele néo é
causado pela origem social, mas esta diretamente ligado as desigualdades sociais.

E fato que Educac&o acontece para além dos limites de uma sala de aula,

3 A autora Maria Helena Souza Patto, no ano de 1987 durante o decorrer de sua livre docéncia,
langou sua obra “A Produgao do Fracasso Escolar: histérias de submisséao e rebeldia”, reimpressa
em 1996, na qual faz uma reviséo critica do discurso sobre o fracasso escolar, presente na literatura
gue se volta a esse tema. Examina suas raizes histéricas e aborda o contexto social, econémico,
politico e educacional, demonstrando, por meio de suas analises 0s preconceitos e esteredtipos
sociais que estdo na origem e no desenvolvimento do fracasso escolar.
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ela ocorre entre outros inUmeros espacos sociais. Nesse contexto, surge a escola
moderna, sendo responsavel pelo desenvolvimento de recursos que visavam
alcancar os propositos educacionais idealizados pela sociedade.

A partir do século XVIII, a escola é organizada através dos moldes da
doutrina liberal vigente na época, quando se vivenciava a passagem do feudalismo
para o capitalismo. Assim necessidade de médo de obra proletariada, diante do
cenario socio-politico, obrigou a burguesia incubir a escola enquanto instituicdo
educadora também das massas.

Histéricamente, o “fantasma” que ainda hoje paira em nosso sistema
educacional, teve suas origens nas ultimas décadas do século XX, a partir da
Revolucao Francesa (1789-1792) e também a Revoluc¢ao Industrial (1780), quando
as camadas populares chegaram a escola, visto que ambas marcaram o inicio
da escolarizagdo dos campones, que outrora era desenvolvida no interior das
industrias locais.

Entendemos que a Educacdo desempenha uma funcdo extremamente
relevante na vida do individuo e que, se constitui em uma modo pelo qual
concebemos nosso modo de vida. Nesse sentido, a escola surge enquanto l6cus
especifico de preparacdo do homem para a vida, se constituindo a partir das
demandas sociais de cada época, inicialmente atendendo &s classes mais
abastadas e, posteriormente a populagdo menos favorecida economicamente.

Porém, Soares (2000) nos afirma que

Quando se considera que as camadas populares constituema a
grande maioria da populagéo brasileira [...] nem é preciso buscar
razdes ideoldgicas ou politicas para concluir que a escola brasileira
€, fundamentalmente, uma escola para o povo. Entretanto, essa
escola para o0 povo €, ainda, extremamente insatisfatorial...] a escola
que temos é antes contra o povo do que para o povo. (SOARES,
2000, p. 05 grifos da autora)

Embora este texto tenha sido escrito ha quase quarenta anos, ele continua
tdo atual quanto na época, o que demonstra a lentiddo com que nosso sistema de
educacdo tem caminhado. Ainda hoje, embora ja tenhamos vencido grande parte
dos obstaculos relacionados ao acesso e permanéncia dos alunos nas escolas da
rede publica brasileira de ensino, ndo alcancamos ainda uma real escola
democrética.

A escola publica ndao é, como erroneamente se pretende que seja,
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uma doacédo do Estado ao povo; ao contrario, ela é uma progressiva
e lenta conquista das camadas populares, em sua luta pela
democratizacdo do saber, através da democratizacdo da escola.
(SOARES, 1991, p. 05)

E nesse cenario de lutas e contradicbes em que se constitui a escola
publica, entre as classes populares que, o fracasso escolar se torna evidente, visto
gue a instituicdo que deveria, teoricamente, proporcionar transformacées sociais,
culturais e econbmicas reais na vida daqueles que a frequentam, falha no
cumprimento de sua funcgao, diante da ndo aprendizagem dos alunos e a néo
efetivacdo dos objetivos de ensinagem. Quando o aluno n&do aprende, todo o
sistema fracassou.

Patto (1999) constatou que as explicacdes para o fracasso escolar sempre
estiveram alinhadas a forma capitalista de compreensao social, auxiliando na
preservacao da manutengao da hegemonia burguesa e a dominagéo das camadas
menos favorecidas.

Na década de 1930, as explicacdes para elucidar o fendbmeno do fracasso
escolar surgiam paralelamente a expanséo dos estudos na area da Psicologia e 0
surgimento da Escola Nova, atribuindo-o as diferencgas individuais, embasado nos
estudos de Charles Darwin, do principio da evolucdo das espécies, levando ao
desenvolvimento e aplicacdo de testes mentais, utilizados desde o final do séc.
XIX. Assim, os alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem eram
tratados pela medicina, originando aquilo que até os dias atuais ocorre com
frequéncia: a medicalizacdo do fracasso escolar. (Patto,1999)

Ainda segundo, Patto (1999) nesse periodo, a Psicologia abordava a teoria
da hereditariedade da inteligéncia, que se caracterizava extremamente racista, visto
gue os individuos mais pobres, indios, mesticos ou negros eram considerados
inferiores em relac&o aos individuos brancos. As teorias que vigoravam enalteciam
as aptiddes e capacidades naturais do individuo e buscavam explicar a enorme
desigualdade social, ancorada na tese de que existia uma desigualdade natural entre
os individuos, tornando alguns mais aptos e inteligentes que outros, surgindo assim,
a ideologia do dom.

Soares (2000) revela que esta teoria indicava que, cada sujeito nascia com
um conjunto de habilidades e dons para a efetivacdo de determinadas atividades,

com isso, a causa do fracasso escolar focava totalmente nas carateristicas
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individuais de cada sujeito. Logo, se um aluno nao aprendia, significava que ele ndo
possuia aptidao para ensino que lhe era ofertado. Todos teriam seu lugar na escola,
ou seja, teria 0 mesmo ponto de partida, de modo que, alcancar o0 sucesso (ou o
fracasso), ou seja, o lugar de chegada, dependeria exclusivamente do aluno, de suas
caracteristicas inatas.

Dessa forma, ndo seria a escola a responsavel pelo fracasso do
aluno; a causa estaria na auséncia, neste, de condi¢cfes béasicas para
a aprendizagem, condi¢Bes que sO ocorreriam na presenca de de-
terminadas caracteristicas indispensaveis ao bom aproveitamento
daquilo que a escola oferece. (SOARES, 2000, p. 10)

Nesse contexto, era funcdo da escola, educar, adaptando e ajustando o0s
educandos a sociedade, de acordo com suas potencialidades naturais especificas.
Esse discurso era cientificamente legitimado pelos estudos da Psicologia que,
através de testes psicométricos, buscavam aferir e mensurar a capacidade
intelectual, a inteligéncia e a prontidéo para a aprendizagem, de forma a justificar o
rendimento escolar.

A ideologia do dom serviu de instrumento de dominacdo das classe
dominantes sobre as camadas populares, através do enaltecimento da ascenséo
social meritocréatica que, desprezava aqueles que, segundo eles, ndo se esforcavam
o suficiente e ndo se adequavam a escola, que nao coincidentemente eram 0s mais
pobres e, assim, permaneciam sendo inferiores por nao possuir o saber
escolarmente instituido.

Embora a ideologia do dom esteja até hoje muito presente na
educacdo, a cientificidade de seus pressupostos foi
irremediavelmente abalada quando se evidenciou, sobretudo a partir
da ampliacdo do acesso das camadas populares a escola, que as
“diferengas naturais” ndo ocorriam, na verdade, apenas entre
individuos, mas, sobretudo, entre grupos de individuos: entre os
grupos social e economicamente privilegiados e 0s grupos
desfavorecidos, entre pobres e ricos, entre as camadas privilegiadas
e as camadas populares. (SOARES, 2000, p. 11)

Na década seguinte, as tendéncias de psicologizacdo e patologizacdo do
fracasso escolar foram intensificadas, reforcando a tese de que apenas 0s mais
inteligentes e capazes poderiam aprender e alcancar os melhores patamares na
sociedade, por meio de esfor¢co pessoal e mérito proprio.

Na tentativa de superacao do fracasso, € primordial partir de uma analise

gue leve em conta as muitas contradicdes que este apresenta, haja visto os ideais
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liberais nas quais se estruturam a sociedade, onde o sucesso do sujeito € atribuido
ao proprio esforco e aptidoes, e aquele que ndo o alcanca, ndo se empenhou
suficientemente, mediante o discurso de que foram dadas oportunidades iguais a
todos. Nesse sentido, € importante ressaltar que

Os privilégios que resultam disso nao seriam ‘desigualdades
fortuitas’, como no passado com a dominancia do status de sangue,
mas ‘desigualdades justas’ porque decorrentes do esforgco e
desempenho diferencial do individuo. (SOUZA, 2009, p. 43).

Esse mesmo autor, assinala que o grande desafio posto, ha modernidade,
trata-se de compreender que as manifestagcbes de privilégio e poder hoje se
apresentam de formas distintas do que no passado, visto que antigamente, isto se
dava como heranca familiar ou por pertencimento as classes mais favorecidas e,
atualmente, se vestem do mito meritocratico do individuo, ou seja, as conquistas
por meio do talento e do esforco proprio, constituida pela iluséo de liberdade e
igualdade, propagada pelos dominantes.

Souza (2009) assevera que, nos tempos modernos, a ideolologia da
meritocracia se alastra por meio do tom de justica social dos privilégios obtidos,
pois estes, seriam resultado dos esfor¢os envidados na busca de seus objetivos e
portanto, uma recompensa.

A concretizacdo desse projeto baseia-se inicialmente na separacdo do
individuo, o primeiro passo é separar o individuo da sociedade, tornando-se
possivel extirpar toda idéia de determinacdo social que constitua sujeitos ja
condenados ao fracasso, possibilitando a culpabilizacdo do pobre pelo proprio
fracasso, através da falsa sensagao de “igualdade de oportunidades”.

O “esquecimento” do social no individual € o que permite a
celebragdo do meérito individual, que em Ultima analise justifica e
legitima todo tipo de privilégio em condigbes modernas. E esse
mesmo “esquecimento”, por outro lado, que permite atribuir “culpa”
individual aqueles “azarados” que nasceram em familias erradas, as
quais sO reproduzem, em sua imensa maioria, a propria
precariedade. Como, no entanto, o social, também nesse caso, é
desvinculado do individual, o individuo fracassado nao ¢é
discriminado e humilhado cotidianamente como mero “azarado”, mas

como alguém que, por preguica, inépcia ou maldade, por “culpa”,
portanto, “escolheu” o fracasso. (SOUZA, 2009, p. 43 e 44).

Sobre a psicologizacdo e patologizacdo do fracasso escolar, Patto (1999)

endossa que,
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[...] os destinatarios deste diagndstico foram, mais uma vez, as
criangas provenientes dos segmentos das classes trabalhadoras dos
grandes centros urbanos, que tradicionalmente integram em maior
namero o contingente de fracassados na escola. (PATTO, 1999,
p.67)

Surge uma nova explicacdo para a causalidade do fracasso escolar, que
fundamentava a ideologia da caréncia cultural. As justificativas deixam de se basear
em questdes raciais e passam a ser culturais, afirmando que ndo era a raca e sim,
a cultura do individuo que era inferior. Logo, o que prejudicava o aprendizado dos
alunos menos favorecidos economicamente, era seu meio cultural.

De acordo com esta teoria, 0 meio cultural das classes menos favorecidas,
ndo produziam estimulos e habilidades necessarias para um bom
desenvolvimento escolar, de forma que os alunos mais pobres, que comecavam a
frequentar as instituicbes de ensino ndo possuiam o preparo adequado,
acarretando em um déficit de aprendizagem, sutilmente ligado as concepc¢des de
anormalidade da época, portanto, o fracasso escolar se justificava por meio da
desigualdade s6cio econdmica entre os educandos.

E importante mencionar que, os adeptos dessa explicagdo, em nenhum
momento tecem criticas a estrutura que divide a sociedade em classes mais ou
menos favorecidas econdmicamente, antes argumentam em favor de uma
superioridade/inferioridade cultural respectivamente entre as camadas. O fracasso
escolar dos alunos mais pobres, se davam em virtude de deficiencias linguisticas,
afetivas e cognitivas, geradas pela auséncia de experiéncias culturais, interacdes
sociais limitadas, falta de estimulagcdo sociocomunicativas e sensoriais, além do
fator econémico, como alimentacdo inadequada que, incidia sobre a capacidade
de cognicéo da crianca.

Todas essas caracteristicas adquiridas, em ultima instancia, nas
experiéncias vividas no ambiente familiar nos primeiros anos de vida
resultariam num retardamento ou deficiéncia na aquisicdo de
habilidades perceptivas, perceptivo-motoras, verbais e na formacéo
de padrbes motivacionais e de atitudes incompativeis com o

desenvolvimento intelectual e com o sucesso escolar. (PATTO,
1997, p. 262)

Por esta otica, a pobreza € um elemento social natural e que, a cultura
advinda dos mais pobres necessita de fatores de estimulacdo necessarios ao

desenvolvimento psiquico das criancas, uma vez que seu ambiente familiar era
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inadequado e ndo proporcionava as atitudes necessarias para a prontiddo da
aprendizagem escolar.

Soares (2000) ainda aborda uma outra explicacdo para a producédo do
fracasso escolar, que predominou em meados dos anos 80, a ideologia das
diferencas culturais, que tece criticas aos termos deficiéncia, privacéo e caréncia,
uma vez que estes estdo diretamente ligados a falha ou auséncia de cultura,
quando isso nao ocorre. O que acontece é que a cultura das classes menos
favorecidas é diminuida, negada em uma sociedade capitalista e que legitima
apenas a cultura dos mais abastados econdmicamente.

A escola, como instituicdo a servi¢o da sociedade capitalista, assume
e valoriza a cultura das classes dominantes; assim o aluno oriundo
das classes dominadas encontra padrdes culturais que nao sao os
seus, € os mesmo |lhe sdo apresentados como “certos”, enquanto os
seus proprios padrbes sdo, ou ignorados como inexistentes ou
desprezados como errados. (SOARES, 2000, p.15)

Assim, os alunos sofrem um processo de marginalizagdao cultural,
produzindo o fracasso escolar, ndo porque € deficiente, mas por ser diferente, no
entanto, mais uma vez, a culpa pelo fracasso ainda recai sobre as camadas
populares.

Mediante essas duas Ultimas explicagcbes para o fracasso escolar, a
linguagem tem um papel fundamental, uma vez que esta esta diretamente ligada
a cultura.

[...] a linguagem €&, ao mesmo tempo, o principal produto da cultura,
e é o principal instrumento para sua transmissdo. Por isso, 0
confronto ou a comparacao entre as culturas — que é, em esséncia,
0 que est4 presente tanto na ideologia da deficiéncia cultural quanto
na ideologia das diferencas culturais — é, basica e primordialmente,
um confronto ou comparacédo entre 0s usos da lingua numa ou houtra
cultura. (SOARES, 2000, p.16 grifos da autora)

A fim de justificar a producdo do fracasso escolar nas classes menos
favorecidas, a ideologia da deficiéncia cultural, ancorou-se na teoria do déficit
linguistico, que atribuia a dificuldade de escolarizacdo a questdo da linguagem
deficiente que estes alunos possuiam, ou seja vocabulario insuficiente,
encadeamento do pensamento légico inadequado, erros de prondncia e
concordancia, além de maior uso da linguagem néo verbal.

Tudo isso, era associado a inaptiddo e incapacidade intelectual, visto que o

desenvolvimento cognitivo, para eles, acorria paralelamente ao desenvolvimento
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linguistico. Portanto, o aluno das camadas populares com déficit linguistico era
também portador de déficit cognitivo, sendo que sua linguagem pobre e inadequada
nao permitia éxito na relacdo com o saber escolar.

Essa deficiéncia linguistica seria originada em seu ambito familiar que
também era carente de interacdes verbais, tanto em quantidade quanto em
gualidade, entre seus componentes, especialmente entre a crianca e sua mae,
chegando ao absurdo da criacéo da hipétese da méae inadequada.

Nas camadas populares, alegam os partidarios da teoria da
deficiéncia cultural, a interacdo verbal crianca-mae ¢é
empobrecedora: a crianga ndo € incentivada a expressar-se
verbalmente; os estimulos verbais sdo precarios e desorganizados;
a mae ndo conversa com a crianca nem |é para ela; o estilo de
comunicagao nao propicia a reflexdo e a abstracao; a linguagem da
mae (assim como a dos demais adultos com que a crianca tem
contato em seu contexto) é deficiente, constituindo-se, por isso, em

um modelo inadequado. Criou-se, assim, o que alguns autores
denominam a hip6tese da mée inadequada. (SOARES, 2000, p.21)

Nessa pespectiva, a producdo do fracasso escolar é entendida enquanto
uma patologia socialmente adquirida, e as classes que por ela sdo atingidas,
necessitam de um tratamento a ser dado por meio da escola, a fim de compensar
as deficiéncias, a caréncia e a privacdo cultural. da crianca pertencente as
camadas populares.

Para amenizar a disparidade social existente, surgem os programas da
chamada educacdo compensatoria, que visavam a diminuicdo da caréncia e a
reversao das deficiéncias culturais, “fornecendo-lhes aquilo que as outras criancas
ja trazem, naturalmente, para a escola, como resultado de suas condi¢des
materiais e culturais de vida”. (SOARES, 2000, p.31)

Eram programas de carater preventivo e que subentendiam a correcdo dos
problemas linguisticos e cognitivos da crianga antes mesmo que esta iniciasse sua
vida escolar, logo, deveriam ocorrer na pré-escola. As atividades propostas
consistiam em socializacdo (uma vez que em seu contexto cultural original, a
socializacdo era insuficiente e inadequada), desenvolvimento da capacidade de
concentracdo e atencdo, por meio de uma estimulacdo linguistico-cognitiva, que
favoreceriam a evolucao do seu raciocinio e enriqguecimento de repertério, além de
produzir comportamentos e condutas pertinentes para a aprendizagem, tendo

como referéncia os habitos sociais da classe privilegiada que eram considerados
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adequados e fundamentais na escolarizacdo formal.

Patto (1999) na contramao deste discurso, assinala que estes programas
gue prometiam uma utépica igualdade de oportunidades, se tratavam apenas de
artimanhas sociais para culpabilizar o aluno e sua familia pela produc¢éo do fracasso
escolar.

Dizem para o oprimido que a deficiéncia é dele e lhe prometem uma
igualdade de oportunidades impossivel através de programas de
educacao compensatéria que ja nascem condenados ao fracasso
guando partem do pressuposto de que seus destinatarios sao menos
aptos a aprendizagem escolar. (PATTO, 1999, p.70)

A autora assevera que havia trés razdes para as dificuldades de
aprendizagem dos alunos mais pobres: as condi¢cbes de vida, a inadequacéo da
escola publica no acolhimento dessas criangas e ainda, a falta de conhecimento da
realidade desses alunos por parte dos professores. Estas razdes ainda estdo
impregnadas nos discursos dos atores escolares ainda no dia de hoje, quando nao

h& sucesso na aprendizagem de determinados alunos.
O objetivo ndo era, portanto, garantir as classes subalternas a
apropriacdo do saber escolar enquanto instrumento de luta na
transformacao radical da sociedade, mas acenar para o pobre com a
possibilidade de melhoria de suas condi¢cbes de através de uma
melhora de nivel social e econdmico, estruturalmente impossivel
para a maioria. (PATTO, 1999, p.115)

Ainda segundo ela, o fracasso da escola publica, consiste no quociente de
um sistema educativo que, baseado em uma relacao hierarquica de poder, acaba
por reproduzir as estruturas sociais dominantes e elitizadas em seu interior,
lancando sobre o aluno e suas familias em forma de condi¢cdes sociais,
psicologicas e/ou bioldgicas em detrimento a ineficiéncia de um trabalho
pedagogico, a organizacdo, a estrutura e o funcionamento da instituicao escolar.

Patto (1999) denunciava que a escola publica estava preparada apenas
para atender aos alunos provenientes das classes mais favorecidas, levando o
professor a desenvolver seu trabalho a partir da visdo de um aluno ideal, o que
gera uma falta de compreensdo ou discriminacdo dos alunos das camadas
populares, demonstrando falta de conhecimento da cultura destes ultimos. Ela
enfatizou que, a criacdo de um padréo cultural dominante e a legitimacédo de uma
estrutura familiar deficiente, baseados em estere6tipos socialmente constituidos,

0 acesso, a participacdo e a permanéncia escolar dos pobres seria facilmente
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prejudicada, pois a instituicdo escolar jamais conseguiria igualar a situacao posta.

O conhecimento formalmente constituido coloca a margem o saber
construido a partir das experiéncias do sujeito por toda a vida e, dessa forma, pela
existéncia de saberes que supostamente valem mais o ndo aprender daquilo que
a escola oferta, produz o fracasso que, ndo € institucional , mas do préprio sujeito.

Durante a década de 1960, Bourdieu junto de Passeron langcam sua obra
“Os herdeiros”, logo depois de “A reproduc¢ao”, nas quais, o autor constitui uma
teoria geral sobre a atuacdo do sistema escolar, apontando 0 movimento de
reproducéo das desigualdades sociais existentes, Segundo eles, a cultura escolar
€ a cultura da classe dominante convertida em cultura legitimada socialmente, e
logo, uma cultura de classe.

Nessa perspectiva, 0 estudante que se ambienta com facilidade a cultura
transmitida na escola, sem duvidas, obtera éxito. O que explicaria, em grande
medida, o0 sucesso dos alunos advindos das classes mais favorecidas, uma vez
gue, estes possuem enorme familiaridade com a cultura dominante, possibilitando-
lhes uma aprendizagem efetiva, tornando-os “herdeiros”, diferentemente dos
alunos das classes menos favorecidas.

Tais principios corroboraram no desenvolvimento da “ideologia do dom”
apontando que o fracasso escolar advém de incapacidades que acompanham o
aluno desde o nascimento. Assim, 0 sucesso ndo mais depende da escola e sim do
individuo, o que acaba por legitimar as desigualdades do espaco escolar e,
paralelamente as diferencas sociais, resultando na anulacdo da cultura das classes
dominadas.

No interior da escola, de acordo com essa teoria, essa reproducéo
acontecia atraves dos contetdos selecionados a fim de priorizar tanto a linguagem
guanto os pensamentos e ideologias especificos da classe dominante, fazendo da
instiuicdo uma ferramenta elementar a servico daqueles que economicamente
mantém o poder e o capital cultural*. Desse modo, o sistema de ensino, ao invés

de reduzir as desigualdades sociais, acaba por reproduzi-las, ou seja, um

4 Bourdieu e Passeron (1992) denominam capital cultural, todas as experiéncias por meio de
elementos culturais que o aluno possui, para além do meio escolar. Obviamente, cada estudante que
chega a escola, trazem consigo uma trajetoria de faltas ou excessos, um contexto scio- econdmico
especifico. S&o essas experiéncias, essas bagagens culturais que cada aluno traz, que contribuirao
ou nao para ocasionar uma certa divisdo em sala de aula.
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instrumento de reproducéo da cultura dominante no ambiente escolar, por meio da

violéncia simbodlica.

Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder que chega a
impor significacdes e a impd-las como legitimas, dissimulando as
relagbes de forca que estdo na base de sua forga, acrescenta sua
prépria forca, isto é, propriamente simbdlica, a essas relacGes de
forca. (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p.19)

Segundo eles, toda acdo pedagogica € uma acao de violéncia simbdlica,

onde o sistema escolar impde e legitima a cultura dominante de forma arbitraria e

parcial, sendo que a cultura das classes dominadas é negada e socialmente

invalidada.

A “cultura” que se ensina nas escolas ndo passa efectivamente de
uma cultura em segundo grau, uma cultura que “cultiva” visando um
namero, quer restrito quer mais largo, de individuos desta sociedade,
e incidindo sobre objectos privilegiados (letras, artes, l6gica, filosofia,
etc.), a arte de se ligar a estes objectos: como meio pratico de
inculcar a estes individuos normas definidas de conduta prética
perante as instituices, “valores” e acontecimentos desta sociedade.
A cultura é ideologia de elite e/ou de massa de uma sociedade dada.
N&o a ideologia real das massas (pois em funcéo das oposi¢des de
classe, ha vérias tendéncias na cultura): mas a ideologia que a classe
dominante tenta inculcar, directa ou indirectamente, pelo ensino ou
outras vias, e num fundo de discriminacgéo (cultura para elites, cultura
para as massas populares) as massas que domina. Trata-se dum
empreendimento de caracter hegemoénico (Gramsci): obter o
consentimento das massas pela ideologia difundida (sob as formas
da apresentacéo e da inculcacdo de cultura). A ideologia dominante
€ sempre imposta as massas contra certas tendéncias da sua prépria
cultura, que nao é reconhecida nem sancionada, mas resiste.
(ALTHUSSER, 1979, p. 44)

O que permite inferir que a escola se constitui em instituicdo para dominacao

e ndo para libertacdo de uma classe sobre a outra, um aparelho ideoloégico do

Estado.

Na década de 70, a pesquisa sobre o fracasso escolar voltou seu enfoque

para o papel dos sistemas de ensino na produgcdo do fenémeno, observando os

denominados fatores intra-escolares como 0s mesmos operam, priorizando as

perspectivas sobre estrutura, organizacao e funcionamento do trabalho no interior

das escolas.

E importante notar que se nos anos de predominio da teoria da
deficiéncia cultural os aspectos intra-escolares receberam pouca
atencdo, se na vigéncia da teoria da diferenca cultural a
responsabilidade da escola pelo fracasso ficou limitada a sua
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inadequacdo a clientela, a medida que as pesquisas vao
desvendando mais criticamente aspectos da estrutura e
funcionamento do sistema escolar, ao invés de atribuir a clientela as
causas do fracasso escolar ter sido superada, ela foi apenas
acrescida de consideracfes sobre a ma qualidade do ensino que se
oferece a essas criangas.(PATTO, 1999, p.154).

Assim, a Educacgdo passa a sofrer fortes influéncias da teoria critico-
reprodutivista, abordada por Bourdieu e Passeron, que apregoava os principios de
um pensamento sobre o papel da escola a partir de uma concepcgéao critica de
sociedade, elaborando elementos conceituais para a avaliacdo das inumeras
instituicdes sociais onde s&o exercidas a ideologizagdo visando a reproducao e
manutencgéao social assim como a dominacgao cultural.

Patto (1999) assevera que as idéias de Bourdieu, Passeron, Establet e
Baudelot e Althusser, auxiliaram no entendimento do papel da escola
fundamentada em uma concepcao critico-social, compreendendo as instituicdes
sociais enquanto locus de dominagdo cultural e de ideologiza¢édo para manutencao
das relacbes de producdo. Nesse sentido, a escola se constuiria em, um
mecanismo a servico da manutencéo do poder, tanto cultural quanto econémico,
por meio da disseminacgdo de conteudos curriculares tidos como essenciais.

No decénio seguinte,

[...] a pesquisa no inicio dos anos 80 sobre o fracasso escolar repete,
com algumas excegbes, o discurso fraturado que predominou no
periodo em que vigoraram as idéias escolanovistas, quando nado
repetem a tentativa de colagem deste discurso afirmando que a
escola que ai esta é inadequada a clientela carente (PATTO, 1999,
p.154).

Conforme esta autora, na década de 1980, a evasdo e a reprovacdo nas
escolas publicas de primeiro grau ainda tomavam dimensdes inadimissiveis, uma
vez que entre o intervalo de cinquenta anos, esta problematica ainda persistia
insistentemente.

Chegado o fim da ditadura militar em nosso pais, sdo colocados em debate,
os dialogos a respeito da construcao da cidadania e participacéo de cada individuo
em seu processo educativo, por meio da Constituicdo de 1988. No entanto,
mesmo com tantos progressos na Educacdo Basica, principalmente em relagédo
ao acesso, o fracasso escolar ainda paira, especialmente no que diz respeito a

construcdo do conhecimento, selecionando e excluindo mesmo dentro do espaco
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escolar. Isso significa dizer, em um movimento dialético, as escolas produzem o
fracasso escolar, porém ndo admitem sua producao, sobretudo entre os alunos
das classes populares.

Nos anos 1990, Angelucci et. al (2004) reverberam algumas explicacdes
para o fracasso escolar distribuindo-os em quatro principais enfoques que,
abordavam o fenébmeno dentro e fora da instituicdo escolar, mas sempre
entendido como “culpa”, por meio de explicagdes reducionistas, sendo estas:

fracasso escolar entendido como problema psiquico -
culpabilizacdo das criancas e dos pais (questdes emocionais,
psicolégicas, subjetivas/ relagdes familiares, ndo considerando a
perspectiva escolar e nem a interagdo professr-aluno no processo);
fracasso escolar entendido como um problema técnico
(culpabilizacdo do professor - o0 uso de técnicas adequadas no
ensino, principalmente das classes populares, é um fator decisivo e
garantido de aprendizagem); o fracasso escolar entendido como
guestao institucional (a escola ao mesmo tempo que pode atuar
como entidade transformadora, pode contribuir para a manutencgéo
da sociedade tal como esta, perpetuando a légica excludente
escolar); o fracasso escolar como questdo politica: cultura
popular, cultura escolar e relagbes de poder ( a escola enquanto
reprodutora da sociedade com foco na valorizagdo da cultura

dominante, uso de violéncia simbdlica através de concepcbes
tradicionais de ensino). (SILVA; RODRIGUES, 2020, p. 270)

Nesse contexto, politicas educacionais buscaram a legitimacdo e a
sistematizacdo de propostas de enfrentamento e superacéo do fracasso escolar,
entre elas, a implementacéo dos ciclos basicos de aprendizagem e o regime de
progresséao continuada que contribuiram significativamente para a diminuigcdo dos
indices de evasao e reprovagao nos sistemas escolares em todo pais.

As transformacdes ocorridas a respeito da democratizacdo da escola
proporcionaram em certa medida, a garantia de acesso e permanéncia dos alunos
na escola, porém, evidenciaram outras apresentacdes do fracasso escolar, uma
vez erradicada a repeténcia. Esses outros formatos, sdo consequéncia da
auséncia da reprovacao, corporificados na precariedade dos resultados nas
avaliacoes realizadas que, desvelam baixa qualidade do ensino na escola publica,
por meio do avan¢o anual daqueles que ndo possuem o rendimento adequado,
que “passam sem saber”.

Patto (1999) afirma que € fundamental, romper com o estigma de que o
fracasso é culpa do aluno ou de sua familia, como ja fora abordado anteriormente.
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E necessaria a compreensao deste fendmeno enquanto produto das adversidades
e barreiras encontradas pela instituicdo escolar, no ensino de uma clientela tdo
variada, extirpando qualquer logica de fracasso individual para um fracasso
sistémico. Esta tematica engloba multiplas categorias de estudo, sendo imperiosa
a sua discussao e analise por profusas 6ticas, dado seu multifacetamento.

Diante do exposto, vale mencionar a urgéncia de que nossas escolas,
assumam sua funcao social enquanto agente transformadora na vida dos alunos,
principalmente das camadas populares, denunciando as desigualdades existentes
e atuando em favor daqueles que nela véem sua Unica chance de ascencao social
e econbmica por meio do desenvolvimento e construcdo do conhecimento
formalmente instituido.

Comprometida com a luta contra as desigualdades, vitalizando e
direcionando adequadamente as forcas progressistas nela presentes
e garantir as classes populares a aquisicdo dos conhecimentos e
habilidades que as instrumentalizem para a participa¢cdo no processo
de transformagdo social. Uma escola transformadora €, pois uma
escola consciente de seu papel politco na luta contra as
desigualdades sociais e econfmicas, e que, por iSso, assume a
funcao de proporcionar as camadas populares, através de um ensino
eficiente, os instrumentos que lhes permitam conquistar mais amplas
condicOes de participagao cultural e politica e de reivindicagao social.
(SOARES, 1992, p.13)

Finalmente, numa tentativa de compreensao da idéia de fracasso escolar,
principalmente, em nosso pais, é fundamental o entendimento da complexidade e
multifacetamento deste fenbmeno, que reflete sobre a constituicdo do povo, a
questdo da renda econbmica do sujeito, sobre consciéncia de classe ou até
mesmo a falta desta, entre tantas outras questbes, nos afastando de qualquer

reducionismo e culpabiliza¢édo, nos levando a conceitos rasos e simplices.
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2.2 Sobre leitura: uma necessidade humana

O debate sobre leitura perpassa esferas sociais, culturais e econémicas, pois
a leitura ndo se dissocia do social e suas especificidades. A seguir trataremos sobre
a questdo da leitura no cenario nacional, abordando aspectos estatisticos e
conceituais, para a melhor contextualizagcéo deste trabalho.

2.2.1 Leitura: o gue destacam os numeros

Sem duvidas, o baixo indice de leitura se constitui em uma das maiores maculas
na historia do nosso pais, sendo este um fator contribuinte no enfraguecimento dos
debates, visto que um repertdrio vasto de leituras possibilita 0 desenvolvimento do espirito
critico do individuo.

Silva (1998) afirma que,

[...] o problema da leitura ndo se desvincula de outros problemas
enraizados na estrutura social; é praticamente impossivel discutir as
vivéncias ou caréncias de leitura de um individuo sem situa-lo dentro
das contradigbes presentes na sociedade onde ele vive. (SILVA,
1998, p. 23)

7

De acordo com este autor, a leitura € um mecanismo que assegura a
participacdo do homem na sociedade, no entendimento da propria histéria, ao
conhecer seu presente e passado, considerando o seu lugar social, o que permite
ao individuo, por meio da reflexdo, agir com liberdade e consciéncia de seu papel.

Desse modo é importante, entender um pouco mais sobre a questdo da
leitura, uma vez que esta pode ampliar a visdo de mundo dos sujeitos, contribuindo
para o crescimento das condi¢des de leitura critica da realidade, compreendendo os
conflitos sociais existentes.

Para tentar dimensionar estatisticamente nosso trabalho, utilizamos algumas
pesquisa mais conceituadas tanto no nosso pais quanto no mundo, tentando enfocar
nas mais recentes, sendo que uma das mais conceituadas e completas, relacionadas
estudo do comportamento leitor do brasileiro, trata-se do “Retratos da Leitura no
Brasil”, realizada a cada quatro anos desde 2007 pelo Instituto Pré-Livro®, que visa

>0 IPL é uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (Oscip), sem fins lucrativos, criada
e mantida pelas entidades do livro — Abrelivros, CBL e Snel — cuja misséo é transformar o Brasil em
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conhecer o comportamento do leitor, mensurando a intensidade, a forma, as
representacoes, as limitacdes e motivacdes do leitor em nosso pais, contribuindo
para a constituicdo e implementacao de politicas publicas que favorecam o estimulo
a leitura, além de identificar os habitos dos brasileiros relacionados a literatura e
averiguar quais as possiveis maneiras de interagdo entre o leitor e o objeto de leitura,
principalmente, as oportunidades de acesso aos livros(digitais ou impressos).

Em sua 52 edicéo, a mais recente, o IPL - Instituto Pré-Livro estabeleceu uma
parceria com o Ital Cultural, possibiltando uma extensdo de sua base de
respondente, bem como o alcance de todas as capitais brasileiras. As informacdes
levantadas consideraram os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNADC) do ano de 2017, realizada pelo IBGE, sendo que, os resultados
podem ser analisados de forma ampla, levando em conta todo o contexto brasileiro,
ou ainda enfocando os estados e/ ou as regides do nosso pais, abordando os habitos
e interesses do leitor de livros de literatura, tanto em papel quanto em outras
plataformas.

A investigacao foi liderada pelo Ibope Inteligéncia, que coletou dados de
8.076 entrevistados, com mais cinco anos de idade, alfabetizados ou nao, em 208
municipios de outubro de 2019 até janeiro de 2020, com margem de erro de apenas
um ponto percentual, demonstrando o elevado nivel de confiabilidade da pesquisa.

De acordo com este levantamento®, embora seja a leitura, um instrumento
essencial para a aprendizagem e, obviamente para a melhoria da qualidade da
educacéo, cerca de 48% dos brasileiros ndo séo leitores. Além disso, do ano 2015
para o ano de 2019, o percentual de leitores, em nosso pais, teve uma queda de

56% para 52%, o0 que significa mais de 4,6 milhdes de leitores.

um pais de leitores. Fundada em 2006, por meio de resultado de estudos e diadlogo entre
representantes do governo e entidades do livro, constituindo — se em uma resposta institucional a
preocupacéo de especialistas das areas de educacéo, cultura e producéo e distribuicao do livro, de
diferentes segmentos — publicos e privados — com os niveis de letramento e indicadores de leitura da
populagédo em geral, e em particular dos jovens, cujo percentual é significativamente inferior & média
dos paises desenvolvidos. O consenso entre os especialistas sobre a importancia da leitura para a
melhoria da qualidade da educacéo, essencial para o desenvolvimento humano e social do Brasil,
também orientou a criagdo do IPL. Tem como objetivo promover pesquisas e acdes de fomento a
leitura. Realiza periodicamente a pesquisa Retratos da leitura no Brasil, maior e mais completo estudo
sobre o comportamento do leitor brasileiro. O principal objetivo da pesquisa é avaliar impactos e
orientar ag@es e politicas publicas em relagdo ao livro e a leitura, visando melhorar os indicadores de
leitura e 0 acesso ao livro. Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/# Acessado em 18/01/2021

® Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/quem-somos/sobre-o-ipl/
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Indicou uma série de dificuldades relacionadas a leitura, dentre estas, 4%
disseram nao saber ler, 19% afirmaram ler muito devagar; 13%, ndo se concentrar
suficientemente para a realizacdo da leitura; e, 9% declararam ndo compreender
grande parte do que leem.

Revelou que dos 193 milhdes de brasileiros, 48% da populacdo, o que
equivale a 93 milhdes de pessoas, € constituida por nao leitores, ou seja, aqueles
gue com mais de 5 anos e que nos ultimos trés meses néo leram nenhum livro, seja
em partes ou completo. Sendo que o inverso, é a definicao de leitor identificada pela
investigacao, ou seja aquele que nos ultimos trés meses efetivou a leitura de pelo
menos um livro.

Um dos maiores motivos apontados, esta relacionado € a falta de tempo,
indicado por 43% dos entrevistados, enquanto razdo para nao realizacao de leituras
regulares e, enquanto 5% afirmaram que ndo gostam de ler. Revelou também que o
tipo de livro mais lido e também o mais marcante é a Biblia, e a média de leitura dos
brasileiros é de cinco livros por ano, dos quais apenas metade (2,5) € lido por
completo porém, 82% dos leitores responderam que gostariam de ler mais.

Entre os entrevistados, quando indagados a respeito do significado da leitura
em sua vida, a resposta mais emitida foi “A leitura traz conhecimento”, com 56% de
recorréncias, seguida de “A leitura me ensina a viver melhor”, com 29% de vezes,
sendo que cada respondente poderia optar por duas frases. Isso se constitui em um
panorama bastante controverso, uma vez que, embora se apresente uma
consciéncia da importancia da leitura, a queda do numero de leitores vem em
contraponto da situacdo, nos conduzindo a uma reflexdo sobre o processo de
formacéo leitora.

Vale ressaltar que de uma média de 100 milhdes de leitores brasileiros, 76,3
milhdes possuem renda familiar entre um e cinco salarios minimos e 5% dos leitores
e 1% dos néo leitores afirmam n&o ler mais porque os livros sao caros.

Um outro dado extremamente interessante é que, a Unica faixa etaria que
demonstrou crescimento no numero de leitores foi de 5 a 10 anos. Entre 2015 a
2019, evoluiu de 67% para 71%, explicitando que as criangas sao os leitores que,
por vontade proépria, leem mais, com mais frequéncia e, ainda, que leem mais livros
de literatura.

O gosto pela leitura € apontado por 48% dos leitores entre 5 e 10 anos de
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idade, como principal motivacdo para ler e, indagadas sobre o0s principais
influenciadores(as) do gosto pela leitura, 15% afirmaram ser os(as) professores(as)
e as maes, mas, em se tratando estritamente do género literatura, o docente se
destaca enquanto maior influéncia dos estudantes com 52% das indicagdes.

Um indicador de extrema relevéncia mundial sobre a educacdo é o
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - Pisa’ (traducéo
de Programme for International Student Assessment). Trata-se de um estudo
comparativo de nivel internacional, realizado desde o ano 2000, pela OCDE?®
- Organizagéo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico, com avaliagéo a
cada trés anos, sendo que o Brasil esta incluido desde a primeira edicdo e,
atualmente foi aplicado em mais de 79 paises.

O Pisa objetiva gerar indicadores que apresentem a realidade da
educacdo mundial, possibilitando um debate que resulte na melhoria educacional
do ensino basico nos paises participantes. Uma avaliacdo que visa investigar, em
gue medida os alunos estdo sendo capacitado para a cidadania, aplicando o
conhecimento adquirido de forma criativa, interdisciplinar e pratica, que
possibilite agir e atuar sobre seu entorno.

O publico alvo do teste sao estudantes com idade de 15 anos e 2 meses
e 16 anos e 3 meses, devidamente matriculados em instituicdo de ensino,
esperando-se que até nesse tempo, o aluno ja tenha consolidados as aprendizagens
necessarias para uma participacao efetiva e colaborativa no cenario econdémico
- social.

Este ultimo exame foi realizado em 2018, de forma eletrénica, com 597
escolas publicas e privadas envolvidas em nosso pais, totalizando 10.961 alunos,
selecionados, por amostragem, a partir de um total aproximado de 2 milhdes de

estudantes e, cerca de 7.000 professores responderam questionarios relacionados.

" Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/pisa Acesso em: 12/12/2020

8 “A Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE) constitui foro
composto por 35 paises, dedicado a promoc¢édo de padrées convergentes em varios temas, como
questbes econdmicas, financeiras, comerciais, sociais e ambientais. Suas reunies e debates
permitem troca de experiéncias e coordenacdo de politicas em areas diversas da atuacéo
governamental.”  Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/encceja-2/480-gabinete-do-ministro-
1578890832/assessoria-internacional-1377578466/20746-organizacao-para-a-cooperacao-e-
desenvolvimento-economico-ocde Acesso em: 12/12/2020
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Indicou que os indices estagnaram desde 2009, apontando que 68,1% dos
alunos brasileiros, com 15 anos de idade, ndo possuem nivel basico de matematica,
gue 55% em ciéncias, e, em leitura, 50% nao obtiveram 0 minimo de proficiéncia
para o pleno exercicio da cidadania.

Em andlise, é possivel observar que, em uma escala de 1 a 6, sendo 1 o pior
e 6 o melhor indice de desempenho, 50% dos brasileiros tém resultados nivel 1 em
leitura, explicitando que a compreensao do brasileiro € bastante reduzida, além de
problemas com a falta de abstracdo nos resultados de Matematica e Ciéncias.

A leitura permite a indagagéo da realidade no intuito de entender
melhor o mundo que nos rodeia. Para isso, € essencial que o
aluno, através da escola, se aproprie das competéncias leitoras
com a possibilidade de se constituir em um bom leitor, pois na escola
a leitura é, antes de tudo, um objeto de ensino, mas também de
aprendizagem. (SILVA; DUQUE, 2019, p. 247)

A vista disso, é fundamental lembrar que, a atuacao da escola, mais do que
formar leitores, € de formar leitores que sejam capazes de contextualizar o objeto
lido a partir do conhecimento ja adquirido, estabelecendo uma relacao critica com
essa leitura.

Muitos alunos talvez ndo tenham muitas oportunidades fora da
escola, de familiarizar-se com a leitura; talvez ndo vejam muitos
adultos lendo; talvez ninguém lhes leia livros com freqiiéncia. A
escola ndo pode compensar as injusticas e as desigualdades sociais
gue nos assolam, mas pode fazer muito para evitar que sejam
acirradas em seu interior. Ajudar os alunos a ler, a fazer com que se
interessem pela leitura, é dota-los de um instrumento de aculturacéo
e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade escapa dos limites
da instituicdo. (SOLE, 1998, p. 51)

Ler ndo € algo elementar, ndo é simples, muito ao contrario é algo complexo, ativo
e dindmico. E um movimento de entrecruzamento de mundos que permite a percepcao
de novas situagdes e coisas, através do ponto de vista do outro. E didlogo de universos, do
universo do autor para o universo do leitor, que faz com que toda leitura seja Unica, sendo

sempre uma experiéncia diferente de um leitor para outro.

2.2.2. Concepgdes de leitura

Falar sobre leitura pode invocar todas as inUmeras concepc¢des que tal termo

possui e é essencial conhecé-las, porém € preciso mencionar que, neste trabalho
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compreendemos a leitura enquanto aquisicdo, apropriacdo e dominio da lingua
escrita, “além disso, nunca € demais lembrar que a leitura € um pratica social e
histérica, sofrendo, por isso mesmo, transformag¢des com o passar dos tempos”
(SILVA, 1999, p. 15).

Como todo conceito € uma construcdo historica e, sofre mudancas com o
passar dos anos e de acordo com 0s contextos de uso, o de leitura ndo se difere.
Portanto, julgamos ser interessante trazer algumas destas, considerando para
construcdo do texto, os autores/obras mais citados nas referéncias das dissertacdes
e teses analisadas.

Inicialmente, é preciso trazer as sabias palavras de Freire (1989), ao afirmar
que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente”. (FREIRE, 1989, p. 11 - 12)

Esse tao célebre educador brasileiro, nos ressalta que a realidade que se
vive € basilar na construcao de todo e qualguer conhecimento. Destaca que o mundo
se mobiliza e se direciona ao sujeito independente da escolarizagéo, o que significa
dizer que, a leitura escolarizada vem apenas posteriormente a leitura da realidade.

Ele trata da leitura a partir do contexto de vida de cada aluno, demonstrando
gue, a medida em que o estudante, codificava nas letras e nos textos, sua prépria
realidade, ainda maior se tornava a capacidade de aprender. Tal processo de leitura
concebido por Freire, se intitula como “ato de ler’ e, intenta uma percepcéao critica
por parte do sujeito, que interpreta essa realidade e a reescreve, ou seja, 0 texto
dentro de um contexto, e desse modo “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra.” (FREIRE, 1989, p. 11)

O ato de ler ocorre na interacéo texto-leitor e sua compreensao, "néo se
esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita" (FREIRE,
1989, p. 11)

[...] aleitura acontece ao desencadear-se 0 processo criativo em que
sujeito e linguagem interagem permanentemente, uma vez que o
texto nunca esta acabado, ndo é produto, antes, dispositivo de
producdo. [...]. A leitura produto é pessoal, individual, determinada
pelas condigBes sociais, culturais, historicas, afetivas e ideoldgicas
do leitor, portanto, é variavel, porque o texto apresenta lacunas que
convidam o leitor a preenché-las (DELL'ISOLA, 1996, p. 73)

Considerando o recorte temporal desta pesquisa, entendemos ser
41



necessario abordar o0 conceito presente nos Parametros Curriculares Nacionais,
apresentando a a leitura como “o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo
de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre
linguagem, etc.” (BRASIL, 1997, p.69)

Kleiman (2013) corrobora com tal concepc¢dao, afirmando que

Ler € uma prética social que se interliga a outros textos e outras
leituras, ou seja, a leitura de um texto pressupde em ac¢des conjuntas
de valores, crencas e atitudes que refletem o grupo social em que as
pessoas estao inseridas. A leitura ndo é apenas o entendimento de
um leitor inserido na cultura letrada, mas uma relacdo de aspectos
sociais e culturais que perpassam pela atividade intelectual em que
o leitor utiliza diversas estratégias baseadas em seu conhecimento
linguistico, sociocultural e enciclopédico (KLEIMAN, 2013, p.16,17).

Nesse sentido, a leitura pode ser concebida enquanto produto de sentido, e
desse modo nao pode ser apenas decodificar, reproduzir sentidos dados como
prontos mecanicamente, algo em que se ancora o analfabetismo funcional téao
presente em nossa atualidade. E antes, uma constru¢do sequéncial de outros
multiplos sentidos a partir do texto lido, o que significa dizer que é uma “pratica social
que remete a outros textos e outras leituras”. (KLEIMAN, 1993, p. 10)

Porém, existe uma relacdo entre o ato de ler e a escrita, pois “o leitor é visto
como um decodificador da letra”. (MARTINS, 1986, p. 07). No entanto, a leitura so
ocorre de fato, “quando comegamos a estabelecer relagdes entre as experiéncias e
a tentar resolver os problemas que se nos apresentam — ai entdo estamos
procedendo leituras, as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa.”
(MARTINS, 1986, p. 17).

A leitura ndo pode ser confundida com decodificagdo de sinais, com
reproducé@o mecanica de informacfes ou com respostas convergentes
a estimulos escritos pré-elaborados. Esta confusdo nada mais faz do
que decretar a morte do leitor, transformando-o num consumidor
passivo de mensagens nao significativas e irrelevantes. (SILVA, 1987,
p. 96)
No espaco escolar, a questao da leitura € extremamente debatido e alvo de
muita reflexdo, posto que é nesse espaco que, socialmente intituido, se aprende a
ler. A responsabilidade social pelo ensino da leitura, cabe a escola. E ela quem

precisa divulgar amplamente as concepc¢des acima colocadas, ndo se limitando ao
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ensino apenas da decifracdo dos sinais graficos.

A leitura na escola precisa ser urgentemente repensada, pelo menos,
em uma tripla dimensdo: como objetivo de conhecimento em si
mesma; como um instrumento de conhecimento; e como um meio
para o prazer, para o desfrute e para a distracdo. Como objeto de
conhecimento, aprender a ler significa aprender a compreender o
gue se |&, inserir a leitura, desde o primeiro momento, em contextos
significativos e pensar nos métodos para ensinar a ler como meios
que se devem flexibilizar em cada situacéo concreta. (SOLE, 1996,
p.30)

A leitura na escola precisa priorizar que o aluno compreenda e atribua

sentido aos textos lidos, possibilitando competéncia leitora destes, transformando o

estudante em

aprendizagem.

leitor e tornando a leitura um instrumento nuclear para a

Despertar nas criancas e jovens o interesse pela leitura € hoje um
dos grandes desafios, ndo s6 do educador, mas de toda a sociedade.
E nao existe uma receita pronta para resolver o problema, € preciso
ter claro que o ato de ler deve estar presente no dia a dia da crianca,
e tem-se hoje a escola como um espaco privilegiado para o incentivo
e o trabalho com a leitura na perspectiva da formacéo de leitores. E
qgue sejam leitores de mundo, leitores plurais. (SILVA; BARBOSA,
RISSATO, 2019, p. 05)

A leitura permite que o aluno, construa significado, pois une o conhecimento

do mundo ao assunto abordado no texto, logo, € imperativo que a escola realize a

interligacdo entre a atividade de ler e as necessidades do aluno sejam elas sociais

ou pessoais, avultando sempre o valor da leitura em todas as esferas, o0 que significa

dizer que, ndo basta ser leitor, € preciso ser um leitor proficiente, aquele que encontra

sentido e significado em sua leitura, de forma que traga reflexos disso em sua escrita,

agindo e refletindo sobre a linguagem.

Lajolo (1988) pontua que,

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacgfes, o sentido de um
texto. E, a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significac&o,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos, para
cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e,
dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista (LAJOLO, 2002, p. 59).

Esta autora ainda lembra que, “a leitura € uma pratica circular e infinita que

ndo esgota seu poder de sedugao nos estreitos limites da escola”. (LAJOLO, 2002,
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p. 05) Além disso, de maneira bastante enfatica, Cagliari (1997) explica que

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacéo
dos alunos é a leitura. E muito mais importante saber ler do que saber
escrever. O melhor que a escola pode oferecer aos alunos deve estar
voltado para a leitura. (CAGLIARI, 1997, p.148)

Tratando da leitura em uma perspectiva mais politica, podemos relembrar
gue é necessario compreender a leitura enquanto meio de construcdo do
pensamento critico, complexo, cabendo a escola o desenvolvimento dessa

capacidade de pensamento e conhecimento.

Formar sujeitos sociais, leitores da realidade em que se inserem e
capazes de usar a leitura como instrumento indispensavel a sua
participacdo na constru¢gdo do mundo historico e cultural, implica
garantir uma acgdo educacional voltada para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno da sua capacidade de interpretar
construcdes simbolicas, de modo que este se torne capaz de ler e
pronunciar o mundo. (FREIRE, 1982, pg.60)

E salutar, nesse contexto, destacar que 6tica de leitura se difere nas classes
mais abastadas do que nas classes menos favorecidas, pois enquanto naquelas, a
leitura € tida apenas como uma maneira de enriquecimento e ampliacdo de
conhecimentos e experiéncias, nesta trata-se de instrumento para sobrevivéncia, de
luta e de entrada no mundo do trabalho.

Foucambert (1997) explana que a aprendizagem da leitura somente se
efetiva, quando possibilita que o aluno compreenda o poder de mudanca e de
transformacao que possui 0 ato de ler. Poderio este que pode libertar o sujeito-leitor
de todas as correntes da obediéncia cega, da prepoténcia e da resignacao, pois, a
leitura permite conhecer o mundo por meio de outras perspectivas, teorizando suas
experiéncias de vida e outra reorganizacdo do seu cotidiano. Ele prop&e uma pratica
de ensino de leitura voltada para um Projeto de Leiturizacao.

A leiturizacdo € um desafio capital em qualquer processo de
democratizacdo da vida politica, sindical, cultural, econbmica, da
tomada individual do poder sobre seu destino; numa palavra, em
gualquer desejo de promocao coletiva. [...] O indispenséavel corolario
da desescolarizagéo da leitura demanda um esforgo consideravel em
relacdo ao corpo social para que este adquira comportamentos de
leitura efetivos. Esse esforco deve concentrar-se nos meios
tradicionalmente excluidos do acesso a leitura. Em suma,
leiturizac@o e transformacéo da escola dependem de uma politica de
acdo comunitaria por parte das instancias e movimentos de
educacdo popular. O mais urgente é suscitar novas praticas de
leitura nas camadas sociais que até aqui foram apenas alfabetizadas
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(FOUCAMBERT,1997, p.115-116)

Esse processo, pressupde que ndo sO a escola seja responsavel pelo
desenvolvimento da leitura, mas sim todos os segmentos da sociedade, sendo esta
uma questao da comunidade e ndo, exclusivamente, da escola. Um empreendimento
coletivo para além do muro das escolas, universalizando as praticas de leitura.

Enfatiza que, para que o projeto de leiturizacdo seja concretizado, é preciso
gue se constituam dois processos: a reinvencao da escola e a desescolarizacao da
leitura. A primeira, diz respeito a uma agao conjunta dos movimentos de educacao
popular, promovendo efetivas transformacdes na postura politica de todas instancias
sociais. A segunda, subentende a conscientizacdo de toda sociedade no que tange
ao poder e a importancia da leitura enquanto ato e aprendizado social com potencial
transformador, concretizado nas praticas sociais de leitura.

Em sintese, a leitura é capaz de modificar o individuo, bem como sua
relagdo com o mundo em que vive, além de permitir reais possibilidades de
mudancgas coletivas e, para que isto aconteca, é preciso que toda sociedade se

conscientize da importancia da leitura.
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2.2 Sobre alfabetizacdo: a pedra basilar

Neste subcapitulo, vamos abordar a questdo da alfabetizacéo, esta que se
constitui em um pilar fundamental, uma pedra basilar ao longo da vida escolar dos
nossos alunos, oportunizando o desenvolvimento pleno da aprendizagem, n&o por

acaso, é um direito de todos, 0 acesso a alfabetizacdo com qualidade.

2.2.1 Alfabetizacdo: o que mencionam os dados estatisticos

Um tema bastante dolorido no amago da sociedade brasileira atual € a
guestdo do fracasso escolar, do baixo desempenho escolar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, exposto em muitas estatisticas.

Nos ultimos anos, a questdo do acesso a escola vem sendo resolvido, de
modo que guase todas as criancas em idade escolar estdo com suas matriculas
garantidas. No entanto, apesar desse avanco, ainda que dentro das salas de aula,
ainda nao estdo efetivamente aprendendo, o que caracteriza negacédo do direito ao
aprendizado. E isto também est4, de modo superficial, apresentado nos nimeros
que “medem” a qualidade da educacgao.

Como ja mencionei anteriormente, embora compreendamos que as
estatisticas nao revelem a real situacdo da educacéo, também entendemos que essa
mensuracdo pode nos dar algum parametro dela, além de possibilitar politicas
publicas voltadas para a resolugéo dos desafios observados e, portanto, necessarias
nesta pesquisa.

Antes disso, porém, € muito importante ressaltar que, no nosso modo de
vista, € bastante questionavel essa questdo de “medir” a qualidade da educacéao por
meio de avaliagdes externas e de larga escala, uma vez que estas séo estabelecidas,
organizadas e acompanhadas por aqueles que ndo se encontram no interior das
escolas, desconsiderando a individualidade do aluno e questdes sociais muito mais
amplas.

Avaliam igualmente os conhecimentos de estudantes que nao possuem
acessos socioeconémicos iguais, legitimando uma l6gica liberal e meritocrética que
esta posta em nossa sociedade, onde o mérito de resultados melhores ou piores esta

relacionado ao empenho e esforco pessoal tanto do aluno avaliado quanto dos
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profissionais que o ensinaram, descartando toda pauta das politicas educacionais
existentes, visto que “os governos nao podem ‘posar’ de grandes avaliadores, sem
olhar para seus peés de barro, para suas politicas, como se nao tivessem nada a ver
com a realidade educacional do pais de ontem e de hoje.” (FREITAS, 2007, p.975)

Este autor assevera também que € extremamente necesséria que as
avaliacdes em larga escala devam estar diretamente ligadas a avaliacédo das préprias
politicas publicas e ndo somente das escolas, uma vez que, embora existam falhas
nas escolas, também existem inUmeras falhas nas politicas publicas.

E importante saber se a aprendizagem em uma escola de periferia é
baixa ou alta. Mas fazer do resultado o ponto de partida para um
processo de responsabilizacdo da escola via prefeituras leva-nos a
explicar a diferenca baseados na ética meritocratica liberal: mérito do
diretor que € bem organizado; mérito das criangas que sao
esforcadas; mérito dos professores que sdo aplicados; mérito do
prefeito que deve ser reeleito etc. Mas e as condi¢des de vida dos
alunos e professores? E as politicas publicas governamentais
inadequadas? E o que restou de um servico publico do qual as elites,
para se elegerem, fizeram de cabide de emprego generalizado,
enquanto puderam, sem regras para contratacdo ou demisséo? O
gue dizer da permanente remocao de professores e especialistas a
gualquer tempo, pulando de escola em escola? O que dizer dos
professores horistas que se dividem entre varias escolas? O que
dizer dos alunos que habitam as crescentes favelas sem condicdes
minimas de sobrevivéncia e muito menos para criar um ambiente
propicio aos estudos? (FREITAS, 2007, p.971)

Isto posto, € valido mencionar que, como sdo socialmente divulgados e
disseminados, os resultados desses exames, seria interessante apresentar neste
estudo, porém depois de problematizado.

Uma dessas avalia¢6es é a Provinha Brasil, que desde abril de 2008 realiza
um teste padronizado disponibilizado pelo Inep, aplicada no 2° ano do Ensino
Fundamental em todas as escolas publicas brasileiras, por duas vezes no ano, com
guestbes de Lingua Portuguesa e Matematica, utilizado tanto em avaliacdo de larga
escala quanto para apenas um estudante de forma isolada, mas observando a
aplicacdo como se fosse a varios estudantes.

De acordo com o MEC, o objetivo dessa avaliacdo € possibilitar o
levantamento de informacfes que embasem professores e gestores na
implementacé&o, operacionalizacao e interpretacao dos resultados dessa avaliacao.

Definem que, a Provinha Brasil “¢ um instrumento pedagdgico, sem finalidades
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classificatorias, que fornece informacdes sobre o processo de alfabetizacéo e de
matematica aos professores e gestores das redes de ensino.” °

Por tais caracteristicas, os resultados ndo sao divulgados de forma ampla e
generalizada, sendo apenas utlizada de forma diagndstica, sem finalidades
classificatorias, o que a difere da ANA e da Prova Brasil, todas produzidas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP.

A ANA - Avaliacado Nacional da Alfabetizacao, foi realizada aos estudantes
do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas, por trés vezes: nos anos
2013, 2014 e 2016. Em sua ultima edicéo, os resultados revelaram que, 54,73% de
mais de 2 milhdes de alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, demonstraram
desempenho insuficiente no exame de proficiéncia em leitura., sendo que 22,21%
das criancas s6 desenvolveram a capacidade de ler palavras isoladas. Além disso,
450.000 estudantes apresentaram apenas no nivel 1 da escala de proficiéncia, o que
significa que néo conseguem localizar informacéo explicita em textos simples de até
cinco linhas e de identificar a finalidade de textos como convites, cartazes, receitas
e bilhetes. Essa mesma avaliagdo, apontou que apenas 17,1% das criangcas mais
pobres possuem nivel suficiente de alfabetizacdo em Matemética, enquanto o
mesmo nivel é alcancado por 85,5% dos alunos com nivel socioecondmico mais alto.

Se um estudante conclui o 3° ano do ensino fundamental sem saber ler, ou
lendo de forma precaria, assim como no caso de quase 50% dos alunos brasileiros,
toda a trajetéria escolar dessa crianca fica prejudicada, ocasionando em distorcéo
idade-série, altas taxas de reprovacao, abandono e evasao.

A partir da instituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
antecipou o fim do ciclo de alfabetizacdo do 3° para o 2° ano, esta avaliacao, de
acordo com o MEC, estd passando por uma transicdo e, por conta disso, teve a
edicdo de 2018 suspensa. H4 também rumores de que, provavelmente serd
integrada aos outros exames externos promovidos pelo INEP, passando a
denominar Saeb dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Em um comparativo com a edicdo de 2014, pode-se perceber que
desempenho dos alunos néo obteve avanco, distanciando-se ainda mais o alcance

da meta 5 e da meta 9 do Plano Nacional de Educacéo (PNE), a saber,

% Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/provinha-brasil Acesso em 20/01/2021.
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Meta 5: alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3°
(terceiro) ano do Ensino Fundamental.

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze)
anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos
por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a
taxa de analfabetismo funcional (BRASIL, 2014, p. 10).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) é uma lei, que esta em vigor desde
2014, por meio da qual se estabeleceram 20 metas para a Educagéo Brasileira, estas
gue necessitam serem cumpridas em uma década, ou seja, até 2024.

Um indicador de nivel nacional é o Anuario da Educacéo Brasileira'®, que
em 2018 teve publicada sua sétima edicdo, e revelou que apenas 14,1% das
criancas do grupo de nivel socioeconémico muito baixo possuem nivel suficiente de
alfabetizacao em leitura, enquanto tal patamar é alcancado por 83,5% das criancas
do grupo de nivel socioeconémico muito alto.

O documento revelou que, no Brasil*!, quase 2,5 milhdo de criancas e
jovens, de 4 a 17 anos, estado fora da escola e que, embora nosso pais atenda 99,3%
dos jovens de 6 a 14 no Ensino fundamental, a conclusédo dentro idade esperada
esta muito longe do ideal. A cada 100 alunos que ingressam no Ensino Fundamental,
76 conseguem finalizar até 16 anos, sendo que apenas 33,9% tém aprendizagem
adequada em Portugués e 18,2% tém aprendizagem adequada em Matematica.

O INAF'? — |Indicador de Alfabetismo Funcional do Instituto Paulo
Montenegro (IPM) retrata os niveis de alfabetismo da populagdo brasileira adulta
desde 2001, e apresentou sua décima edicdo em 2018, o que possibilitou o
acompanhamento da evolugdo historica e trouxe dados que demonstram a
importancia da implementacao de politicas publicas, bem como da necessidade de
iniciativas da sociedade civil, visando a inclusdo de inimeros brasileiros a cultura
letrada e a sociedade da informacdo, formando cidadadaos plenos, ativos e
participativos politico e socialmente, além de permitir o acesso a oportunidades de

trabalho digno.

10 0 Anuério da Educac&o Brasileira é fruto da parceria entre o Movimento Todos pela Educagéo e a
Editora Moderna e se baseia nos microdados do Censo Escolar e dados da PNAD (Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios) Continua, realizados pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), além de outros levantamentos.

11 Os dados obtidos se referem aos anos 2014, 2015 e 2016, sendo que os dados gerais sédo de 2017,
sistematizados em 2018 e publicados em 2019.

12 Dados disponiveis em: https://ipm.org.br/
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Os resultados obtidos apontam uma expressiva reducdo do numero de
Analfabetos, caindo de 12%, em 2001-2002 para 4% em 2015, porém esse ultimo
resultado dobrou de 2015 para 2018, aumentando para 8% o namero de analfabetos
em nosso pais. Houve também, uma redugdo na quantidade de brasileiros que
conseguem fazer uso da leitura da escrita e das operagdes matematicas em suas
tarefas do cotidiano apenas em nivel Rudimentar (de 27% em 2001-2002 para um

patamar estabilizado de pouco mais de 20% desde 2009 e em 2018 com 22%).

Tabela 2 - Niveis de alfabetismo no Brasil conforme o Inaf (2001-2018)

2001 2002 2003 2004

Nivel 2002 2003  300: aogs 2007 2009 2011 2015 2018

BASE 2000 2000 2001 2002 2002 2002 2002 2002 2002
Analfabeto 12% 13%  12% 1% 9% 7% 6% 4% 8%
Rudimentar 27%  26%  26%  26%  25%  20%  21%  23% 2%
Elementar 28% 29%  30%  31%  32%  35%  37% 4%  34%
Intermedidrio  20%  21%  21%  21%  21%  27%  25%  23%  25%
Proficiente 12%  12%  12%  12% 13% 1%  11% 8% 1%
Total? 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%  100%
?:::::::f 39% 39%  37%  37%  34%  27% 27% 27%  29%

Funcionalmente 61%  61% 63% 63% 66% 73% 73%  73% 71%
Alfabetizados*

Fonte: Inaf 2001-2018

Vale destacar que as pessoas que estdo classificadas nos dois primeiros
niveis de Alfabetismo citados acima, compdem um grupo denominado Analfabetos
Funcionais. Estes tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e das
operacfes matematicas em situacbes da vida cotidiana, como reconhecer
informaces em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operacdes aritméticas simples
com valores de grandeza superior as centenas e em 2018 ja eram cerca de 3 em

cada 10 brasileiros.

2.2.2 Perspectiva historica e conceitual da Alfabetizac&o

O conceito de alfabetizac&o, historicamente, vem sofrendo modificacbes
devido as revolugbes sociais tecnolégicas que vivenciamos. Desde meados da

década de 1960 surgiram algumas reflexdes e idéias pedagogicas que, visavam
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transformacgdes socio-politicas, que vislumbravam a alfabetizacdo enquanto ato

politico, ou como diria Paulo Freire, enquanto alfabetizacdo autbnoma.

Vale mencionar que, de acordo com Soares (2006), anteriormente a este

entendimento.

N&o tinha uma teoria, porgue aquele método era tudo: se adotassem
o silabico, mantinham-se no silabico, pois ndo tinham uma teoria
linguistica ou psicoldgica que justificasse ser aquele o melhor método
ou aquela melhor sequéncia de aprendizado. A verdade era
exclusivamente o que dizia a cartilha. Havia um método, mas né&o
uma teoria. Hoje acontece o contrario: todos tém uma bela teoria
construtivista da alfabetizacdo, mas ndo tém método. Se
antigamente havia método sem teoria, hoje temos uma teoria sem
método. E é preciso ter as duas coisas: um método fundamentado
numa teoria e uma teoria que produza um método. Existe também a
falsa inferéncia de que, se for adotada uma teoria construtivista, ndo
se pode ter um método, como se os dois fossem incompativeis. Ora,
absurdo é nao ter método na educacédo. (SOARES, 2006, p.2)

Ja na década seguinte, na contramao desses pensamentos, a alfabetizacéo

passa a enfocar a formacéo de um individuo funcional, que esteja de acordo com 0s

moldes impostos socialmente. Nesse cenario € que se despontam, Emilia Ferreiro e

Ana Teberosky (1985), que por meio de seus trabalhos que muito contribuiram para

compreendermos o processo de alfabetizacdo. Desse modo, se torna fundamental,

evocar o significado do que é ser alfabetizado para elas. E,

[...] transitar com eficiéncia e sem temor numa intrincada trama de
praticas sociais ligadas a escrita. Ou seja, trata-se de produzir textos
nos suportes que a cultura define como adequados para as
diferentes préaticas, interpretar textos de variados graus de
dificuldade em virtude de propdsitos igualmente variados, buscar e
obter diversos tipos de dados em papel ou tela e também, ndo se
pode esquecer, apreciar a beleza e a inteligéncia de um certo modo
de composic¢do, de um certo ordenamento peculiar das palavras que
encerra a beleza da obra literaria. (FERREIRO, 2006, s/p).

Sustentadas pelos estudos originados das pesquisas de Jean Piaget, as

autoras abordam a génese e o desenvolvimento da escrita no pensamento infantil,

ou sobre a psicogénese da escrita, debatendo sobre como as criangas percebem a

escrita e a relagdo destas, anterior e posteriormente ao periodo de alfabetizacao.

Os resultados dessas investigacbes também  permitiram
compreender que a alfabetizagdo ndo € um processo baseado em
perceber e memorizar, e, para aprender a ler e escrever, o aluno
precisa construir um conhecimento de natureza conceitual: ele
precisa compreender ndo sé 0 que a escrita representa, mas também
de que forma ela representa graficamente a linguagem. (BRASIL,
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1997, p. 21).

Elas afirmam que a crianga nao inicia seu processo de aprendizagem da
linguagem escrita apenas depois que passa a frequentar a escola, mas a partir do
meio em gue vive. Para além disto, esta aprendizagem consiste na compreenséao do
gue € a escrita e seu funcionamento, por meio de hipéteses construidas ao longo

desse processo.

[...] € bem dificil imaginar que uma crianga de 4 ou 5 anos, que cresce
num ambiente urbano no qual vai reencontrar, necessariamente,
textos escritos em qualquer lugar (em seus brinquedos, nos cartazes
publicitarios ou nas placas informativas, na sua roupa, na TV, etc.)
nédo fagca nenhuma ideia a respeito da natureza desse objeto cultural
até ter 6 anos e uma professora a sua frente (FERREIRO &
TEBEROSKY, 1985, p. 29)

Muitos estudiosos deste tema, afirmam que, estas pesquisadoras marcaram
a histéria da alfabetizacédo, pois introduziram estudos das areas de psicologia
genética na explicacdo do processo de alfabetizagdo, permitindo a observacao do
processo de aprendizado da escrita da lingua materna a partir do prisma da prépria
crianca e sua construcao da representacdo do sistema linguistico.

Soares (2004) elucida que tais estudos,

[...] sob a denominagdo de “construtivismo”, trouxe uma significativa
mudanca de pressupostos e objetivos na area da alfabetizacéo,
porque alterou fundamentalmente a concepcdo do processo de
aprendizagem e apagou a distingdo entre aprendizagem do sistema
de escrita e préticas efetivas de leitura e de escrita. Essa mudanca
paradigmatica permitiu identificar e explicar o processo através do
qual a crianga constrdi o conceito de lingua escrita como um sistema
de representacdo dos sons da fala por sinais gréaficos, ou seja, o
processo através do qual a crianca torna-se alfabética; por outro
lado, e como consequéncia disso, sugeriu as condi¢des em que mais
adequadamente se desenvolve esse processo, revelando o papel
fundamental de uma interacéo intensa e diversificada da criangca com
praticas e materiais reais de leitura e escrita a fim de que ocorra o
processo de conceitualizagdo da lingua escrita. (SOARES, 2004, p.
98)

Diante dessas afirmativas, vale mencionar que, muito embora haja criticas
de tantos estudiosos em relacao a esta teoria de aprendizagem, o que nao nos cabe
gualquer julgamento neste trabalho, ndo podemos negar as contribuigdes a partir do
olhar da crianca de forma ativa, sujeito do seu proprio processo de aprendizagem,

considerando suas habilidades cognitivas e sociais, como um ser pensante.
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A partir de 1990, este conceito passa a englobar multiplos sentidos,
tornando-se uma concepcéao plural.

[...] a compreensédo da alfabetizagéo deve levar em conta, sobretudo,
0s contextos histéricos e sociais em que ela ocorre e, desse modo,
precisa ser concebida como pratica social e cultural que se
desenvolve de diferentes maneiras, em diferentes contextos, para
atender a finalidades especificas dos grupos humanos que utilizam
a leitura e a escrita para fins sociais, profissionais e outros. Porém,
nao se pode perder de vista que a alfabetizacdo precisa tornar-se um
elemento fundamental para libertacdo e mudanca social. (GONTIJO,
2014, p. 14).

Embora o recorte temporal desta pesquisa, se inicia em 1998, ndo podemos
deixar de realizar um timido apanhado histérico sobre as politicas publicas de
alfabetizacdo no Brasil, como a importancia da promulgacdo de um dos pilares da
educacao, a saber, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB, de 1996, e
determina que desde o ensino fundamental a formacdo basica do cidaddo, deve
ocorrer, por meio do desenvolvimento da capacidade de aprender, pressupondo o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.

Em 2001, € aprovado o Plano Nacional de Educacédo (PNE) referente ao
decénio 2001-2010 e trés anos depois, foi divulgado o relatério Alfabetizacao Infantil:
0S novos caminhos, cuja conclusdo sinalizava que as politicas e as préaticas de
alfabetizacdo das criangcas em nosso pais, assim como os curriculos de formacao e
capacitacao de professores alfabetizadores, estava aquém da evolucéo cientifica e
metodologica mundial. Em 2009, a Emenda Constitucional n® 59/2009 fez com que
o Plano Nacional de Educacdo (PNE), passasse de uma disposicao transitoria da
LDB (Lei n® 9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com vigéncia decenal.

No ano de 2012, com a intencdo de dar cumprimento a meta nimero 5 do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2001, que consiste em combater o
analfabetismo e garantir a alfabetizacdo de todas as criancas brasileiras no maximo
até o final do terceiro ano do Ensino Fundamental, o MEC instituiu, através da
Portaria N° 867, de 4 de julho de 2012,0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), que € um acordo formal assumido pelo Governo Federal, estados,
municipios, Distrito Federal e entidades para firmar o compromisso de alfabetizar
plenamente todas as criancas até, no maximo, oito anos de idade, ao final do ciclo

de alfabetizagcdo. Para a realizagdo do Programa, o MEC fez uma parceria com as
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universidades publicas, que buscam contribuir para o aperfeicoamento da formacéo
dos professores alfabetizadores (BRASIL, 2012).

o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa vem a contribuir
para com a divulgacao e hegemonizacao de uma concepcao limitada
do processo de alfabetizacdo que o compreende apenas enquanto
ensino-aprendizagem do ler e escrever, concomitante a um processo
de letramento, o qual abrange os usos e fungdes sociais que dada
sociedade atribui a leitura e a escrita. (MELO, 2015, p. 183)

Além desse pressuposto, no contexto do PNAIC, defende-se que a
alfabetizacao € o processo em que as criancas aprendem ndo somente a ler e a
escrever, mas também a falar e a escutar em diferentes contextos sociais, e que a
leitura, a escrita, a fala e a escuta representam meios de apropriacdo de
conhecimentos relevantes para a vida (BRASIL, 2015, p.7)

Em 2013, acontece a primeira edicdo da Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacédo (ANA), e no ano posterior, o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
referente ao decénio 2014-2024 é aprovado e trés anos apés, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) € promulgada, sendo que um ano depois foi criado o
Programa Mais Alfabetizacao.

Instituido pela Portaria n. 142 em 22 fevereiro de 2018, do Ministério da
Educacao e Cultura- MEC, este programa apresentou-se como uma alternativa de
auxilio no processo de alfabetizacao, especificamente no 1° ao 2° ano, do Ensino
Fundamental nas escolas publicas, levando em conta o que ja preconizava a Base
Nacional Comum Curricular, por meio de apoio técnico e financeiro.

Em suas diretrizes, afirma que o Programa'? concebe a alfabetizagdo como
base para aquisicdo de novos conhecimentos escolares, além de possibilitar a
aquisicdo de uma autonomia na construcdo de outros saberes. Reitera ainda que,
tem entre seus pilares, o entendimento de que cada aluno aprende em tempo e
ritmos diferenciados e, portanto carecem de atendimento individualizado para
superacao dos desafios no processo de alfabetizacdo, o que garante a equidade no
aprendizado.

O apoio técnico se deu através da contratacdo de um assistente de turma,

com carga horéria de cinco a dez horas semanais para as salas de alfabetizacdo (1°

13 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/62871-
programa-mais-alfabetizacao Acesso em 17/07/2021.

54


http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/62871-programa-mais-alfabetizacao
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/62871-programa-mais-alfabetizacao

e 2° ano) para auxiliar no trabalho do alfabetizador com vistas a aquisicdo de
competéncias de leitura, escrita e matematica e o apoio financeiro com recursos
destinados a unidade escolar pelo PDDE — Programa Dinheiro Direto na Escola.

No entanto, para além daquilo que consta em seus orientativos, ha que se
considerar que a tal programa significou um grande retrocesso educacional em
Nosso pais, por meio de uma logica neoliberal e pautada numa viséo tecnicista do
ensino, assistencialista e negligente por parte do Estado,inseria um profissional, em
muitos dos casos, sem nenhuma formacao, para o desenvolvimento de uma prética
conteudista, com métodos retrégrados e obsoletos, na contramao de uma educacao
emancipadora que necessitam as criancas advindas das classes economicamente
menos favorecidas.

Podemos observar que a histéria da alfabetizacao no Brasil, € um movimento

[...] marcado pela recorréncia discursiva da mudanca, indicativa da
tensdo constante entre permanéncias e rupturas, diretamente
relacionadas a disputas pela hegemonia de projetos politicos e
educacionais e de um sentido moderno para a alfabetizacdo”
(MORTATTI, 2010, p. 330).

Soares (2003) traz muitas contribuicbes a respeito dos problemas de
alfabetizacao. Nas Ultimas duas décadas, uma das principais preocupacdes esta
relacionada ao fracasso das escolas brasileiras em alfabetizar nossas criancgas.
Em seus trabalhos, verificou-se que em inimeras situacdes, o aluno é apontado
engquanto causa do fracasso escolar em prismas diversos como pelo condicao
psicoldgica, questdo de saude, linguagem e/ou cultura, etc, além de indicarem
também o professor como possivel “culpado”, seja por sua formagao, uso de
métodos ineficazes e material didatico pobre.

Quando refletimos sobre todo intinerario educacional brasileiro,
observamos que os desafios enfrentados na educacéo ainda sao muito atuais, de
modo geral. O fantasma da exclusdo que antes assolava apenas o aspecto do
acesso, hoje se configura na questdo da permanéncia com qualidade.

Durante muito tempo, a alfabetizacdo foi tida simplesmente como
capacidade de decodificar o sistema de escrita, no entanto, com o passar dos anos
, 1SS0 tem se modificado e o conceito tem se ampliado, sendo entendida, nos dias
atuais, como um conjunto de habilidades, caracterizando-a como um fenémeno de
natureza complexa multifacetado. E antes “[...] um instrumento necessario a vivéncia
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e até mesmo a sobrevivéncia politica, econémica, social, e também um bem
simbolico, um bem cultural, instancia privilegiada e valorizada de prestigio e de
poder.” (SOARES, 2010, p.58)

Por esse angulo, Mortatti (2000) sentencia que ndo basta que as criancas
aprendam a ler e a escrever, precisam adquirir competéncia, habilidades e
conhecimentos que, possibilitem a utilizacdo leitura e a escrita em suas praticas
sociais, perpassando toda a logica da mera aprendizagem da decodificacdo da
palavra escrita. Para ela,

A alfabetizac&o escolar — entendida como processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita em lingua materna, na fase
inicial de escolarizac@o de criangcas — € um processo complexo e
multifacetado que envolve ac¢bes especificamente humanas e,
portanto, politicas, caracterizando-se como dever do Estado e
direito constitucional do cidaddo. (MORTATTI, 2010, p. 329)

Rocha e Costa Val (2003) afirmam que a alfabetizacdo é o processo
especifico e indispensavel de apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos
principios alfabético e ortografico que possibilitem ao aluno ler e escrever com
autonomia. No entanto, como esclarece Silva:

A leitura ndo pode ser confundida com decodificacdo de sinais, com
reproducdo mecanica de informacbes ou com respostas
convergentes a estimulos escritos pré-elaborados. Esta confuséo
nada mais faz do que decretar a morte do leitor, transformando-o
num consumidor passivo de mensagens nao significativas e
irrelevantes. (SILVA, 1987, p. 96)

Alfabetizagao diz respeito a compreensao e ao dominio do chamado “c6digo”
escrito, que se organiza em torno de relacdes entre a pauta sonora da fala e as letras
(e outras convencgdes) usadas para representa-la, a pauta, na escrita.

Alfabetizac&o — processo de aquisi¢do da “tecnologia da escrita”, isto
€ do conjunto de técnicas — procedimentos habilidades - necessérias
para a prética de leitura e da escrita: as habilidades de codificacao
de fonemas em grafemas e de decodificagcdo de grafemas em
fonemas, isto é, o dominio do sistema de escrita (alfabético
ortografico). (MORAIS; ALBUQUERQUE, 2007, p. 15).

Nesse mesmo sentido, Kleiman (2005) argumenta que

O conceito de alfabetizacdo refere-se também ao processo de
aquisicao das primeiras letras e, como tal, envolve sequéncias de
operagdes cognitivas, estratégias, modos de fazer. Quando dizemos
gue uma crianga esta sendo alfabetizada, estamos nos referindo ao
processo que envolve o engajamento fisico-motor, mental e
emocional da crianca num conjunto de atividades de todo tipo, que
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tém por objetivo a aprendizagem do sistema da lingua escrita
(KLEIMAN,2005, p. 13).

O movimento de estruturagdo conceitual sobre alfabetizacdo néo é linear,
como as politicas publicas, ele é dindmico e esta sempre em construgdo. Nessa
perspectiva, desde meados dos anos 80, tem despontado uma diferente proposta de
alfabetizacdo, que de acordo com Soares (2004) trata-se de alfabetizar letrando.

Essa concepcdo admite a alfabetizagdo como processo de aquisicdo e
apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico, porém incorpora novos
entendimentos, como a necessidade de que a alfabetizacdo seja desenvolvida
compreendendo as diversas vivéncias relacionadas a leitura e a escrita no contexto
de usos e praticas sociais, desenvolvendo atitudes em relacédo a essas praticas.

[...] a alfabetizagdo se desenvolve no contexto de e por meio de
praticas sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividades
de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no
contexto da e por meio da aprendizagem das relacdes fonema-
grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES, 2004,
p. 14).

De acordo com Soares (1998), o termo “letramento” foi usado pela primeira
vez em nosso pais por Mary Kato, no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica” no ano de 1986; em seguida, nos livros “Os significados do
Letramento”, organizado por Angela Kleiman; “Alfabetizacao e letramento”, de Leda

V. Tfouni, no ano de 1995.

A funcéo da escola, na area da linguagem, € introduzir a crianga no
mundo da escrita, tornando-a um cidaddo funcionalmente letrado,
isto €, um sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua
necessidade individual de crescer cognitivamente e para atender as
varias demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de
linguagem como um dos instrumentos de comunicagéo. Acredito
ainda que a chamada norma padrdo, ou lingua falada culta, é
consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é fungéo
da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita (KATO, 1986, p.7)

Kleiman (2005) afirma que “a complexidade da sociedade moderna, exige
conceitos também complexos para descrever e entender seus aspectos relevantes.”
(p.6) Nesse sentido, “o conceito de letramento surge como uma forma de explicar o
impacto da escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente nas atividades
escolares.” (KLEIMAN, 2005, p.6)

Letramento € uma versdo para a lingua portuguesa da palavra inglesa
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literacy, que significa a condi¢cao de ser “literate”, o que alude aquele que vive em
condicdo ou estado de saber ler e escrever e se relaciona diretamente a formacéo
de cidaddos aptos a fazer uso da linguagem escrita de acordo com suas proprias
necessidade cognitivas, e também, segundo as demandas sociais existentes.

Os debates educacionais da época, em torno do fracasso escolar expresso
nos indices de analfabetos existentes, demandou um termo que melhor definisse o
0 sentido da palavra analfabetismo. Por uma questdo semantica, o prefixo de
negagao “a” na palavra analfabetismo, remete a obviedade de que o antonimo da
palavra seria alfabetismo, expressdo que, inclusive chegou a ser utlizado na
literatura especializada.

7

O surgimento do termo literacy (cujo significado € o mesmo de
alfabetismo), nessa época, representou, certamente, uma mudanca
historica nas préticas sociais: novas demandas sociais pelo uso da
leitura e da escrita exigiram uma nova palavra para designa-las. Ou
seja: uma nova realidade social trouxe a necessidade de uma nova
palavra (SOARES, 2005, p. 29, grifos da autora).

Esta autora explica que a expressao alfabetismo ndo se referia apenas
agueles que dominavam a tecnologia da leitura e escrita ( habilidades de uma pessoa
alfabetizada), mas que também conseguisse fazer uso social desta tecnologia.
Desse modo, podemos observar que o conceito de alfabetismo depende da maneira
como, tanto a leitura quanto a escrita é concebida e como sao colocadas em pratica
diante do contexto social, ocorrendo que tal conceito “foi-se progressivamente
revelando, na bibliografia, preferéncia pela palavra letramento, em relacéo a palavra
alfabetismo.” (SOARES, 2011, p. 29)

Diante disso, fica claro que a palavra letramento surgiu para nominar um
fenbmeno social no qual os individuos, embora soubessem ler e escrever, nao
conseguiam compreender o lido e o escrito e, portanto, apenas ler escrever nao
permitia que a pessoa fosse considerada letrada, porém também podia ser
considerada analfabeta.

Logo, alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos, mas também
inseparaveis, visto que se completam, tornando a alfabetizacdo um componente do
processo de letramento.

N&o séo processos independentes [alfabetizac&o e letramento], mas
interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no
contexto de e por meio de praticas de leitura e de escrita, isto &,
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através de atividades de letramento, e este, por sua vez, sé se pode
desenvolver no contexto dae por meio da aprendizagem das
relacbes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizacéo.
(SOARES, 2005, p. 45)

Ainda em um viés politico da questdo do analfabetismo, anténimo de
letramento e interface do fracasso escolar, ainda persistente na atualidade e que,
Mortatti (2004) define enquanto excluidos da participacdo social, cultural e politica
no Brasil, &€ importante lembrar tantos outros esteredtipos pejorativos para aqueles
gue, embora tivessem passado pelos bancos da escola, ndo obtiveram sucesso no
uso social da lingua materna.

Ja em 1991, a Folha de S. Paulo, ao divulgar resultados do Censo
entdo realizado, ap6s declarar que, pelos dados, apenas 18% eram
analfabetos, acrescenta: “mas o numero de desqualificados é muito
maior”. Desqualificados, segundo a matéria, eram aqueles que,
embora declarando saber ler e escrever um bilhete simples, tinham
menos de quatro anos de escolarizagéo, sendo, assim, analfabetos
funcionais. Durante toda a ultima década e até hoje a midia vem
usando, em matérias sobre competéncias de leitura e escrita da
populacdo brasileira, termos como semi-analfabetos, iletrados,
analfabetos funcionais, ao mesmo tempo que vem sistematicamente
criticando as informacBes sobre indices de alfabetizacdo e
analfabetismo que tomam como base apenas o critério censitario de
saber ou ndo saber “ler e escrever um bilhete simples”. (SOARES,
1998, p. 08, grifos da autora)

Vivemos em uma sociedade, em uma cultura grafocéntrica, onde as rela¢des
humanas estdo intrinsecamente permeadas pela leitura e pela escrita. Assim, o
ensino, a aprendizagem e a apropriacao destas habilidades sdo determinantes no
processo de insercdo social das pessoas. Se, enquanto escola, obtemos sucesso
nas praticas de alfabetizagéo e letramento, estamos contribuindo para a forca de um
movimento de inclusdo social, pois propiciamos que a crianca tenha plenas

condicOes para o exercicio da cidadania.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA

Feita a discussao tedrica sobre a tematica, neste capitulo, abalizamos o
percurso do estudo, os caminhos que percorremos para encontrar os dados e nos
permitiram chegar as discussdes e ponderac¢des tecidas no desenvolvimento desta
investigacao.

Delineado o objetivo da pesquisa, sua inscricdo metodologica desta esta
ancorada na abordagem qualitativa, visto que esta esta preocupada com aspectos
da realidade, centrando-se na compreenséo e explicacdo da dinamica das relacdes
sociais, além de ser rico em dados descritivos, possuir um plano aberto e flexivel e
focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada.

Minayo (2001) afirma que,

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis. (MINAYO, 2001, p. 14)

Ludke e André (1986, p.18), ressaltam ainda que este tipo de pesquisa
possui como caracteristicas basicas o ambiente natural como sua fonte de dados,
tendo no pesquisador e nos objetos da pesquisa seu principal instrumento, além
disso, “concebe o conhecimento como um processo socialmente construido pelos
sujeitos nas suas Iinteracdes cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformados”. (ANDRE, 2013, p. 97)

Se ocupa em retratar a perspectiva dos participantes e enfatiza mais o
processo do que o produto, é rico em dados descritivos obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacao estudada, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a
realidade de forma complexa e contextualizada.

Bogdan e Biklen (1994) definem que a investigag&do qualitativa possui cinco
caracteristicas:

Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal; a
investigacdo qualitativa € descritiva; os investigadores qualitativos
interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos; os investigadores qualitativos tendem a
analisar os seus dados de forma indutiva; o significado é de
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importancia vital na abordagem qualitativa. (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 47; 50)

Visa compreender melhor o comportamento e a experiéncia humana, pois
se observa a possibilidade do contato direto e prolongado com o ambiente e a
situacdo que foi investigada, oportunizando um acompanhamento detalhado do
contexto onde se situa a problematica levantada, assim como a viabilidade da
descricdo dos dados coletados, ndo descartando aspectos que serédo importantes
para a andlise.

Lidke e André (2013) explanam sobre o papel significativo da pesquisa,
bem como da forma em que o pesquisador realiza o tratamento dos dados obtidos
reflete sobre eles, endossando que:

[...] é preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informacgdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
tedrico construido a respeito dele. Em geral isso se faz a partir do
estudo de um problema [...]. Trata-se, assim, de uma ocasido
privilegiada, reunindo o pensamento e a acdo de uma pessoa, ou de
um grupo, no esforco de elaborar conhecimentos aspectos da
realidade que deverao para a composicao de solu¢cdes propostas aos
seus problemas. Esses conhecimentos sdo, portanto, frutos da
curiosidade, da inquietacdo, da inteligéncia e da atividade,

sistematizado pelos que trabalharam o assunto anteriormente.
(LUDKE; ANDRE, 2013, p. 01)

A pesquisa de abordagem qualitativa, mesmo diante de temas t&o
tradicionais como os que estamos abordando em nossa investigagdo, possibilita a
caracterizacdo de um aspecto inédito, pois, enquanto processo permanentemente
inacabado abre leques para que o mesmo fato possa ser debatido e apresentado de
mdultiplas maneiras, por cada pesquisador, assegurando uma infinidade de
significados e uma maior abrangéncia do universo pesquisado, considerando todo

contexto histérico e social.

3.1 Pesquisas do tipo Estado do Conhecimento

Dentro dessa abordagem, optou-se pela utilizagdo de uma pesquisa de
carater bibliografico do tipo Estado do Conhecimento, visto que possibilita o

mapeamento de produc¢des cientificas de um tema definido, além de

[...] discutir uma certa producdo académica [...] tentando responder

61



gue aspectos e dimensdes vem sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tem
sido produzidas certas dissertacbes de mestrado, teses de
doutorado, publicacdes em periédicos e comunicagdes em anais de
congressos e de seminarios. (FERREIRA, 2002, p. 257).

E um tipo de pesquisa especifico, através do qual, se pode analisar como
se encontram os estudos e 0 conhecimento, em um dado momento historico, e
exatamente por tais caracteristicas é que se denomina Estado do Conhecimento.
Ferreira (2002) lembra do papel fundamental do pesquisador diante dos inUmeros
trabalhos com que lida, pois ainda que se trate de um mesmo tema, cada
investigador observa o objeto de estudo por uma 6tica, com uma perspectiva
diferente atribuindo um novo enfoque ao tema.

A decisao pela utilizagdo deste tipo de pesquisa, se deu em funcdo da
possibilidade de uma coleta ampla de conhecimentos produzidos sobre fracasso
escolar, leitura e alfabetizacéo, abrangendo o prisma das publicacdes existentes,
identificando os temas abordados, o foco destes estudos, a metodologia utilizada,
as abordagens e conclus@es averiguadas por meio da analise dos dados, além de
possibilitar a identificacdo de possiveis lacunas ou brechas que, podem apontar

outros caminhos para novas investigacoes sobre a tematica, pois,

[...] sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o j& construido
e produzido para depois buscar o que ainda nao foi feito, de dedicar
cada vez mais atencdo a um numero consideravel de pesquisas
realizadas de dificil acesso, de dar conta de determinado saber que
se avoluma cada vez mais rapidamente e de divulga-lo para a
sociedade, todos esses pesquisadores trazem em comum a OpGao
metodoldgica, por se constituirem pesquisas de levantamento e de
avaliagcdo do conhecimento sobre determinado tema. (FERREIRA,
2002, p. 259).

Romanowski e Ens (2006) revelam que o interesse por pesquisas do tipo
Estado do Conhecimento ou Estado da Arte surgem da amplitude desses estudos
no sentido de mostrar os rumos tomados em tal tematica, bem como o0s aspectos
tratados em detrimento dos demais. Afirmam também que

Os estudos realizados a partir de uma sistematizacdo de dados,
denominada “estado da arte”, recebem esta denominagdo quando
abrangem toda uma area do conhecimento, nos diferentes aspectos
gue geraram producdes. [...] ndo basta apenas estudar 0s resumos
de dissertacbes e teses, sao necessarios estudos sobre as
producdes em congressos ha area, estudos sobre as publicacfes em
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periddicos da area. O estudo que aborda apenas um setor das
publicacdes sobre o tema estudado vem sendo denominado de
“estado do conhecimento”. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39-40,
grifos nossos)

Soares (1989) ainda nos esclarece que

Essa compreenséo do estado de conhecimento sobre um tema, em
determinado momento, € necessaria no processo de evolugdo da
ciéncia, afim de que se ordene periodicamente o conjunto de
informagbes e resultados ja obtidos, ordenagcdo que permita
indicacdo das possibilidades de integracdo de diferentes
perspectivas, aparentemente autdbnomas, a identificacdo de
duplicacBes ou contradicdes, e a determinacéo de lacunas e vieses.
(SOARES, 1989, p. 3)

Ferreira (2002, p. 258) afirma que, as pesquisas denominadas “estado da
arte” ou “estado do conhecimento” objetivam mapear e analisar as producdes em
diversos campos de conhecimento visando entender como e em que condi¢des tém
sido produzidas as dissertacdes, teses, publicacbes em periddicos, congressos e
seminarios.

Romanowski e Ens (2006) nos elucidam que esse tipo de pesquisa,

[...] podem significar uma contribuigdo importante na constituicdo do
campo tedrico de uma éarea de conhecimento, pois procuram
identificar os aportes significativos da construgdo da teoria e pratica
pedagodgica, apontar as restrices sobre 0 campo em que se move a
pesquisa, as suas lacunas de disseminacéo, identificar experiéncias
inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucéo para
os problemas da prética e reconhecer as contribuicbes da pesquisa
na constituicdo de propostas na area focalizada. (ROMANOWSKI;
ENS, 2006, p. 39)

Ferreira (2002) reitera, nas pesquisas do tipo Estado do Conhecimento, os
pesquisadores se envolvem em um processo de busca pelo que ja foi discutido a
respeito de um determinado tema. Além disso, “tém sido muito Uteis ao revelar
tematicas e metodologias priorizadas pelos pesquisadores, fornecendo importantes
elementos para aperfeicoar a pesquisa num determinado campo do saber.” (ANDRE,
2009, p. 43).

Pesquisas do tipo Estado do Conhecimento se constituem em uma
investigacao sistematica e histérica que, podem inibir estudos com temas ou
enfoques saturados, uma vez que realiza o balanco das producdes ja existentes.

Romanowski e Ens (2006) revelam que por tais caracteristicas, um estado

do conhecimento contribui de maneira expressiva, na estruturagdo do campo
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tedrico de uma determinada area de conhecimento, identificando aportes

relevantes da elaboracao de teoria e pratica pedagogicas na area enfocada.

Nos ultimos quinze anos tem se produzido um conjunto significativo
de pesquisas conhecidas pela denominacdo estado da
arte ou estado do conhecimento. Definidas como de carater
bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e
de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
gue formas e em que condicbes tém sido produzidas certas
dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes em
periédicos e comunicagdes em anais de congressos e de seminarios.
Também sao reconhecidas por realizarem uma metodologia de
carater inventariante e descritivo da produgédo académica e cientifica
sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que
se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles,
sob os quais o fenbmeno passa a ser analisado (FERREIRA, 2002,
p. 258).

Para a coleta dos dados, este estudo se valeu das informagdes contidas na
internet, esta que, indubitavelmente, € uma rica fonte de pesquisa em todas as
areas de conhecimento, e que permitiu a localizacdo das producdes, mais
especificamente das dissertacoes e teses empregando o uso dos descritores
“fracasso escolar; leitura; alfabetizac&do”. A internet se constitui em,

[...] um extraordinario acervo de dados que estd colocado a
disposicdo de todos os interessados, e que pode ser acessado com
extrema facilidade por todos eles, gracas a sofisticacdo dos atuais
recursos informacionais e comunicacionais acessiveis no mundo
inteiro (SEVERINO, 2002, p. 133).

Romanowski e Ens (2006) enfatizam que, na elaboracdo de um estado do

conhecimento, é imprescindivel se nortear, orientando-se pelos seguintes passos:

- definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem
realizadas;

- localizacdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertacoes,
catalogos e acervos de bibliotecas, biblioteca eletrénica que possam
proporcionar acesso a cole¢Bes de periddicos, assim como aos
textos completos dos artigos;

- estabelecimento de critérios para a sele¢cdo do material que compde
o corpus do estado da arte;

- levantamento de teses e dissertacfes catalogadas;

- coleta do material de pesquisa, selecionado junto as bibliotecas de
sistema COMUT ou disponibilizados eletronicamente;

- leitura das publicacdes com elaboracdo de sintese preliminar,
considerando o tema, os objetivos, as problematicas, metodologias,
conclusdes, e a relagdo entre o pesquisador e a area;

- organizacao do relatério do estudo compondo a sistematizacéo das
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sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados e as
relagdes indicadas nas teses e dissertacoes;

-andlise e elaboracao das conclusbes preliminares. (ROMANOWSKI;
ENS, 2006, p. 43).

Partindo de tais pressupostos, é fundamental esclarecer que, o corpus desta
investigacdo, parte da realizacdo de um balanco nas teses e dissertacdes
constantes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD,
desenvolvida de acordo com as seguintes fases:

v Pesquisa a partir dos descritores Fracasso Escolar, Leitura e
Afabetizacdo por meio da ferramenta de busca avancada da base de dados,
considerando todos os campos de pesquisa e, sem filtro de delimitacao temporal.

v’ Criacao de tabelas a partir do programa Excel, para organizacéo dos
dados, considerando inicialmente, nome do autor, titulo do trabalho e link de acesso,
para posteriores consultas.

v’ Leitura das publicacfes, seguida de formulacdo de hipoteses, com
vistas a codificagdo das produgbes encontradas.

v'Coleta dos materiais da pesquisa, tendo como possiveis
agrupamentos: as concepc¢des de fracasso escolar, leitura e alfabetizacdo presente
nas producdes encontradas; as areas de estudo a que se dedicam; as abordagens
metodolégicas utilizadas; assim como as contribuicbes e pertinéncia destas
publicagdes.

v Andlise, sistematizacdo das sinteses, interpretacdo dos dados e
construcdo dos relatorios.

A Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes'4 (BDTD) é uma plataforma
mantida pelo Instituto Brasileiro de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
juntamente com varias instituicdbes de ensino e pesquisa e programas de pos-
graduacédo do nosso pais, 0 que justifica nossa opcao de utilizacdo desta base. Seu
objetivo é reunir sistemas de informacéo de dissertacdes e teses que existem em
todo o Brasil e, assim ofertar a toda sociedade, uma listagem em nivel nacional
dessas producdes académicas, propiciando acesso as obras de forma integral, por
meio do site.

Desse modo, o IBICT capta os dados das publicacdes e coloca a disposi¢cao

14 Fonte: http://bdtd.ibict.br/vufind/
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apenas os metadados, ou seja, autor, titulo, resumo, assunto, palavra — chave,
dentre outros campos, das dissertacdes e teses, porém a producdo original
mantém-se na plataforma da instituicdo de origem de defesa, tornando esta a Unica
responsavel pela qualidade dos metadados obtidos, bem como do documento
completo.

As atividades iniciais desta biblioteca datam de abril de 2002, e seu
lancamento oficial ocorreu apenas no final deste mesmo ano. Registra atualmente
cerca de 477.373 dissertacdes e 176.587 teses, oriundas de 123 Instituicbes de
Ensino Superior brasileiras, distribuidas conforme o gréfico a seguir.

Grafico 01 - Quantidade de dissertacdes e teses postadas no portal da
BDTD anualmente
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Fonte: http://bdtd.ibict.br/vufind/Content/statics

Cabe ressaltar que, o0 acesso as producdes cientificas constantes neste
portal sdo totalmente gratuitas e livre de quaisquer custos, o que possibilita a
disseminacédo do conhecimento tecnolégico e cientifico, assim como contribui para

a amplitude na divulgacédo do que tem sido pesquisado nacionalmente.

3.2 Analise de Contelido

Dentro da escolha pela utlizacdo da pesquisa do tipo estado do

Conhecimento, dentro da abordagem qualitativa, como metodologia de analise de
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dados, optamos pela Andlise de Conteudo, dentro da perspectiva de Bardin (2011)
e Franco (2008).

Numa perspectiva histérica, Bardin (2011) salienta que esta metodologia foi
aplicada inicialmente entre 1940 e 1950, nos Estados Unidos, enquanto ferramenta
de andlise das comunicacfes (mensagens), ainda que ja existiam evidéncias de uso
na interpretacdo de textos antes desse periodo, como por exemplo, na utilizacédo da
hermenéutica.

A Andlise de Conteldo pode contribuir com a organizacao e interpretacao
dos dados que levantamos por meio do Estado do Conhecimento e assim, foram
constituindo as questfes de investigacao. Tal metodologia se trata de

Um conjunto técnicas de andlise das comunicag6es visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de

producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.
(BARDIN, 2011, p. 48)

Franco (2008) afirma que a andlise de conteudo parte da mensagem,
podendo esta ser verbal, gestual, figurativa, silenciosa, documental ou provocada,
relacionadas com o contexto de sua producdo, além dos aspectos historicos,
socioculturais e ideoldgicos. Esta autora ainda afirma que, o delineamento de uma
pesquisa, se constitui em um plano, cujo objetivo é coletar e analisar dados, de modo
gue as perguntas do pesquisador obtenham respostas, sendo este consciente de
suas hipéteses e que tenha claro em sua mente, as analises que deverao ser feitas.

O intuito de analisar e interpretar a partir de uma pesquisa qualitativa &
explorar um conjunto de posicionamentos e representacdes sociais da tematica
selecionada, assim, ndo visa conhecer apenas pontos de vista isolados, sendo
necessario que cada mensagem esteja entrelagada a outros dados, para nao cair no
descrédito de apenas uma mensagem descritiva.

Nesse sentido, nos preocupamos sempre em ter em mente 0s objetivos
propostos, com ‘“vigilancia critica” para ndo realizarmos uma “compreensao
esponténea” dos dados que haviamos coletado, como indica Bardin (2011).

De acordo com Bardin (2011) e Franco (2008), este método de pesquisa esta

organizado em trés momentos cronoldgicos:
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3.2.1 Pré-analise

Antes de iniciarmos a analise em si, passamos pelo primeiro momento da
Andlise de Conteudo, denominada pré-analise que, visa a organizacao da pesquisa
e “corresponde a um periodo de intuicdes, mas, tem por objetivo tornar operacionais
e sistematizar ideias iniciais, de maneira a conduzir um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise.” (BARDIN, 2011,
p. 95)

E nessa fase que constituimos o corpus da pesquisa, que de acordo com
BARDIN (2011, p. 96), “é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos.”

Nesse primeiro momento, é imprescindivel realizagcdo, do que a autora
denomina de leitura flutuante do material. E uma leitura prévia que incide no contato
primeiro com o0s documentos a serem analisados e no conhecimento do texto
permitindo nos “invadir por impressoes, representacdes, emogdes, conhecimentos e
expectativas” (FRANCO, 2008, p. 52).

Além disso, é durante a organizacdo do material que se deve selecionar os
documentos que serdo analisados - a priori - ou escolher os documentos que foram
coletados para a analise - a posteriori.

Na constituicdo do corpus da pesquisa, faz-se necessario seguir algumas
regras ja estabelecidas nesta metodologia, sendo elas:

o Regra da Exaustividade: que se trata de angariar todos os documentos
gue forem possiveis do contexto em que se esta analisando. Logo apos a defini¢cdo
do tema, “é preciso terem-se em conta todos os elementos desse corpus” (BARDIN,
2011, p. 97). Nesta pesquisa, realizamos a consulta a base de dados da BDTD, e
fizemos uma planilha de registros contendo o link de acesso a todos os trabalhos
encontrados, para que pudéssemos assegurar que a contemplacdo dessa regra,
bem como poder recorrer sempre que necessario, por vezes com outros olhares ou
em busca de respostas para outros questionamentos que fossem surgindo ao longo
da investigacao, tornando-a mais solida;

o Regra de Representatividade: refere-se aos documentos de maior
destaque no contexto da pesquisa, desse modo, quando a quantidade de material

coletado € muito volumosa, a analise acontecer por amostragem, pois para BARDIN
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(2011, p. 97), “a amostragem diz-se rigorosa se a amostra for uma parte
representativa do universo inicial.” Em nosso trabalho, tendo em vista a quantidade
de dados obtidos e por se tratar de uma pesquisa qualitativa, ndo julgamos
necessario recorrer a uma amostragem, mas entendemos a importancia da analise
de todo o conjunto de dados em sua totalidade.

o Regra da Homogeneidade: trata da selecdo de critérios precisos de
escolha de documentos para cada um dos contextos que serdo analisados, com
vistas a ndo extrapolar os objetivos definidos, pois “0s documentos retidos devem
ser homogéneos, quer dizer, devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo
representar demasiada singularidade fora destes critérios de escolha” (BARDIN,
2011, p. 98). Todo os materiais coletados para esta pesquisa corresponderam a essa
regra, visto que todos os critérios foram aplicados a todas as producdes, garantindo
consisténcia a investigagao.

o Regra de pertinéncia — estd diretamente ligada a regra de
homogeneidade e inclui representacdes que tenham importancia semelhantes, além
da pertinéncia deles. Bardin (2011, p. 98) revela que nessa regra “os documentos
retidos devem ser adequados, enquanto fonte de informacdo, de modo a
corresponderem ao objetivo que suscita a analise.” Em nossa pesquisa, todos as
producdes levantadas, desde o inicio ja estavam adequadas aos objetivos propostos
e ja considerava o problema previamente colocado para ser respondido ao longo da
analise dos dados, portanto, j& cumprindo também a esta regra.

Logo apds, passamos ao momento de formulacdo de hipoteses, elencando
os indicadores que nortearam a interpretacéo final dos dados e a preparacdo do
material. Bardin (2011), afirma que as hipdteses s&o conjecturas antecipadas a
respeito do fenbmeno observado, sao afirmac¢des preliminares, suposi¢cdes que
poderdo ser comprovadas ou refutadas no decorrer ou final da pesquisa.

Na pré-analise desta investigacdo, tendo em vistas todas as regras que esta
metodologia preconiza, a busca foi realizada a partir dos descritores e suas variacdes
guanto ao numero (singular e plural) a fim de verificar se haveria alguma alteracéo
na quantidade de resultados, considerando todos os campos de pesquisa(titulo,
autor, assunto, resumos, entre outros) e a presenca de todos 0s termos na
publicacdo, bem como desconsiderando qualquer recorte temporal, tendo em vista

gue do langcamento oficial desta biblioteca, que ocorreu no final do ano de 2002 e,
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além disso, demorou certo tempo para se consolidar a ideia de banco de livre acesso
e seguro para depdsito das pesquisas, 0 que consideramos ser um tempo pertinente
para coleta de dados.

Obtivemos 55 trabalhos, sendo 42 dissertacdes e 13 teses. Em seguida,
procedeu-se com a leitura flutuante dos materiais, iniciando pelas dissertagbes de
mestrado e, logo depois, das teses de doutorado, paralela a construcdo de uma
planilha de controle dos dados encontrados, com colunas sobre o titulo, autor e link
de acesso.

Foi feita uma segunda planilha, para filtragem das produc¢des encontradas,
tendo em vista a abordagem das producfes encontradas, sendo que nesta etapa

foram excluidos 17 trabalhos, conforme tabela abaixo:

Quadro 01 - Justificativa da excluséo de producdes

N° TITULO AUTOR MOTIVO DA EXCLUSAO

A utilizacdo da Trata de uma investigacéo voltada para
discriminacdo condicional a aprendizagem da leitura e escrita

: . RODRIGUES, . .

no ensino da leitura e o de criangas com paralisia cerebral e

01 . : Valiria o o .
escrita a criangas com historico de repeténcia, através da
paralisia cerebral aplicacao de testes de leitura utilizando

o0 modelo "matching to sample"
Os processos de Analisa o] processo de
AN LUCAS, o
alfabetizacéo e . alfabetizacdo e letramento na
N Maria ~ )

02 letramento na educagéao Angelica Educacéao Infantil, o que destoa deste
infantil: contribuigbes Olivo trabalho, uma vez que em nossa
tedricas e concepcdes de Erancisco percepgdo, tais processos néo

professores competem a esta etapa de ensino.
Busca compreender os processos e
Ler e escrever nos ciclos MENDONCA, efeitos produzidos pela aprendizagem
03 da Escola Plural: um Patricia insuficiente da leitura e escrita dos
estudo de trajetérias Moulin. alunos do 3° ciclo de formacéo do
ensino fundamental da Escola Plural
Investiga quais as condi¢cbes sao
necessarias para o ensino de criangas

Programacéo de ensino FREITAS com deficiéncia mental com o
de leitura e escrita para . ’ emprego de um programa

04 . N Maria Clara - :
criancas com deficiéncia computadorizado de ensino de

de o . :
mental habilidades de leitura e escrita,
fundamentado no paradigma de
Equivaléncia de Estimulos

As experiéncias Analisa como se concretizam as
educacionais no contexto LIMA. 1zabel estratégias de articulacdo curricular
05 da transicdo da educacéo Ma,lciel utiizadas numa escola publica
infantil para o ensino : municipal de Fortaleza no ultimo ano da
Monteiro ~ . . .
fundamental numa escola Educacao Infantil (EI) que visam a
municipal de Fortaleza na continuidade da formacgédo da crianca
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06

07

08

09

10

11

12

perspectiva dos diversos
segmentos da
comunidade escolar

Traducéo, adaptacgéo e
aplicabilidade do Dyslexia
Early Screening Test
(DEST-2) em pré-
escolares brasileiros

Programa Ler e Escrever
e 0 processo de
escolarizacdo do aluno
com deficiéncia
intelectual no ensino
fundamental
O desenvolvimento da
linguagem escrita em
criancas consideradas
'deficientes mentais', em
Macapa

Formacéo de professores
de ciéncias e educacao
inclusiva em uma
instituicdo de ensino
superior em Jatai-Go

A incluséo e a diferenca -
estudo dos processos de
excluséo e incluséo de
criangas e adolescentes
negros através da
alfabetizacdo no contexto
da Escola Plural

Ensino de leitura e escrita
para pré-escolares com
uso de software educativo

Trabalho, alfabetizacéo e
incluséo social : trajetéria

MATTA,

Tatiana

Ribeiro
Gomes da

SIMIONI,
SoOnia Maria
Rodrigues

MEGUINS,
Rosime da
Conceicao

RIBEIRO,
Eveline
Borges Vilela

ZIVIANI,
Denise
Conceicao
das Gracas

FERRAO,
Maria
Fabiana
Camargo

CACEMIRO,

na sua transicéo para o primeiro ano do
Ensino Fundamental (EP),
considerando as perspectivas dos
diversos segmentos da comunidade
escolar sobre esse processo.

Realiza a traducdo e adaptacéao do
Dyslexia Early Screening Test (DEST-
2) para verificar sua aplicabilidade e
eficacia em pré-escolares falantes
nativos do portugués brasileiro (PB),
considerando a importdncia da
identificac@o precoce dos disturbios de
linguagem e a falta de instrumentos
padronizados para a realidade
brasileira.

Visa a compreensdo de possiveis
contribuicbes ao  processo  de
escolarizacao do aluno com
Deficiéncia Intelectual na perspectiva
docente.

Trata da investigacdo sobre o
desenvolvimento da linguagem escrita
em criancas consideradas
'deficientes mentais'.

Versa sobre a formagéo de professores
de ciéncias para a Inclusdo.
Investigando como uma Instituicdo de
Ensino Superior em Jatai-Goias
(IES/Jatai) vem se preparando para
responder a perspectiva da educacao
inclusiva no que diz respeito aos seus
cursos de formacédo de professores de
ciéncias (Biologia, Fisica, Matematica e
Quimica) e para receber estudantes
com deficiéncia.

Trata-se de uma pesquisa com classes
de refor¢o, denominado Rede Ampliada
do Terceiro Ciclo, constituida por
estudantes com idades entre 12 e 17
anos.

Pesquisa um procedimento de ensino
de leitura e escrita por meio de
discriminacbes  condicionais  com
criancas, de idade variando entre cinco
e seis anos de idade, que frequentavam
a educacéo infantil em uma escola de
ensino basico.

Trata-se de pesquisa de natureza
qualitativa, cujo objeto é a condigéo de
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de migrantes inseridos na Zulmira sujeitos que freqientam a

comunidade do Areido- Ferreirade  alfabetizacdo nado-escolar dentro de

Guaruja/SP Jesus uma comunidade de migrantes numa
favela do municipio de Guaruja - SP.

WEES 10 S EMOEL e E e ROSADO, Discute a problematica das concepgoes
alfabetizandos jovens e

Cristine gue alfabetizandos jovens e adultos
adultos e suas , d .
13 repercussoes na Tinoco da apresentam sobre si mesmos, sobre
~ CunhaLima seu direito a educacéo, sobre a escola
formacgéao docente L
e seu processo de alfabetizacéo.

Objetiva analisar as atividades de
A leitura e a escrita leitura e producdo do género conto em

. 2 SILVA, .
acionadas pelo género uma turma de 9° ano do Ensino

14 conto no 9° ano do ‘;%Sneigz Fundamental de uma escola publica
ensino fundamental Nogueira na cidade de Sertdozinho, na Paraiba,
através da execucdo de uma

Sequéncia Didatica.
Busca compreender a relacdo entre
Praticas de letramento na joveng e foram SU[EIeS el
trajetéria de jovens _LANA, pesquisa de determinado trabalho
15 adultos de camadas Priscila Maria  anterior, pertencente_s a camadas
de populares, com a escrita, contrastando

populares

dois momentos de suas vidas: a
infancia e os primeiros anos da vida
adulta.

Visa analisar e compreender as
implicagcbes do  fenébmeno do
analfabetismo funcional verificado em
uma amostra de adolescentes, de 15

Adolescentes em
situacéo de analfabetismo TOLEDO,

16  funcional: contribui¢cdes Lucineia iculad : d

da Psicanalise Silveira al9 anos, matriculados em projetos de
aceleracdo de estudos na Rede
Municipal de Belo Horizonte, a luz da

psicanalise
Objetiva avaliar os efeitos do médulo do
ALEPP que ensina leitura e escrita de
palavras compostas por silabas
Avaliando tecnologia de simples (vogal-consoante), em uma
ensino de leitura e escrita escola publica a 20 alunos do 3° e 4°
informatizada e adaptada TIZO, anos do ensino basico, que
para alunos de escola Marcileyde  apresentavam dificuldade na
publica com dificuldade aprendizagem com 0s métodos
de aprendizagem propostos pelos professores, sendo

gue sete dos vinte alunos
apresentavam diagndstico de DI, TDAH
ou Paralisia Cerebral.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

Conforme mencionado anteriormente, nesta pesquisa, visamos

compreender, o panorama dos estudos académicos sobre fracasso escolar,
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alfabetizacdo e leitura, numa concepcdo de fracasso escolar dos alunos ditos
“normais” e estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Como o foco de interesse dos trabalhos acima, tratam sobre Educacao
Infantil, Educacdo nao-formal, Ensino Superior, Educagcao de Jovens Adultos, Anos
Finais do Ensino Fundamental, Educacdo Especial e disturbios linguisticos, se
distanciam do objetivo deste trabalho, porém é muito valido conhecé-los e por isso
julgamos importante a confeccéo do quadro com titulo e autoria.

Além disso, 02 (duas) producfes apareceram como resultado da pesquisa,

repetidamente, resultando assim em um total de 36 produgdes.

3.2.2 Exploracédo do material

Nesta fase, o0 corpus ja constituido, devera ser analisado de forma densa e
profunda visto que “os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos (falantes) e validos” (BARDIN, 2011, p. 101).

Constitui-se em um periodo mais longo, onde se executam as etapas de:
codificacéo e categorizacdo. A codificacdo consiste em uma

[...] transformacéo — efetuadas segundo regras precisas — dos dados
brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacao e
enumeracao, permite atingir uma representacdo do contetdo ou da
sua expressdo; suscetivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto, que podem servir de indices. (BARDIN,
2011, p. 133)

Nesta fase da andlise, deve ser realizado um recorte entre as unidades de
registro ( podem ser constituidas da palavra, do tema, do objeto ou referente, do
personagem, do acontecimento ou do documento) e de contexto, que deve
considerar o custo e a pertinéncia. Franco (2008, p. 41) menciona que “a unidade
de registro € a menor parte do conteddo, cuja ocorréncia é registrada de acordo com
as categorias levantadas.”

Deve ser realizada também a enumeracdo, segundo 0s critérios
estabelecidos anteriormente, por meio da presenca /auséncia, frequéncia,
frequéncia ponderada, intensidade, dire¢cdo, ordem e co-ocorréncia (analise de
contingéncia).

Como unidade de registro de nossa pesquisa, elegemos 0s proprios
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descritores da busca avancada junto a base de dados, a saber, fracasso escolar,
leitura e alfabetizacédo, isso porque conforme explicita Bardin (2011, p. 105), o tema
‘@ a unidade de significagdo que se liberta naturalmente de um texto analisado
segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura.” Além disso,
recorremos sempre aos materiais coletados, de maneira exploratéria, buscando as
unidades de significacao a partir de temas.

As unidades de contexto, remetem ao significado das unidades de analise,
€ a unidade de compreensao na codificacao da unidade de registro que corresponde
ao segmento da mensagem, visando a significacdo exata desta. Franco (2008)
define como a parte mais ampla do contetdo a ser analisado, devendo estabelecer
a diferenciacao necessaria entre os conceitos de “significado” e de “sentido”.

A unidade de contexto serve de unidade de compreensdo para
codificar a unidade de registo e corresponde ao segmento da
mensagem, cujas - dimensdes (superiores as da unidade de registo)
sdo Otimas para que se possa compreender a significacdo exata da
unidade de registo. (BARDIN, 2011, p. 107).

Franco (2008) ressalta que alguns autores ndo diferenciam estas unidades
na andlise de conteudo, incorporando as unidades de registro as unidades de
contexto, pois para eles, o importante € que o contexto em que os dados foram
transmutados em mensagens socialmente expressas, sejam devidamente
identificados por meio de uma determinada linguagem oral, verbal ou simbdlica.

A categorizagcao, segundo Franco (2008), corresponde a um momento de
classificagdo dos elementos de um conjunto por uma diferenciacdo seguida de um
agrupamento, sendo este o ponto crucial da analise de conteudo e, exatamente por
iISso, 0 pesquisador precisa criar as categorias, embasado em seus conhecimentos,
sensibilidade e intuicdo. Esta etapa consiste em uma,

[...] operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos [...]
as categorias sao rubricas ou classes, as quais se reinem um grupo
de elementos [...] sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado

em razao de caracteristicas comuns destes elementos. (BARDIN,
2011, p. 147)

Constitui-se na classificacdo dos textos a partir da temética principal
discutida no trabalho. E a transicdo de dados em bruto para dados organizados,

agrupados de acordo com as caracteristicas em comum, podendo seguir critérios
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semanticos, sintaticos, |éxicos ou expressivos.

Para maior aprofundamento da pesquisa, elencamos enquanto categorias
de analise, os dados relacionados a area de estudo, Instituicdo de Ensino Superior
(IES) a que pertence a producgéo, ao ano de publicacdo, metodologia aplicada, bem
como o enfoque abordado nas dissertacdes e teses encontradas.

A etapa de exploracdo do material obtido na coleta de dados, é tida enquanto
uma “[...] fase longa e fastidiosa, [que] consiste essencialmente de operagbes de
codificacdo, desconto ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas” (BARDIN, 2011, p. 101).

Nesse cenario, realizada a busca na base de dados da BDTD (Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes), feitas as planilhas de organizacao e excluidas as
obras que ndo englobavam nossa perspectiva de pesquisa, resultaram em 36
trabalhos, para serem explorados, sendo 29 dissertacdes e 07 teses, na fase em que
adentramos.

Gréfico 02 - Producdes encontradas na BDTD

= DissertagOes

Teses

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

Para o desenvolvimento desta etapa do trabalho, organizamos todos o0s
dados coletados em pastas informatizadas, sendo que no primeiro momento,
optamos por analisar as referéncias encontradas nas producdes académicas obtidas
no banco de dados, no intuito de compor um capitulo tedrico a partir dos autores e
obras mais encontrados e utilizados.

Foram criadas planilhas de organizagcao e tabulacdo contendo nome dos
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autores, titulos e tipo das producbes também para as referéncias dos trabalhos
encontrados, visando a sistematizacdo dos dados obtidos.

Desse modo, acessamos a um total de 2.418 titulos utilizados em 14
diferentes tipos de producéo,. Totalizaram-se 1009 livros, 755 artigos, 397 capitulos,
147 dissertaces, 83 teses, 10 relatérios, 05(cinco) monografias, 04(quatro) TCCs —
Trabalho de Conclusdo de Curso, 03 (trés) fasciculos, 01(um) resumo, 01(um)
projeto de pesquisa, 01(uma) apostila, 01(uma) nota de aula e 0l(uma) carta,

conforme se pode verificar no gréafico a seguir:

Gréfico 03 - Tipos de produgbes académicas utilizadas nas referéncias

m Fasciculo

Monografia

CC - Trabalho
de Conclusdo
de curso

Apostila/Carta/Resumo
/Notas de aula/Projeto
de Pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

Vale ressaltar que, dentro dos titulos analisados, foram proscritos todos os
documentos oficiais, tais como leis, portarias e normativas, tendo em vista o
entendimento que estes ndo subsidiam o aporte teérico das producdes, e sim, sdo
objetos e andlise e/ou constatacdo de um determinado problema de pesquisa,
também foram suprimidas as referéncias relacionadas aos aspectos metodoldgicos,
uma vez que visamos, atraves desta observacao, vislumbrar o embasamento teorico
das producdes académicas encontradas.

Como o tipo de producao mais utilizado foram os livros, também as maiores
recorrencias também vieram destes suportes textuais. Os demais foram empregados
apenas nas particularidades dos enfoques dos trabalhos, visto que um grande

numero de titulos foram usados em trabalhos exclusivos.
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Elencamos abaixo, um quadro com as principais obras, apontadas nas
referéncias, pelo menos em 10 recorréncias entre as dissertacfes e teses, sendo

elas:

QUADRO 02 - Principais obras apontadas nas referéncias das dissertacoes e teses

N° Autor(es) Obra RECOR.
FERREIRO, Emilia;

01 TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. 23
02 Letramento: um tema em trés géneros. 17
03 SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. 16
04 KLEIMAN, Angela B Os S|gr]|f|cados do Iegrgmento.: uma nova 14
perspectiva sobre a prética social da escrita.
MORAIS, Artur Gomes de ; Alfabetizacao: apropriacao do sistema de escrita
05 ALBUQUERQUE, Eliana Borges §ao-ap glfaf)ético 12
Correia de; LEAL, Telma Ferraz.
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios
06 FREIRE, Paulo. a pratica educativa. 1
07 GERALDI, Jodo Wanderley. O Texto na Sala de Aula: leitura & producao. 11
08 FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre Alfabetizacéao. 10
BAKHTIN, Mikhail Marxismo e _Fllosoﬁg da ngt_Jage_m: probl_cfma}s
09 fundamentais do método socioldgico na ciéncia 10

(V. N. Volochinov). da Linguagem

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

Pudemos observar que dentre as obras e autores mais utilizadas nas
dissertagOes e teses, 09 (nove) recorréncias nas quais apareceram mais de 10 (dez)
vezes na diferentes referéncias destas producdes.

A obra mais recorrente foi o livro “Psicogénese da lingua escrita”, de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky que, embasaram 23 trabalhos. Nesta obra, as autoras,
buscam explicar os processos, bem como as formas com que as criangas aprendem
a ler e a escrever, criticando os métodos tradicionais de ensino da leitura e da escrita.
Na teoria abordada, as autoras explicitam que, até serem alfabetizadas, toda crianca
passa por quatro etapas: a pré-silabica: quando ainda néo relaciona as letras com
0s sons da lingua falada; a silabica: quando interpreta de sua maneira, conferindo
valor a cada silaba; a sildbico-alfabética: quando a criangca mescla a etapa anterior
com a identificacdo das silabas; e a alfabética: quando ja possui total dominio do
valor das letras, e das silabas.

Em seguida, se destaca o livro “Letramento: um tema em trés géneros”, de
Magda Soares, com 17 recorréncias e versa a respeito da abordagem dos conceitos

de “alfabetizacao e letramento”, e do uso desses termos, a partir da teoria criada pela
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autora. Semanticamente, ela apresenta reflexdes sobre o conceito e o sentido de
Letramento, dentro de trés géneros: um verbete, um hipertexto, e um artigo, uma
revisdo de producéo cientifica sobre o tema. Trata das intengdes de se alfabetizar e
letrar uma sociedade, considerando o0 cotidiano brasileiro, sintetizando que,
enquanto a alfabetizacdo, objetiva ensinar a ler e escrever, compreender codigos e
simbolos, o letramento esta relacionado a apropriacdo da escrita e da leitura em
diferentes préticas sociais.

‘Com 16 recorréncias, e também de Magda Soares, apresenta-se o livro
“Alfabetizacdo e Letramento” onde se discute as concepcdes de alfabetizacdo e
letramento abordando alfabetizacdo por meio de diversas perspectivas tedricas.
Enfoca nas condi¢cdes de desenvolvimento deste processo, além de atribuir uma
relacdo de causalidade com a formacdo cidadd, e mencionar a questdo da
complexidade e mencionando que alfabetizagc&o precisa ser debatida e trabalhada
de forma multidisciplinar.

Na sequéncia, esta o livro “Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita” de Angela Kleiman, com 14
recorréncias, que discorre sobre os mitos do letramento, para aqueles que trabalham
no ensino da escrita, e também para os que sdo participantes de situacfes de
comunicacao escolarizado ou ndo, por meio de programas de difusdo de tecnologias,
por varias perspectivas, se valendo de inimeras evidéncias e explorando diversas
concepcOes do letramento, leigas ou especializadas, sendo entendido nesta obra
enquanto conjunto de praticas sociais, com maneiras de funcionamento especificas
por meio das quais o0s sujeitos constroem relacées de poder, atuando na formacéao
da identidade destes, e influenciando os processos de ensino-aprendizagem.

O livro “Alfabetizacdo: apropriacdo do sistema de escrita alfabético”,
organizado por Artur Gomes de Morais, Eliana Borges Correia de Albuquerque, e
Telma Ferraz Leal, foi utilizado em 12 dos trabalhos analisados e se dedica em
colaborar para a formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental, trazendo importantes contribuicdes para o dialogo a respeito
da alfabetizagao, na perspectiva da necessidade de alfabetizar letrando, assim como
da necessidade de inovacdo metodolégica no ensino, deixando para traz as
abordagens tradicionais existentes. Volta-se para a formacdo de professores

alfabetizadores, objetivando subsidiar o fazer pedagdgico, e apresentando
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sugestdes de atividades ao professor alfabetizador, para realizacdo em sala de aula,
na tentativa de atender e alcancar o maior numero de alunos possivel.

Duas obras obtiveram um total de 11 recorréncias entre as referéncias
exploradas. Uma delas é “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa” , de Paulo Freire trazendo uma profunda reflexdo sobre a pratica
educativa na formacdo docentes, por uma Otica educativo-progressista, e
analisando, o que Freire nomina de saberes fundamentais, para a autonomia do
educando. Nele, o autor explica que ndo h& docéncia sem discéncia, e que ensinar
€ uma especificidade humana e nao apenas transferir conhecimento. Revela que
ensinar exige rigorosidade metddica e pesquisa, e aproxima os alunos dos objetos
cognosciveis, com criatividade, investigacao, curiosidade, humildade e persisténcia,
ética e estética, constituindo a autonomia do educando.

A outra obra € o livro de Jodo Wanderley Geraldi, “O Texto na Sala de Aula:
leitura & producdo” que, apresenta possibilidades de praticas de leitura e producéo
de texto em sala de aula. Oferece um vasto suporte pedagoégico para os professores
gue atuam em sala de aula, mediante o uso de uma linguagem simples e sugestoes
de atividades a serem inseridas no cotidiano escolar, por meio de um bom
planejamento, constituindo-se em uma excelente ferramenta de aprimoramento dos
conhecimentos didatico-pedagogicos.

As duas Ultimas obras, embasaram 10 (dez) das producbes que
averiguamos, sendo elas, “Reflexdes sobre Alfabetizacdo” de Emilia Ferreiro e
“‘Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas fundamentais do método
sociologico na ciéncia da Linguagem” de Mikhail Bakhtin (V. N. Volochinov). A
primeira aponta algumas ponderacfes sobre a alfabetizacdo, abordando a
representacdo da Linguagem tanto sob o prisma de quem ensina quanto o de quem
aprende, considerando ainda a natureza do objeto de conhecimento. Versa também
sobre as concepg¢des das criancas sobre o sistema de escrita, além dos diversos
métodos empregados no processo de alfabetizacdo (analitico, sintético, fénico,
global) divergindo das tradicionais afirmativas que a leitura e a escrita sejam apenas
objeto de instrucao sistemética ou aquisicao de uma técnica, mas compreendendo a
escrita como sistema de representacdo da linguagem, cuja aprendizagem é
conceitual e se constitui na apropriacdo de um novo objeto de conhecimento.

A segunda, a prioristicamente, alvo de grandes debates sobre a real autoria,
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alguns atribuindo a Valentin N. Voléchinov e outros ao proprio Bakhtin, a obra
analisa as principais tendéncias dos estudos da linguagem no século XIX e inicio do
XX, debatendo as proposi¢cdes da linguistica de tradicdo saussuriana e também do
subjetivismo individualista dos vosslerianos e, se distanciando do mecanicismo
supostamente marxista e a partir delas sugerindo um método socioldgico, o
estabelecimento de uma instancia socio-ideologica de formacao do discurso, por
meio da qual os géneros do cotidiano se destacam grandemente.

3.2.3 Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo

Nessa etapa, os dados coletados passaram por tratamento para que
pudessem expressar significados atraves das categorias de andlise selecionadas e,
nesta pesquisa nos valemos de tabelas, quadros e graficos para apresentar as
informacdes. Para interpreta-los, nos recorremos por inUmeras vezes ao aporte
tedrico, uma vez que € nele quem nos embasamos, atribuindo sentido a
interpretacao.

Podem ser construidas tabelas de acordo com as categorias, unidades de
registro e de contexto, a codificacdo das unidades de registro e a frequéncia de cada
uma das categorias, 0 que possibilita um tratamento estatistico elementar para a
interpretacdo das questdes pontuadas.

Bardin (2011, p. 133) menciona que a inferéncia podera “apoiar-se nos
elementos constitutivos do mecanismo classico da comunicagado: por um lado, a
mensagem (significacdo e cddigo) e o seu suporte ou canal; por outro, 0 emissor e
0 receptor”.

A interpretacdo, nessa fase, é fundamental, pois é por meio dela que
podemos olhar para além dos dados, conferindo-os significacdo, e precisa estar
visivelmente pertinente ao corpus constituido. Por fim, passa-se a sistematizacao
dos resultados segundo os objetivos iniciais da pesquisa, visando a elaboragcéao de
conhecimentos cientificos a respeito do objeto pesquisado.

Primeiramente, realizamos a leitura dos resumos dos trabalhos, e buscando
os dados relacionados a area de estudo, Instituicdo de Ensino Superior (IES) a que
pertence a producdo, ao ano de publicacdo, metodologia aplicada, bem como o
enfoque abordado.

Ferreira (2002) afirma que:
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[...] a0 assumirmos os resumos das dissertacdes e teses presentes
nos catalogos como lugar de consulta e de pesquisa, é que sob
aparente homogeneidade, ha grande heterogeneidade entre eles (0s
resumos) explicavel ndo s6 pelas representacdes diferentes que
cada autor do resumo tem deste género discursivo, mas também por
diferencas resultantes do confronto dessas representagbfes com
algumas caracteristicas peculiares da situagdo comunicacional,
como alteragcbes no suporte material, regras das entidades
responsaveis pela divulgacdo daquele resumo, entre outras varias.
(2002, p. 264)

Esta autora revela que, a estrutura que hoje se apresentam o0s resumos de
teses e dissertacfes, surgiram a partir da segunda metade da década de 80,
contendo informag¢des que possibilitariam a identificacdo da organizacdo das
producdes académicas. Para ela, “[...] o resumo permite outras descobertas, se lido
e interrogado para além dele mesmo, quando lido numa pratica criadora vivida fora
dos preceitos previstos pelo autor do resumo”. (FERREIRA, 2002, p. 269)

As constatacfes sobre a leitura dos resumos, dispomos nos gréficos

seguinte:
Gréfico 04 - Analise dos resumos das producdes
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

De acordo com os dados acima, de 29 dissertacdes encontradas na BDTD,
28% delas apresentavam incompletude nos resumos e 43% das 07 teses também
estavam nessa mesma condicgao.

Sobre isso, a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2003)
entre outras orientagcfes, concernente ao género resumo, regulamenta que

O resumo deve ressaltar o objetivo, 0 método, os resultados e as
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conclusdes do documento. A ordem e a extensdo destes itens
dependem do tipo de resumo (informativo ou indicativo) e do
tratamento que cada item recebe no documento originalll (ABNT,
2003, p. 2).

Nos resumos que foram classificados como incompletos, verificamos a
fragilidade na construcéo, uma vez que muitos deles estavam truncados, confusos e
faltando informagdes essenciais, em sua grande maioria faltavam informagdes sobre
a metodologia aplicada no estudo em questéo. A respeito da estruturagcéo do resumo,
Severino (2002) endossa que

Atendo-se a ideia central do trabalho, o Resumo deve comegar
informando qual a natureza do trabalho, indicar o objeto tratado, os
objetivos visados, as referéncias tedricas de apoio, os procedimentos
metodoldgicos adotados e as conclusdes/ resultados a que se
chegou no texto. (SEVERINO, 2002, p. 183)

Sobre o género, Severino (2002) esclarece que o resumo técnico de trabalho
cientifico “deve comecar informando qual a natureza do trabalho, indicar o objeto
tratado, os objetivos visados, as referéncias tedricas de apoio, os procedimentos
metodolbgicos adotados e as conclusdes / resultados a que se chegou no texto.”
(2002, p. 173). O mesmo autor afirma ainda que, o resumo deve

[...] passar ao leitor uma ideia completa do teor do documento
analisado, fornecendo além dos dados bibliograficos do documento,
todas as informagBes necesséarias para que o leitor/pesquisador
possa fazer uma primeira avaliagéo do texto analisado e dar-se conta
de suas eventuais contribui¢es, justificando a consulta do texto
integral. (SEVERINO, 2002, p. 173)

Por se tratar de trabalhos de poOs-graduacdo stricto sensu, é importante
ressaltar que os resumos ndo poderiam estar mal construidos, incompletos, sem
servir a sua funcao de forma eficaz e trazendo as informagfes necessérias.

Considerando as possibilidades de pesquisa e o fato de que o resumo
precisa dar uma ideia panoramica ao leitor sobre o contetido do texto tendo em vista
a sua finalidade, faz-se necessario concordar com a afirmacéo de Severino de que
“ndo ha lugar, neste nivel, para o espontaneismo, para o diletantismo, para o senso
comum e para a mediocridade” (2002, p. 148).

Sem ignorar a pertinéncia da ponderagdo de Ferreira (2002) de que a
heterogeneidade entre os resumos € explicavel por diversos fatores, incluindo estilo

do autor e area do conhecimento, também é necessario reconhecer que ha normas
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técnicas e elementos basicos requeridos ao género. A observancia de tais elementos
no momento da elaboracédo do resumo, em tese, deveria ser algo mais bem cuidado
por pés-graduandos.

Passamos a identificacdo da é&rea de estudos a que pertencem as
dissertacdes analisadas, de modo que os dados foram sistematizados no gréfico

abaixo:

Gréfico 05 - Area de estudo das producées
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

O grafico evidenciou que, a maior parte das dissertacfes e teses
encontradas no estado do conhecimento, foram produzidas em programas de poés-
graduacdo em Educacéo, entre as dissertacdes, 76% e entre as teses, 50%, em suas
perspectivas especificas. Na area de Psicologia, em segunda posi¢cao, com 17% e
37% respectivamente, seguida de Letras/Linguistica com 7% das dissertacdes e
13% das teses, sendo que destas uma é produto do Programa de Pés-Graduacédo
em Inglés: Estudos Linguisticos e Literario, totalmente escrita em inglés.

A grande concentracdo das producdes na area da Educacédo, nos leva a
inferir que, isso pode se dar por conta de serem temas do cenario educacional, e por

isso, ndo sendo um problema de pesquisa preocupante das demais areas.
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Procuramos também, quais as Instituicbes de Ensino Superior (IES),

pertenciam essas producfes académicas.

Quadro 03 - Instituicdes de Ensino Superior (IES) de origem das producoes

Instituicbes de Ensino Superior (IES)
UERJ - Universidade Estadual do Rio de Janeiro
UNISINOS - Universidade do Vale do Rio dos Sinos
UFSCar - Universidade Federal de Sdo Carlos
USP - Universidade de S&o Paulo
UFCG - Universidade Federal de Campina Grande
UFTM - Universidade Federal do Triangulo Mineiro
UNESP - Universidade Estadual Paulista
UFMG — Universidade Federal de Minas Gerais
PUC/SP — Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo
UFPE - Universidade Federal de Pernambuco
UNIOESTE - Universidade Estadual do Oeste do Parana
UFJF - Universidade Federal de Juiz de Fora
UFG — Universidade Federal de Goias
PUC/RJ - Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
UFMT — Universidade Federal de Mato Grosso
Universidade Presbiteriana Mackenzie
UFPB - Universidade Federal da Paraiba
UFGD - Universidade Federal da Grande Dourados
UFRN — Universidade Federal do Rio Grande do Norte
UFS - Universidade Federal de Sergipe
UFES - Universidade Federal do Espirito Santo
UNINOVE - Universidade Nove de Julho
UNB — Universidade de Brasilia

UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

Dissertacdes
01
01
01
02
01
01
02
01
03
02
01
01
01
01
01
02
01
01
03
01
01

Teses

01

Na andlise da instituicdo de ensino superior de origem producdo das

dissertacdes, pudemos verificar que o0 maior numero empataram com 03 produgdes

cada, a PUC/SP — Pontificia Universidade Catélica de S&do Paulo e a Universidade

Federal do Rio Grande do Norte. Com 02 producdes cada, seguem a Universidade
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de Sado Paulo, a Universidade Estadual Paulista, a Universidade Federal de
Pernambuco e a Universidade Presbiteriana Mackenzie. As outras 15 producdes,
houve apenas uma recorréncia em cada universidades de nosso pais.

Em relacdo as teses, todas as 07(sete) apresentaram apenas uma
recorréncia em universidades brasileiras diversas.

De um panorama total, podemos observar que a grande predominancia da
concentracdo de pesquisas, dentre as producdes encontradas sdo da Regiao
Sudeste do nosso pais, muito provavelmente pelo nimero de programas de pos
graduacéo existentes nessa regiao.

Quando analisamos o ano de publicacdo, podemos observar o pico de
publicacdes de dissertacfes entre os anos de 2012( com 04 producfes para cada
ano) e 2013, com 05 publicacdes. Em relacdo as teses, o apice se da no ano de
2016, com 04 publicacdes encontradas( duas voltadas para alfabetizagéo e as outras

duas para leitura).

Gréfico 06 - Ano de publicacéo das dissertacdes e teses
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

Como a maior parte das publicacdes se concentra nos anos de 2012 e 2013,
atribuimos essse crescimento as politicas publicas educacionais instituidas nesses
anos voltadas para a tematica que aqui abordamos, a saber, incentivos ao
desenvolvimento efetivo da leitura, no processo de alfabetizacdo na superacédo do

fracasso escolar.
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Exploramos também os dados referentes a metodologia aplicada nas
pesquisas que analisamos.

Para a construcdo do quadro abaixo, utilizamos as informacdes presentes
nos resumos e/ou corpo dos textos, tal qual estavam descrita, sem intervencao
ou correcdo da parte desta pesquisadora e, por isso, ha que se ressaltar que ,
houve um emaranhado, uma confusdo e uma mescla em relacdo ao entendimento
das diferencas entre metodologia, técnica e instrumento por parte dos autores entre
as dissertacdes, como estd apresentado. J& entre as teses, por ser uma pesquisa de
campo mais estrito e de grau mais avancado, as metodologias empregadas foram

muito bem explicitadas e descritas em toda a pesquisa por parte dos autores.

Quadro 04 — Metodologia utilizada nas dissertacdes e teses analisadas

METODOLOGIA DISSERTACOES TESES
Pesquisa Qualitativa 07
N&o ficou claro/ ndo menciona 05
Pesquisa Agéo 04
Quanti-Qualitativa 02
Etnografia 01 01
Pesquisa Histérica 02
Pesquisa Experimental 02
Pesquisa - Formacao 01
Descritiva/interpretativa 01
Paradigma Indiciario 01
Dialética 01
Investigacdo-acdo 01
Ciclo de politicas 01
Bibliografica 02
Pesquisa Exploratoria / Interventiva 01
Pesquisa Intervencéo 02 -
Experimental - com uso do Software 01

MemoLab LEITURA 2.0
Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

Observamos que, entre as dissertacfes, 39% delas estédo divididas entre
onze metodologias diferentes, 26% afirmou ser apenas uma pesquisa qualitativa,
sem maiores esclarecimentos nesse quesito, 15% se caracterizam como pesquisa

—acdao, e em 18% néo ficou claro ou ndo foi mencionado a metodologia de pesquisa

86


http://bdtd.ibict.br/vufind/

empregada no desenvolvimento da producdo, de modo que, ao examinar tais
producdes, tanto no resumo quanto no corpo do trabalho, ndo constatamos esta
informacéo. Entre as teses, por se tratar de um nimero mais reduzido em quantidade
de producgdes analisadas, apenas 02(dois) dos trabalhos se valeram da pesquisa
bibliografica, sendo que os outros 05(cinco), utilizaram da Investigacdo-acao, Ciclo
de politicas, Pesquisa Exploratéria / Interventiva, Experimental - com uso do

Software MemoLab_LEITURA 2.0, como metodologia de pesquisa.

4 O QUE REVELAM AS TESES E DISSERTACOES ANALISADAS?

A fim de consolidar todas as etapas da Analise de Conteudo, com os dados
obtidos a partir do Estado do Conhecimento, prosseguimos a seguir com
continuidade da etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao,
destacando nossas proprias impressdes e percepcdes acerca da tematica aqui
pesquisada e correlacionando-as de modo a compreender melhor cada uma das
producdes, alicercadas nos multiplos enfoques abordados.

Franco (2008) enfatiza que a inferéncia atribui a analise de conteudo
relevancia teorica, implicando minimamente em comparacdo dos dados, pois de
forma isolada, estes possuem apenas uma interface descritiva. S8o as inferéncias
possibilitam a construcéo de interpretacdes, por meio de uma leitura mais profunda
e densa de todo material coletado, visando compreender o que “esta por tras” dos
documentos selecionados.

Nesse contexto, observamos que, separadamente, apenas duas pesquisas
tinham como foco de interesse exclusivamente, o fracasso escolar. A primeira
tratava-se de uma dissertacdo, intitulada “Desigualdade social e desigualdade
educacional: indicadores educacionais e o contexto socioecondémico da populacéo
em interface” que, traz para o debate como as desigualdades socioeconémicas s&o
concebidas como elemento-chave para a leitura dos indicadores educacionais,
investigando como se da a relacdo existente entre um conjunto de indicadores
gerados por meio dos dados do Censo Demografico e o fracasso escolar.

A outra era uma tese - “Educacdo medicalizada e infancia: historias vividas
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por familia da classe trabalhadora em uma UBS de S&o Paulo” - que englobou os
aspectos relacionados a medicalizacao do fracasso escolar, analisando histérias de
vida de familias da classe trabalhadora, que tiveram seus filhos encaminhados ao
servigo de psicologia em decorréncia de queixas escolares, examinando como elas
lidam com a producédo do fracasso escolar e com a questdo da medicalizagcédo da
educacéao.

Tratando exclusivamente de Alfabetizacdo pudemos verificar também,
apenas uma dissertacao - “A formagédo do professor alfabetizador: o que dizem as
produgbes académicas” - que realizou um apanhado sobre a formacéao do professor
alfabetizador no Brasil, pontuando as transformacfes que ocorreram no contexto
educacional, entre outras realidades, assim como salientando o0s conceitos
alfabetizacao e letramento, para melhor compreenséao da relacao entre ambos e suas
convergéncias e uma tese, “A construgdo da imagem social da crianga no dialogo
com a Avaliagado Nacional da Alfabetizacdo”, que pesquisou a alfabetizacéo, pelo
viés das politicas publicas, objetivando compreender como a escola configura a
construcdo da imagem social da crianca orientada pelo discurso sobre qualidade da
educacdo em didlogo com a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA.

Abordando apenas o prisma da leitura, ndo encontramos nenhuma
dissertacdo e nenhuma tese na base de dados pesquisadas.

Discorreremos sobre as analises dos enfoques das producdes académicas
observando a articulagdo dos descritores e agrupando-as em: Fracasso Escolar e
Leitura, Fracasso Escolar e Alfabetizacdo; Leitura e Alfabetizacdo e Fracasso
Escolar, Leitura e Alfabetizacdo, sendo que procederemos com uma analise mais
intensa nas producdes que apresentam esses trés elementos, por serem o foco

global desta pesquisa, questionando-os de modo mais acentuado.

Grafico 07 - Enfoque das dissertacdes e teses
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

Como se pode observar no gréfico acima, as producbes académicas
pesquisadas nesta investigacdo, pautaram-se em 10(dez) diferentes vertentes, de
maneira decrescente de interesse, na seguinte ordem: Intervencdes Pedagogicas
(escolares ou nao), Politicas Publicas, Préaticas Pedagogicas Docentes, Questdes de
Saude, Avaliacdes e Indicadores Educacionais Externos, Formacao de Professores,
Aspectos Metodologicos, Praticas Sdécio-Culturais, Relacdo Escola x Professor x
Aluno e Condi¢cGes de Trabalho Docente, e que a seguir trataremos de maneira

especifica identificando individualmente cada estudo.

4.1 Fracasso Escolar e Leitura

Na observacdo desta confluéncia, resultaram 03 (trés) dissertacdes e 01
tese, que abordavam 04 (quatro) diferentes enfoques.

Dentre as dissertacoes, “Construgéo de praticas de ensino de leitura: com a
palavra o professor”, tratava sobre condicdes e perspectivas de trabalho docente
discorrendo sobre a auto percepcao dos professores sobre a construcdo de suas
praticas de ensino de leitura, levando em conta que, de acordo com o autor, a
maioria dos estudos deixa implicito que a dificuldade de construir leitores esta no
ensino/aprendizagem de leitura, colocando o professor como autor do fracasso

desse ensino.
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A segunda, “Cartilha do Araguaia Estou lendo!!!” : seu circuito de
comunicacao (1978 -1989)”, enfocava a questéo das politicas publicas emanadas do
Ministério de Educacao e das secretarias estaduais e locais, de incentivo a leitura e
combate ao fracasso escolar na passagem da antiga 12 para a 22 série do 1° Grau,
por meio da analise bibliografica, com fundo histérico de uma cartilha regional.

A terceira dissertacdo, "As acdes contribuindo para o sucesso e fracasso nas
aulas de reforco para alunos da 42 série que ndao sabem ler", abordava sobre as
praticas pedagogicas de incentivo a leitura e combate ao fracasso escolar,
destacando a¢des pedagogicas nas aulas de refor¢co para alunos da 42 série Ciclo |
Ensino Fundamental que nédo sabiam ler, investigando quais estratégias foram
adotadas para o ensino da leitura.

Ja a tese, “Aquisicdo de leitura sob o paradigma da equivaléncia de
estimulos e o comportamento precorrente auxiliar : efeitos do treino de habilidades
fonolégicas”, investigava como ocorre a aquisicdo de leitura valendo-se da
equivaléncia de estimulos, bem como comportamento precorrente auxiliar, no campo
da saude, mais especificamente, da fonoaudiologia, ressaltando dentro deste tema
0S aspectos psico-comportamentais no processo de aquisicao da leitura. Explorando
situacOes de ensino de leitura, onde criangas que n&o sabiam ler, que estavam no
primeiro ano de alfabetizacdo e com historico de fracasso escolar, realizavam treino
de habilidades fonolégicas, avaliando os desempenhos destes. A autora faz duras
criticas ao conceito de consciéncia fonologica, porém endossa a necessidade de
mais estudos e novas manipulagdes experimentais para melhor compreensédo do

comportamento precorrente auxiliar relacionado a aquisicao de leitura.

4.2 Fracasso Escolar e Alfabetizacéo

Convergindo a temética do fracasso escolar com alfabetiza¢éo, obtivemos
09(nove) dissertagdes e 01(uma) tese, totalizando 10 (dez) produgdes.

A primeira dissertacdo denominada “‘Método fénico: do sucesso da
aprendizagem em alfabetizacdo ou do retorno a inexisténcia soécio-histérica do
sujeito da linguagem”, aborda a questdo dos métodos no periodo de alfabetizacgéo,
em particular sobre o método fénico e como este vem sendo apresentado, por seus

defensores, enquanto possivel “solucao” para eliminar o fracasso das criangas na
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aprendizagem da leitura e da escrita, corrigindo os problemas na alfabetizacdo no
Brasil. A autora fundamenta sua pesquisa em uma perspectiva bakhtiniana de
constituicdo da alfabetizacdo como signo e como esfera de atividade humana,
portanto, campo de disputas ideoldgicas, trazendo para o dialogo, as relagbes entre
pratica pedagogica, metodolégica e concepcdo de linguagem como agentes
condicionante das relacfes sociais estabelecidas na escola, nos processos de
ensinos e de aprendizagem, e ressaltando que alfabetizacdo ndo se restringe a
aplicacdo de um método salvador de ensino, como garantia de aprendizagem, nem
como fase inicial de escolarizagéo.

A proxima, “Objetos de aprendizagem e alfabetizagdo: a proposi¢cdo de um
encontro”, apresenta possiveis sugestdes metodologicas, intervencdes pedagogicas
gque possam contribuir na eliminacdo da producdo do fracasso escolar na
alfabetizacdo das criancas. Intenta conhecer na concepcdo de professores
alfabetizadores, quais os fatores determinantes do fracasso escolar na alfabetizacao
no campo de pesquisa e em nosso pais, além de identificar atividades significativas
no processo de alfabetizacdo de criancas para subsidiarem a construcdo de um
conjunto de Objetos de Aprendizagem (OA).

Na terceira pesquisa, “Alfabetizar criangas na escola publica: fazeres
docentes em discusséo”, investigam praticas docentes na alfabetizacao, em escolas
publicas, que atuem como erradicadoras do fracasso escolar nessa fase de ensino.
Objetiva investigar, a partir da pratica de professores alfabetizadores, que fazeres
docentes relacionados ao processo de alfabetizacdo podem propiciar ou obstar a
aprendizagem da lingua escrita, no contexto da escola publica, no inicio da
escolarizacao das criancas.

Na quarta dissertagdo, intitulada “Fracasso escolar e alfabetizacdo: uma
critica ao periodo preparatério”, a autora suscita uma reflexdo sobre a tradicional
fase de preparacdo para a alfabetizacdo existente nas escolas, na década de 80,
realizando uma retomada tedrica de problematica da evasdo e da repeténcia na
antiga primeira série do 1° grau, propondo um estudo sobre o periodo preparatério
para a aprendizagem da leitura e da escrita, tecendo criticas estabelecendo relagfes
entre este, o fracasso escolar e a alfabetizacéo.

Na quinta producdo, “Alfabetizacdo de criancas e jovens: superando

desafios da inclusdo escolar”, é pesquisada a trajetéria profissional de uma
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professora, contemplando como a vontade politica de pessoas anénimas, que
ensejam a superacao de desafios e preconceitos, pode tornar realidade o direito a
alfabetizacdo. Explora que especificidades compde uma pratica pedagodgica que
objetiva alfabetizar/letrar criancas e jovens da escola publica, considerados néo-
capazes de aprenderem a lingua escrita, enfatizando as estratégias tedrico-
metodoldgicas que atuam como potencializadoras da alfabetizac&o/letramento.

A dissertacdo seguinte, “O atendimento a criangcas com dificuldades de
alfabetizagéo : praticas de professores e material didatico do programa Se Liga”,
enfocou o atendimento a criangas com dificuldades de alfabetizacdo, sob o prisma
do Programa de Correcdo de Fluxo Se Liga , desenvolvido na Rede Publica de
Ensino de PE, procurando identificar suas concepcdes de ensino e aprendizagem,
bem como os efeitos de suas praticas na aprendizagem dos alunos relacionadas ao
dominio do sistema de escrita alfabética (SEA), das capacidades de leitura e de
producéao textual.

A sétima pesquisa, “Efeitos do refor¢o escolar numa abordagem fénica em
alunos do ensino fundamental com graves defasagens na alfabetizagdo”, tratou da
avaliacdo dos efeitos de uma intervencdo de reforco escolar, com base no
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e no ensino explicito da correspondéncia
entre grafemas e fonemas, sobre a aprendizagem da leitura e escrita de um grupo
de alunos do Ensino Fundamental ciclos | e Il, com graves defasagens na
alfabetizacao, destacando que tal intervencéo apresenta eficacia para a superacao
das dificuldades de alfabetiza¢do para uma grande parcela de estudantes vitimas de
fracasso escolar.

Na oitava dissertacdo, “Do fracasso escolar a distor¢cdo idade-série:
caminhos percorridos pelas classes de aceleragédo do Projeto Acelerar para Vencer”,
se discute o fracasso escolar percebido na distorcdo idade-série e os toma para
andlise a partir das classes de aceleragdo do Projeto Acelerar para Vencer (PAV-
2009/2012) implantado pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, no intuito de
refletir sobre o que ocasiona a distorcao idade-série no processo de universalizacéo
do ensino, até a forma com que toda comunidade escolar percebe e lidam com as
diferencas existentes.

E a dUltima desta parte, “Dificuldades e conceitos dos professores

alfabetizadores no ensino da Lingua Portuguesa”, toma como objeto a prética
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docente, analisando as as dificuldades apresentadas pelo professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Presidente Prudente para o
ensino da Lingua Portuguesa e suas concepc¢des tedrico-metodoldgicas sobre
alfabetizacdo e letramento, em um contexto preocupante de fracasso escolar
evidenciado pelas pesquisas nacionais e internacionais, além de inquietacdes no
gue tange ao baixo desempenho de criancas que finalizam os anos iniciais do Ensino
Fundamental sem pleno dominio da leitura e da escrita.

A Unica tese que uniu fracasso escolar e alfabetizagao, “Alfabetizar letrando:
investigacao-acdo fundada nas necessidades de formagdo docente” , focalizou as
necessidades formativas dos professores como eixo facilitadores de mudancas
sécioculturais, propiciando atividade criadora na preparacdo docente, preocupando-
se com o fracasso escolar ligado a alfabetizacdo de criancas que frequentam a
escola publica. Perscrutou também o0s conhecimentos implicitos na pratica
pedagogica de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, reconstruindo por meio
das necessidades de formac&o dos educadores, conhecimentos relacionados ao

processo de alfabetizar letrando.

4.3 Leitura e Alfabetizacéo

Duas producdes correlacionaram leitura e alfabetizacédo, uma dissertacao e
uma tese. A primeira, intitulada “Dificuldades de aprendizagem na alfabetizagdo ou
dificuldades no ensino da leitura e da escrita?”, pesquisou quatro salas do ciclo
Béasico de Alfabetizacao, de duas escolas publicas em Brasilia, objetivando descobrir
como o professor alfabetizador lida com as criancas avaliadas com "dificuldades de
aprendizagem” e intencionando uma reflexdo critica sobre o papel do professor,
oportunizando o desenvolvimento de praticas educativas exitosas de alfabetizacédo
das criancas pertencentes as camadas populares.

A tese analisada - “Escola e familia: investimentos e esforgos na
alfabetizagdo de criangas” - investigava as praticas de leitura e escrita vivenciadas
na escola em casa, identificando os empenhos escolares cotidianos na
aprendizagem da leitura e da escrita, assim como os esfor¢cos das familias na

aprendizagem da leitura e da escrita das criangas pertencentes a classe popular,
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visando contribuir para novos olhares para a alfabetizacdo numa perspectiva
ampliada, compreendendo escola e famiiia como espacos de desenvolvimento de
aprendizagens e saberes independente do estabelecimento de uma relagcéo direta

entre si.

4.4 Fracasso Escolar, Leitura e Alfabetizacéo

A Ultima confluéncia de descritores para analise desse Estado do
Conhecimento, tratou justamente das trés tematicas estudadas de forma englobada
nas producdes académica e, por isso, precisa de um tratamento mais denso e
sistemético, indagando mais profundamente todo material encontrado.

Nesta secdo, se concentrou o maior numero de pesquisas analisadas,
consistindo em 14 (quatorze) dissertacbes de mestrado e 02(duas) teses de
doutorado, sendo que o maior foco de interesse tratou de possibilidades de
intervencao pedagaogicas, visto que 05 (cinco) delas atuavam nessa direcao, porém
h& que se ressaltar que, embora as acdes interventivas fossem pedagogicas, nem
todas eram escolares. Entre elas:

1. “Jogos de construgdo nas aulas de educagdo fisica: alternativa
pedagolgica para aquisicdo de competéncias leitora e escritora”> Se ocupa do
desenvolvimento de competéncias leitora e escritora numa perspectiva globalizante
das aulas de Educacédo Fisica, através de jogos de construcdo na perspectiva
epistemoldgica Piagetiana,realizada junto a uma classe de alfabetizacdo de uma
escola publica de Cubatao/SP, como alternativa para reversao do quadro de fracasso
escolar diagnosticado nessa mesma turma.

2.  “Contando historias: uma ponte para o letramento”:. Analisou uma
proposta de letramento estimulada por meio da contacdo de histérias, visando
colaborar com a efetivagéo da aprendizagem da linguagem escrita e oral de criancas
nos anos iniciais de escolarizacdo, destacando a importancia da escola como espaco
fundamental de letramento, corroborando para reverter o cenario de fracasso
escolar relativo a escrita, leitura e oralidade.

3.  ‘Intervencgéo coletiva com o uso de Programa de Alfabetizagéo Foénica
Computadorizada em criangcas da recuperagdo do ciclo I”: Procedeu com uma

intervencdao coletiva, avaliando as habilidades n&o verbais de raciocinio abstrato de

94



criancas, o nivel de leitura e escrita, aplicando em um subgrupo o treino de
consciéncia fonologica em tarefas de leitura e escrita com o uso do Programa de
Alfabetizacdo Fonica Computadorizada, cujo resultados indicaram que a leitura e
escrita dos participantes da pesquisa, ocorre pela rota fonologica, ou seja, pela
decodificacao grafo fonémica estrita, sem fazer o uso da rota lexical.

4.  “Intervengdo coletiva com programa Alfabetizacdo Fonica
Computadorizada em escolares do Ensino Fundamental”. No mesmo sentido da
pesquisa anterior, esta investigacdo também utilizou dos recursos do programa
Alfabetizacdo Fonica Computadorizada para desenvolver uma intervencgéo coletiva.
No entanto, neste estudo, se objetivou a verificagdo do treino coletivo de habilidades
fonologicas em sala de informéatica, abordando o debate sobre as causas do fracasso
escolar, a eficacia do programa no treino de habilidades metafonoldgicas para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita em estudantes das escolas
plblicas. E essencial mencionar que, o autor dessa pesquisa ndo autorizou a
publicacdo na integra deste trabalho, sendo extraido os dados apenas do resumo
gue, constava na base que utilizamos. Portanto, embora apresentasse 14(quatorze)
producdes que englobava as trés teméticas em convergéncia, no apronfundamento
dos trabalhos a ser realizado posteriormente, a somatoria resultara em apenas
13(treze) pesquisas.

5.  “Funcgéo executiva e desempenho em leitura em criancas do Ensino
Fundamental”: Trata dos processos da funcdo executiva (conjunto de habilidades
que permitem direcionar o comportamento) e desempenho contribuindo para a
leitura de criancas do ensino fundamental, por meio de trés estudos: analise da
producao cientifica sobre a relacdo entre dificuldade de leitura funcdo executiva,
avaliacdo do desempenho em leitura de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental,
com dificuldade de leitura e também com talento em leitura relacionando-os aos
resultado da escola em um sistema estadual de avaliagcdo de alfabetizacao,
indicando fracasso das escolas em alfabetizar esses alunos; comparacdo do
desempenho em func&o executiva dos grupos pesquisados. A autora conclui que
ndo foram observadas associacbes entre as variaveis e que as implicacdes e
limitacBes dessas pesquisas sédo passiveis de discussao.

Dentre as demais dissertacdes, 04 (quatro) enfocam a tematica a partir da

analise de politicas publicas, cada uma distribuida da seguinte forma:
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1. “Desenvolvimento de um programa educacional de formagéo
continuada: o torna-se educador a partir de reflexdes e (trans) formacdes em busca
de melhoria do ensino e da aprendizagem”: Abordou o Programa de Formacao de
Professores Alfabetizadores (PROFA), implantado pelo Ministério da Educacéo com
a colaboracdo dos sistemas municipais de ensino em 2001, cuja proposta era
orientar os professores, propiciando o desenvolvimento de suas competéncias na
alfabetizacdo atuando na reducdo do fracasso escolar. A pesquisa objetivava
conhecer integralmente o programa, assinalando os pontos principais da proposta,
verificando se as atividades sugeridas estavam, realmente sendo desenvolvidas nas
salas de aula do ensino fundamental e resultando na aprendizagem das criancas.

2. ‘Avaliagdo de politicas publicas para alfabetizagdo: formagdo do
professor alfabetizador, concepgdo e aplicagdo da Provinha Brasil”: Realizou a
avaliacdo de politicas publicas para alfabetizacdo, tendo como pilar a formacéo do
professor alfabetizador, suas concepcéo e aplicacado da Provinha Brasil, levando em
conta se o conhecimento prévio deste documento por parte do docente pode
favorecer que o aluno obtenha sucesso na Provinha Brasil. Em sua concluséo, a
autora sugere uma remodelacéo na estrutura educacional, com objetivo de orientar
uma readequacgdo curricular dos cursos de formacdo para alfabetizadores e a
realizacdo de capacitacdo para os professores aplicadores do exame.

3.  “O bloco unico no municipio da Serra : contribuicbes a historia e a
politica de alfabetizagdo 1995 a 2003”: Trouxe um recorte das contribui¢cdes a histéria
e a politica de alfabetizacdo, entre 1995 e 2003, periodo em que vigorou o Bloco
Unico, no municipio da Serra/ES, produzindo uma reflexdo a respeito do contexto
neoliberal do qual sdo construidas as politicas de ciclo no Brasil produzindo o
fracasso/sucesso escolar, assim como a ligag&o entre construtivismo e Bloco Unico,
perpetuando o uso dos meétodos tradicionais de ensino da lingua, constatando,
assim, a necessidade de dar voz aos profissionais de educagéo, quando da criagcao
das politicas publicas.

4. “Livro didatico e aprendizado de leitura no inicio do Ensino
Fundamental’: Intentou mensurar, descrever e interpretar o valor em leitura atribuido
pelos professores as suas turmas, em especial no que alude ao uso do livro didatico
de Lingua Portuguesa e como este suporte pode contribuir no aprendizado da leitura

no inicio dos anos iniciais do Ensino Fundamental, quando da indicacéo estatistica
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de indicios de fracasso escolar originado processo de alfabetizacdo. A autora revela
gue, em se tratando de politica publica e de programas educacionais, a avaliacdo
de livros didaticos ocasiona em efeito consideravel sobre o aprendizado.

Trés outras dissertagfes de mestrados, tinham como foco central préaticas
docentes. Uma delas, “A relagdo entre oralidade e escrita e suas implicagbes no
processo de alfabetizacdo” propunha uma discussédo a respeito da influéncia dos
aspectos da fala na leitura e escrita de criancas em processo de alfabetizacao,
buscando compreender os desafios que estas enfrentam para entender as relacdes
entre os sons e as letras do sistema da escrita da Lingua Portuguesa, sublinhando
a importancia da oralidade como um fio condutor que favorece a apropriacdo e
aprimoramento do sistema de escrita em sala de aula, auxiliando na construcéo da
competéncia comunicativa dos alunos.

Uma outra pesquisa, “A pratica de uma professora bem sucedida: uma leitura
comportamental’, empreendeu uma leitura comportamental da pratica pedagdgica
de uma professora alfabetizadora, considerada bem sucedida pela comunidade
escolar, utilizando os principios da Analise do Comportamento para um ensino
eficaz, levantando a hip6tese de que, ainda inconscientemente, a educadora
demonstraria em suas praticas os procedimentos apontados pela Analise do
Comportamento como sendo importante para um ensino eficiente.

A terceira pesquisa com o enfoque na pratica docente, denominada “Estilos
de desempenho dos professores da 12 série e seus efeitos sobre a aprendizagem da
leitura”, explorou as relagdes entre o estilo de desempenho ( conceito delineado
enguanto o modo de desenvolver a proposta pedagogica em sala de aula) dos
alfabetizadores e o resultado na alfabetizacédo das criancas, submetendo-as a testes
de leitura e escrita de palavras, correlacionando a evasao e repeténcia na 12 série
da escola publica do pais, com o desempenho do professor alfabetizador, enquando
provavel razdo para o fracasso das criancas da escola oficial.

As outras duas, permearam por distintos focos de interesse.Uma delas
versou sobre questdes de saude, intitulada “Frente o lapis e o papel: uma discusséao
sobre a instituigdo da posigéo leitor”, na perspectiva da fonoaudiologia, apontou os
desafios relacionados a relagéo crianga-texto (escrita e/ou leitura) e as dificuldades
gue surgem dos efeitos que se manifestam no processo de instituicdo do sujeito-

leitor enquanto patologia e como tal relacéo pode se configurar em uma contribui¢céo
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na comprrensdo de que fatores concorrem para produgdo do fracasso escolar.
Discute a relacéo entre o ato de escrever e de ler, ou a falta da relacdo entre ambos
processos paralelo ao problema clinico, ressaltando a maneira como o profissional
fonoaudidlogo recebe as queixas e demandas escolares quando do
encaminhamento dos alunos para atendimento.

E a outra pesquisa, “Ainda nédo sei ler e escrever”: um estudo sobre o
processo de leitura e escrita nas escolas indigenas de Dourados, MS, indicava uma
intensa preocupagdo docente com o numero significativo de estudantes indigenas
concluintes do Ensino Fundamental ainda sem saber ler e escrever, demonstrando
as falhas na alfabetizacdo. Nesse sentido, a pesquisa enfocou a compreensao das
praticas sociais e culturais envolvidas no campo da leitura e da escrita, dos alunos
indigenas considerados com fracasso escolar, ensejando contribuir para um
repensar do processo de alfabetizagdo, o alfabetismo e o letramento como praticas
culturais e sociais, extirpando o estigma daqueles que ndo obtiveram sucesso, de
forma que estes tenham suas capacidades culturais e sociais na pluralidade do
letramento reconhecidas.

Assim, finalizamos todo estudo das dissertacdes e passamos as duas teses
encontradas na convergéncia mencionada. A primeira, “A ftrajetéria escolar no
processo de aquisi¢cdo da escrita e da leitura”, trata de uma sequéncia da pesquisa
de dissertacdo de mestrado da autora que pesquisou a relacdo entre a queixa
docente e o fracasso escolar, dando continuidade, e investigando a aquisicdo da
escrita e da leitura, no final do I Ciclo do ensino fundamental, de alunos de uma
escola publica da rede estadual na Grande Sao Paulo, indicados pelo professor
como tendo alguma dificuldade de aprendizagem no inicio de seu processo de
alfabetizacao. A intencao foi apurar se a trajetoria escolar da crianca sofre influéncia,
direta ou indiretamente, das percepcdes do professor, oude condicOes adversas e
outros fatores socio-politicos ou econdémicos.

A Ultima, “Early reading skills in low socioeconomic status at risk english
language learners: effects of multisensory structured language intervention”, tratou
de examinar as habilidades de leitura de nivel basico, a compreensédo auditiva e a
compreensao leitora em aprendizes de Inglés, entre estudantes de classe
socioecondmica mais pobre com potencial risco de fracasso escolar, averiguando

os efeitos do método multissensorial na instrucéo assistida por computador (CAl), e
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na mediada pelo professor, no desenvolvimento da compreenséo leitora em Inglés
como segunda lingua do aluno.

Apols essa realizacdo de apontamentos sobre os trabalhos encontrados,
mencionando os objetivos das pesquisas, bem como de cada enfoque abordado,
algumas inferéncias e interpretacbes sobre esses materiais ainda se fazem
necessarias.

O fato de haver a maior quantidade de producdes encontradas se situarem
na convergéncia entre os trés descritores aqui pesquisados, para nds se constitui em
um dado bastante relevante nesta investigacao, visto que demonstra a preocupagao
dos académicos com relacdo a producdo do fracasso escolar no periodo de
alfabetizacdo da crianca, em funcdo da ndo apropriacdo da leitura por parte dos
estudantes.

No entanto, podemos observar que mesmo ao longo dos anos, muito h4 que
se explorar a fim de compreender as multiplas apresentacdes desse fendébmeno que
deixa grande parcela das nossas criancas, principalmente das camadas populares,
dependente das escolas publicas, nos ultimos lugares dessa corrida social que elas
disputam cotidianamente, quando impactadas pelos danos causado pelo fracasso
escolar presente na nao apropriacéo da leitura, no periodo de alfabetizacéo.

Um dado bastante interessante, é sobre a coeréncia entre a teoria e 0
método de presquisa presente nos trabalhos desta convergéncia tematica. Por se
tratarem de pesquisas qualitativas, em sua maioria, a metodologia aplicada esta
embasada em marcos tedricos correlacionados, apresentando um delineamento
l6gico do caminho a ser percorrido claramente fundamentado. Das 16(dezesseis)
producdes, apenas 01(uma) ndo possuia consisténcia metodica explicitada, além de
muitas fragilidades no que tange a intencionalidade, a légica e a organizacdo da
investigacao.

Ancoradas também em Ferreiro, compreendemos que

Nenhuma prética pedagogica € neutra. Todas estdo apoiadas em
certo modo de conceber o processo de aprendizagem. S&o
provavelmente essas praticas (mais do que métodos em si) que tém
efeitos mais duraveis, a longo prazo, no dominio da lingua escrita
como em todos os outros dominios. Conforme se coloque a relagao
entre sujeito e objeto de conhecimento e conforme se caracterize
ambos, certas praticas aparecerdo como normais ou aberrantes
(FERREIRO, 1994, p. 31).
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Nesse contexto, elencamos as concepgbes que sustentaram a
argumentacdo dos autores nestas pesquisas, julgamos importante, apresenta-las

por meio do grafico abaixo:

Grafico 08 — Concepcdes de Fracasso Escolar que fundamentaram as productes

M Produgao social

Sindnimo de Analfabetismo

Meétodos ineficazes

N3o ficou claro/Ndo menciona

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

Sobre a concepcao de fracasso escolar, expressa pelos autores das
dissertacOes e teses, na maior parcela dos trabalhos né&o ficou claro ou néo foi
mencionado. Embora tenham apresentado uma abordagem dos muitos tedéricos que
investigam tal fenébmeno, ndo localizamos o posicionamento do préprio autor.

A segunda maior recorréncia tratou da temética enquanto producao social,
pautado nos estudos de Patto(1999), que também subsidia nossa investigacdo e
com a qual corroboramos e ja anteriormente abordamos. Ao tratar o fracasso escolar
como uma producéao historia e social, a autora possibilita um rompimento na analise
das causas do fenbmeno, tdo discutida na época pelas inimeras teorias que haviam
sobre o tema, ndo se prendendo a uma determinada visdo de mundo, mas
incorrendo as raizes desse fendmeno.

Em outros dois trabalhos, pudemos identificar que o fracasso escolar foi
tratado ora enquanto sinbnimo de analfabetismo, expresso nas estatisticas,
avaliagbes e pesquisas externas, ora enquanto consequéncia da utilizagdo de
métodos de ensino considerados ineficazes que nao resultaram em aprendizagem

dos alunos e, portanto, deixando implicita uma culpabilizacdo da escola e do
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professor.

E imprescindivel lembrar que, sobre os métodos de ensino, ndo se pode
eleger um unico para ser de certa maneira “seguido” como se fosse uma receita,
sendo simplesmente repetidos pelos professores alfabetizadores. Ha que se investir
em politicas de formacéo inicial e continuada com qualidade, possibiltando um
aprendizado real, efetivo e sistematico dos alunos, de modo que eles avancem e se
elimine o “n&o aprender” das escolas.

Ademais, ndo podemos atribuir apenas um responsavel por erradicar o
problema do fracasso escolar. Nessa perspectiva, em relacdo a atuacdo docente, de
modo geral, é possivel perceber um anseio por parte desses profissionais em obter
sucesso No ensino e, para isso, buscam desenvolver o trabalho pedagdgico por meio
de diferentes estratégias e atividades.

Nesse sentido, atribuir “culpas” exclusivas ao aluno e/ou seu contexto pela
producao do fracasso escolar, seria perpetuar uma logica social excludente que, ha
tempos, paira no interior das escolas e a sociedade de um modo geral, desde as
décadas em que se vigoravam as ideologias do dom e da caréncia cultural. E uma
tentativa de justificar o injustificavel, cristalizando situacbes de fracasso entre 0s
alunos advindos das camadas populares.

Por outro lado, também é incorrer em erro atribuir a familia a
responsabilidade pela producédo do fracasso escolar dos estudantes. Isto é colaborar
com uma Vvisao preconceituosa que historicamente existe sobre os pobres em nosso
pais e alicercada em profusos interesses ideoldgicos.

Se partimos do pressuposto de que o fracasso escolar € uma producao
social e econdmica, vislumbramos a emergéncia de se empregar novas acdes no
cenario educacional, refazendo o curriculo proposto, implementando-o em de acordo
com a realidade dos sujeitos envolvidos no processo educacional, priorizando a
formagédo docente, minimizando problemas estruturais das escolas, entre outros

tantos fatores que sdo determinantes da situacdo/producédo de fracasso.

Gréafico 09 — Concepcdes de Leitura que fundamentaram as producoes
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N3o ficou claro/Ndo menciona "{ [ et
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

il Interacionista { |

Dentre as concepgdes de leitura identificadas, 11(onze) se definiram em
interacionistas, sendo a mais presente nas pesquisas analisadas e na qual, nos
ancoramos na escrita deste trabalho. Silva (1999, p. 16) assevera que “vale a pena
esmiucar esta concepcdo no intuito de fazer ver um pouco a sua densidade
conceitual e, mais do que isso, a sua diferenca em relacdo as definigbes redutoras.”
Nessa abordagem, a leitura € tida enquanto um processo perceptivo e cognitivo, visto
gue a pratica leitora além de abarcar as informag6es do texto, também envolve as
informacdes que o leitor traz consigo e, por meio da interacdo entre leitor e texto de
maneira critica e ativa, ocorre a construcao dos sentidos.

Somente uma das producdes definiu-se como interacionista com enfoque
cognitivo, embasada nos estudos de Morais (1996). Para este autor, o ato de ler
implica, capacidade de leitura (é restrita a atividade de leitura), objetivo de leitura
(podendo ser a compreensao ou fruicdo), performance em leitura (se constitui no
grau de sucesso da atividade de leitura) e atividade de leitura, que € "o conjunto de
eventos que se passam no cérebro e no sistema cognitivo que o cérebro suporta,
assim como nos 0rgaos sensoriais e motores" (MORAIS, 1996, p. 112).

Ele ainda ressalta que “os processos especificos da leitura ndo sao processo
de compreensdo, mas que levam a compreensdo.” (Moraes um 1996, p. 114)

Em apenas duas das pesquisas, ficou delineado uma concepcéo

reducionista de leitura, que posiciona o leitor como um mero componente passivo no
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processo de aprendizagem, e que ainda € muito presente nas escolas, nos levando
a questionar algumas praticas em sala de aula, posto que compreendemos que ler
a palavra, € muito mais do que apenas decodificar uma mensagem, mas que foi
representada de maneira infima nas producdes encontradas.

Nas outras 03(trés) pesquisas, nao ficou claro ou o autor ndo menciona seu

posicionamento a respeito das concepcdes de leitura em que se alicercam.

Gréfico 10 — Concepcgdes de Alfabetizacao que fundamentaram as producdes
Wi Tradicional

Construtivista 1

Sécio-interacionista ki 4
Concepcao Histodrica
N3o ficou claro/N3o menciona

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos em http://bdtd.ibict.br/vufind/

Acerca das concepc0Oes de alfabetizac&o delimitadas nas pesquisas, a mais
recorrente foi a sécio-interacionista da alfabetizagdo, com 06 (seis) recorréncias nas
pesquisas. O sécio-interacionismo, também conhecida como historico-cultural, trata-
se de uma teoria de aprendizagem com enfoque na interacdo, preconizando que, a
aprendizagem ocorre a partir de contextos historico-socio-culturais, partindo de
conceitos cotidianos e conhecimentos reais do sujeito. Nesse cenario, o professor
atua como um mediador ativo no processo de ensino-aprendizagem,
proporcionando um ambiente social que possibilita a construcdo do aprendizado por
parte do aluno.

Ainda dentro dessa concepcao, trés dos trabalhos enfatizaram a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento, o conhecido “alfabetizar letrando”,
guando tanto a leitura quanto a escrita sdo concebidas como praticas sociais, € ndo

apenas simplesmente como o reconhecimento de cddigos da lingua escrita. Nesse
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sentido,

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no
quadro das atuais concepcdes psicoldgicas, linguisticas e
psicolinglisticas de leitura e escrita, a entrada da crianca (e também
do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional
de escrita — a alfabetizac&o — e pelo desenvolvimento de habilidades
de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas préticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. (SOARES,
2004, p. 14)

A prética de alfabetizar letrando € mais que imperiosa nos dias em que
vivemos, principalmente no desenvolvimento de um ensino resultante numa
educacado de qualidade em que os estudantes sejam percebidos como potenciais
agentes transformadores da sociedade. E é a partir desta concepcdo que nos
posicionamos nesta pesquisa.

Trata-se de admitir que as criangas, quando chegam a escola ja possuem
conhecimentos prévios, e que estes precisam ser respeitados como ponto de partida
na construcao do planejamento didatico, para que a aprendizagem possa ter sentido,
e que possam compreender conhecimento cientifico escolarizado pode contribuir
para melhoria de sua prépria vida.

Em seguida, foi apontada a concepcao construtivista, com 04(quatro)
mencdes. Ela defende um papel ativo das criangcas no processo de aprendizagem,
construindo seu proprio conhecimento de modo que, todas atuacdo docente é
direcionada por essa ideia, para além da mera transmissdo de contetdos, mas
propiciando atividade mental da crianca.

[...] a perspectiva psicogenética alterou profundamente a concepc¢éo
do processo de construcdo da representacdo da lingua escrita, pela
crianga, que deixa de ser considerada como dependente de
estimulos externos para aprender o sistema de escrita — concepgao
presente nos métodos de alfabetizacdo até entdo em uso, hoje
designados “tradicionais” — e passa a ser sujeito ativo capaz de
progressivamente (re) construir esse sistema de representacao,
interagindo com a lingua escrita em seus usos e praticas sociais, isto
€, interagindo com material “para ler’, ndo com material
artificialmente produzido para “aprender a ler”; os chamados pré-
requisitos para a aprendizagem da escrita, que caracterizariam a
crianga “pronta” ou “madura” para ser alfabetizada — pressuposto dos
métodos “tradicionais” de alfabetizagdo — sdo negados por uma visédo
interacionista que rejeita uma ordem hierarquica de habilidades,
afirmando que a aprendizagem se d& por uma progressiva
construcdo do conhecimento, na relagdo da crianca com o objeto
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‘lingua escrita”; as dificuldades da crianga , no processo de
construcao do sistema de representacdo que € a lingua escrita —
consideradas “deficiéncias” ou “disfungdes”, na perspectiva dos
métodos tradicionais — passam a ser vistas como “erros
construtivos”, resultado de constantes reestruturacées (SOARES,
2004b, p.10-1)

A partir desta concepcao, a reflexdo sobre alfabetizacdo em nosso pais
passou por profundas mudancas de paradigmas até entdo consolidados, permitindo
gue este periodo inicial de escolarizagéo fosse concebido enquanto parte de um todo
no desenvolvimento do ser humano.

Em 03 (trés) das pesquisas, autor ndo menciona ou nao ficou claro a
concepcoOes de alfabetizacédo subjacente.

Duas pesquisas se pautaram numa concepcao tradicionalista de
alfabetizacdo, aqui entendida como aquisicdo do codigo escrito (codificacdo e
decodificacéo), que ndo coincidentemente também se pautaram em uma concepcao
redutora de leitura. O ensino fundamentado na Pedagogia Tradicional, ha décadas
esta em vigor, tanto que muitos de nés frequentamos esta escola e, portanto, ja é
bem conhecida. No entanto, ainda consideramos necessario contextualiza-la, assim
como foi feito com todas as demais concepcoes.

Nela, a escola € vista como o ambiente socialmente instituido para a
transmissdo dos diversos conhecimentos, espago de formagéao puramente moral e
intelectual. O professor, configura a maior autoridade deste espaco e detentor dos
saberes a serem repassados aos alunos, por meio de aulas expositivas, cujo enfoque
€ memorizacao e a resolucao de exercicios.

Por dltimo, um dos trabalhos se definiu fundamentado em uma concepcéao
histérica da alfabetizacdo. Tal abordagem concebe que a vivéncia das acdes
humanas séo constituidas a partir de momentos historicos, o que equivale dizer que,
0 tempo abrange um aspecto de continuidade, movimento e mudancas. Para Bloch
(1997), a abordagem histérica envolve a compreensdo de um movimento que €&
eternamente inconcluso e inacabado, pois depende das percepcbes das acdes
humanas.

Dado as demandas sociais existentes, consideramos que, dentre as
producdes encontradas na referida base de dados, ainda € muito reduzido o nimero

de trabalhos que se voltem para a articulacdo entre leitura, alfabetizacdo e
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letramento.

A alfabetizacdo preconiza responsabilidade, ndo sé da escola, mas de toda
sociedade e, aqui se incluem os graduandos e pés-graduandos do nosso pais. Nao
podemos mais ignorar a questdo dos alunos que avancam ano apds ano, sem se
apropriarem da leitura, de modo que académicos ndo tomem isso como objeto de
investigacao.

Também sentimos falta de expressividade e, aqui ressalto novamente que
nos situamos a partir dos trabalhos encontrados considerando nosso recorte, de
pesquisas voltadas para a superacdo do fracasso escolar, na fase inicial de
escolarizacdo, a alfabetizacdo. Dentre aqueles que apresentavam possivel
intervencdo, ainda estava muito restrito a culpabilizacdo de determinados atores
sociais.

Acreditamos que um efetivo processo de ensino e aprendizagem ha que
propiciar a crianca reflexao e construcéo de sentidos e significados. Desse modo, e
partindo do seu contexto e cotidiano, podera compreender a necessidade da leitura
no desenvolvimento das mais simples as mais complexas atividades humanas, ainda
no processo de alfabetizagc&o, posto que aprendizado ndo ocorre apenas quando
esta passa a frequentar os bancos escolares. Assim, com consciéncia e esforco
coletivo, se pode mirar a utdpica erradicacao do fracasso escolar entre estudantes,
principalmente das camadas populares em que, o conhecimento é instrumento de

resisténcia.
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5 PARA FINALIZAR

Sem a pretensdo de esgotar 0 assunto ou equacionar o problema da
producdo do fracasso escolar, pois ainda had muito didlogo e debate a ser
desenvolvido, acreditamos ter apontado alguns indicadores e proposicoes de
reflexdo e pesquisa e, isso fazia parte do nosso intento.

Em nosso pais, a histéria do sistema educacional € permeada por um alto
indice de repeténcia e evasdo, o que caracterizou por muito tempo, a producao do
fracasso escolar. Fato é que sempre houve fracasso, mas este era ocultado,
mascarado pela estrutura escolar, pois as condi¢des sociais é quem definiam os
resultados escolares, portanto, € necessario considerar que ha um processo de
exclusédo social em relacdo ao desempenho escolar, que é determinante na producéo
do fenbmeno aqui estudado.

A producao do fracasso escolar tomou visibilidade, paralelo ao processo de
escolarizacdo das camadas mais pobres e, atualmente, embora com atuacao sultil,
mas na mesma medida violento, ele se corporeifica através da permanéncia dos
alunos nas escolas por longos periodos de tempo, mas sem se apropriar dos
contetdos escolares, destacando-se na n&o apropriacdo da leitura e da escrita,
principalmente no inicio da escolarizacéo do aluno, ou seja, no principio do processo
de alfabetizacéo.

Nesse cenario, como ja explicitamos, € que se inseriu nossa questdo
norteadora que buscou analisar como tem sido investigada a relacdo entre Fracasso
Escolar — Leitura — Alfabetizacdo por pesquisadores e pos-graduandos em nosso
pais, a partir de uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), visando conhecer e socializar o que ja
foi produzido e contribuir para o apronfundamento da questao.

Este mapeamento das producfes académicas publicadas evidenciaram que,
embora tais debates ndo sdo novos em nosso pais, ainda ha muito o que se colocar
em debate na atualidade. A frequéncia das pesquisas no decorrer dos anos nao
possuem certa continuidade, embora tais questfes continuem latentes no cenario
educacional contemporaneo.

O cotidiano escolar é 0 espaco onde se concretiza a producéo do fracasso

escolar (Patto, 1999), no entanto pudemos constatar um “jogo de empurra —
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empurra” na busca por um possivel culpado, que tem referendado a produgao social
e historica do fracasso escolar e extremamente visivel nas producdes académicas
analisadas.

Compreendemos que, aprender a ler e a escrever ndo é simplesmente
dominar cédigos de transcricdo sonora, esta para além da mera codificacdo e
decoficacdo de palavras, para além da soletracdo da escrita e da transcricao da fala.
Implica que cada aluno realize uma construcdo de conceitos a partir da interacao
com a prépria lingua escrita.

Nossa investigacdo demonstrou que até mesmo o conceito de alfabetizacdo
e de leitura vem sofrendo inimeras transformacfes no decorrer destas duas
décadas, de modo que aquele que apenas escrevia o proprio nome e, ha tempos
atrds era considerado como alfabetizado, atualmente ndo é mais suficiente, e que
uma leitura funcional estava mais que o bastante para aqueles que apenas
envidariam trabalhos bracais.

N&o basta, simplesmente ler e escrever, € preciso desenvolver e utilizar o
conhecimento adquirido na escola em seu cotidiano, é fundamental letrar-se, ou seja,
ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, leitores
competentes e proficientes.

A producao do fracasso escolar € complexa, multifacetada que ocorre em
diversas condi¢bes, devido a variados fatores e, por isso, tentar responsabilizar
gualquer dos atores educacionais de forma unilateral é, certamente, incorrer em erro.
Antes, este trabalho evidenciou que as politicas publicas que visam a correcdo das
desigualdades sociais representam o maior fator atual de preponderacdes a respeito
do sucesso na educacéo, principalmente das criancas das camadas populares.

E imprescindivel uma onda de indignac&o social em relagio ao desencontro
do ensino com a aprendizagem na vida das nossas criancas, que seja inaceitavel
gue algumas destas, frequentando as instituicdes escolares, passando belos bancos
das escolas, saiam de |4 sem saber ler, ainda no periodo da alfabetizacdo, pois
assim poderemos quebrar paradigmas historicos e romper com os modelos pre-
estabelecidos de ensino, possibitando que, principalmente, as camadas populares

alcancem aquilo que legalmente é direito, a educacao.

108



REFERENCIAS

ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideoldgicos de estado: Nota sobre os aparelhos
ideologicos de estado. 3 ed. Rio de Janeiro: Graal, 1985

ALTHUSSER, Louis. Filosofia e filosofia espontanea dos cientistas. Lisboa:
Editorial Presenca, 1979.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo. O que € um estudo de caso qualitativo em
educacdo? Revista da FAEEBA — Educacdo contemporaneidade, Salvador, v.
22, n. 40, p. 95-103, jul. /dez. 2013.

ANGELUCCI, Carla Biancha; KALMUS, Jaqueline; PAPARELLI, Renata; PATTO,
Maria Helena Souza. O estado da arte da pesquisa sobre o fracasso escolar (1991-
2002): um estudo introdutério. Educacéo e Pesquisa, Séo Paulo, v.30, n.1, p. 51-
72, jan./abr. 2004

BATISTA, Anténio A. G. Alfabetizacéao, leitura e escrita. In: Carvalho, Maria A. F.;
Mendonca, Rosa H. (org.). Préaticas de leitura e escrita. Brasilia: Ministério da
Educacéao, 2006, p. 13-17.

BLOCH, M. Introducéo a histéria. Portugal: Publicacbes Europa América, 1997.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacéo: uma
introducao a teoria e aos métodos. Portugal: Porto, 1994.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducéo: Elementos para
uma teoria do sistema de ensino. 3.ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1992.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. Os herdeiros: os estudantes e a
cultura. Florianépolis: Editora da UFSC, 2014.

BRASIL. Constituicédo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988, 292 p.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei nUmero 9394, 20
de dezembro de 1996. Disponivel em:
https://www2.senado.leq.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf Acesso em: 02
de maio de 2019.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: Introducéo aos Parametros Curriculares Nacionais. Secretaria de
Educacdo Fundamental — Brasilia: MEC/SEF, 1997

BRASIL. Lei n°®11.274, de 6 de fevereiro de 2006. 2006. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11274.htm. Acesso
em: 20 jan. 2021.

BRASIL. Pro-Letramento — Programa de Formacao Continuada de Professores
109


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf

dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental: alfabetizacéo e linguagem.
Secretaria de Educacao Basica — Brasilia: Ministério da Educacgéo, Secretaria de
Educacéo Basica, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de
Curriculos e Educacao Integral. Coordenacéo Geral do Ensino Fundamental.
Elementos conceituais e metodoldgicos para definicdo dos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizac&o (1°, 2° e 3° Anos)
do Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEB/ DICEI/ COEF. 2012. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12
827-texto-referencia-consulta-publica-2013-cne-pdf&category slug=marco-2013-
pdf&ltemid=30192. Acesso em:16 abr. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Planejando a Proxima Década. Conhecendo as
20 Metas do Plano Nacional de Educacéo. Ministério da Educacao/Secretaria de
Articulacdo com os Sistemas de Ensino (MEC/Sase): Brasilia, DF., 2014.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacédo Béasica. Pacto Nacional
pela Alfabetizagc&do na Idade Certa. A oralidade, a leitura e a escrita no ciclo de
alfabetizacdo. Caderno 05. Brasilia: MEC, SEB, 2015.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educacao € a base. 2017a.
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/06/BNCC_EI EF_1
10518 versaofinal_site.pdf . Acesso em: 20 jan. 2021.

BRASIL. Politica Nacional de Alfabetizac&o. 2017b. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2017-pdf/75191-mais-alfabetizacao-
apresentacao-251017- pdf . Acesso em: 20 jan. 2021

GOMES, Ana Valeska Amaral. Alfabetizacdo na idade certa: garantir a
aprendizagem no inicio do ensino fundamental. Brasilia: Camara dos Deputados,
Consultoria Legislativa, 2013.

CAGLIARI, Luis Carlos. Alfabetizacédo e linglistica. Sao Paulo: Scipione, 1997.

CHARLOT, Bernard. Da relagdo com o saber: Elementos para uma teoria. 1 ed.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

DELL'ISOLA, Regina Lucia Péret . A interacéo sujeito-linguagem em leitura. In:
MAGALHAES, I. (org.). As multiplas faces da linguagem. Brasilia: UNB, 1996

FERREIRA, Norma Sandra Almeida. As pesquisas denominadas “estado da arte”.
Educacéo & Sociedade, Sdo Paulo, ano 23, n. 79, p. 257-272, ago. 2002.

FERREIRO, Emilia. Reflex6es sobre alfabetizagdo. S&o Paulo: Cortez, 1994.
FERREIRO, Emilia. O momento atual é interessante porque pde a escola em crise.

Revista Nova Escola. Sao Paulo: Abril, Out. 2006. Disponivel em
110


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12827-texto-referencia-consulta-publica-2013-cne-pdf&category_slug=marco-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12827-texto-referencia-consulta-publica-2013-cne-pdf&category_slug=marco-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12827-texto-referencia-consulta-publica-2013-cne-pdf&category_slug=marco-2013-pdf&Itemid=30192
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/06/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/06/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

<http://revistaescola.abril.com.br/linqua-portuguesa/alfabetizacao-iniciallmomento-
atual- 423395.shtml>. Acesso em 19/02/2021.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita.Porto
Alegre: Artes Médicas, 1985.

FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Métodos e didaticas de alfabetizacéo:
histéria, caracteristicas e modos de fazer de professores: caderno do professor.
Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Andlise de conteludo. 3. ed. Brasilia:
Liber Livro, 2008.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
Sao Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Agao cultural para a liberdade. 6. Ed. Paz e Terra, 1982.

FREIRE, Paulo . Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2004.

FREITAS, Luis Carlos. Eliminacdo adiada: o caso das classes populares da Escola
e a ocultacdo da (m4a) qualidade do ensino. Educacéo e Sociedade. Campinas,
Vol. 28 n.100 - Especial p.965- 987, out. 2007; Disponivel em :
https://www.scielo.br/pdf/es/v28n100/a1628100.pdf Acesso em 12 de outubro de
2020

FOUCAMBERT, Jean. A leitura em questdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

FOUCAMBERT, Jean. A criancga, o professor e a leitura. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1997.

GONTIJO, Claudia Maria Mendes. Alfabetizacdo: politicas mundiais e
movimentos nacionais. Campinas: Autores Associados, 2014

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Sinopse Estatistica da Educacao Basica 1997. Disponivel em:
http://www.inep.gov.br/ . Acesso em 22 de junho de 2019.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Sinopse Estatistica da Educacéo Basica 1999. Disponivel em:
http://www.inep.gov.br/ . Acesso em 22 de junho de 2019.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Sinopse Estatistica da Educacéo Basica 2018. Brasilia: INEP, 2019.
Disponivel em: http://www.inep.gov.br/ . Acesso em 22 de junho de 2019.

INSTITUTO PAULO MONTENEGRO. Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf).
Disponivel em: www.ipm.org.b/inaf. Acesso em 10 de julho de 2019.

111


http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/alfabetizacao-inicial/momento-atual-
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/alfabetizacao-inicial/momento-atual-
https://www.scielo.br/pdf/es/v28n100/a1628100.pdf
http://www.inep.gov.br/
http://www.inep.gov.br/
http://www.inep.gov.br/
http://www.ipm.org.b/inaf

KATO, Mary. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Sado Paulo:
Atica, 1986.

KLEIMAN, Angela. Oficina de Leitura: Teoria e Pratica. S&o Paulo: Pontes, 1993.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 11.ed.
Campinas: Pontes, 2013.

KLEIMAN, Angela. Preciso ensinar letramento? N&o basta ensinar a ler e
escrever? Campinas: CEFIEL/UNICAMP, 2005. (Colecao Linguagem e Letramento
em foco).

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. In: Regina
Zilberman (org.). Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. Sao
Paulo: Atica, 2002.

LEAL, Telma Ferraz; ALBURQUERQUE, Eliana Borges Correia de. MORAIS, Artur
Gomes de. (Orgs). Alfabetizar letrando na EJA: fundamentos tedricos e
propostas didaticas. Belo Horizonte, MG: Auténtica Editora, 2010.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Pesquisa em Educagéo:
Abordagens gualitativas. 2. ed. Rio de Janeiro: E. P. U., 2013.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educacédo. Escola Ciclada de Mato
Grosso: Novos tempos e espago para ensinar-aprender a sentir, ser e fazer.
Cuiaba: SEDUC. 2000.

MARTINS, Maria Helena. O que € leitura. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1986.
MELO, Eliane Pimentel Camillo Barra Nova de. PNAIC: uma anélise critica das
concepcoes de alfabetizacéo presentes nos cadernos de formacao docente.
2015. Dissertagéo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Federal de Sao Carlos,
Sorocaba, 2015.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: Pesquisa
Qualitativa em Saude. (122 edicdo). Sdo Paulo: Hucitec-Abrasco, 2010.

MORAIS, José. A arte de ler. Sdo Paulo: UNESP, 1996.
MORAIS, Artur Gomes de; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de; LEAL,
Telma Ferraz. Alfabetizacdo de jovens e adultos em uma perspectiva do

letramento. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

MORTATTI, Maria do Rosério Longo. Os Sentidos da Alfabetizacdo. Sao Paulo:
Editora UNESP/COMPED, 2000.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Educacéo e Letramento. Sdo Paulo:UNESP,

112



2004.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Alfabetizac&do no Brasil: conjecturas sobre as
relacdes entre politicas publicas e seus sujeitos privados. Revista Brasileira de
Educacéo v. 15 n. 44 maio/ago. 2010, p. 329 - 410

PATTO, Maria Helena Souza. A producao do fracasso escolar: historias de
submissao e rebeldia. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 1999.

PEREZ, Carmen Lucia Vidal. Alfabetizacdo: um conceito em movimento. In:
GARCIA, Regina Leite.; ZACCUR, Edwiges. (orgs) Alfabetizacao: reflexdes sobre
saberes docentes e saberes discentes. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2008.

ROCHA, Gladys; COSTA VAL, Maria da Graca (Orgs.) Reflexdes sobre praticas
escolares de producéo de texto: o sujeito autor. Belo Horizonte: Auténtica, 2003

ROMANOWSKI, Joana Paulin; ENS, Romilda Teodora. As pesquisas denominadas
do tipo “estado da arte” em educacgao. In Didlogo Educacional. Curitiba, v.6, n. 19,
p. 37-50, set./dez., 2006.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho Cientifico. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

SILVA, Cristiane Freitas Pereira; RODRIGUES, Silvia Fatima Pilegi. Fracasso
Escolar: Estado do Conhecimento a partir da analise de teses e dissertacfes
(1998-2018). In: Anais do Il Seminéario de Formacao do Cefapro: Profissionalidade
e formacgéo continuada: articulagéo para a pratica pedagogica. Rondonopolis/MT,
2020, v.2n°1, p. 259 — 271. Disponivel em:
http://periodicos.cefaprorondonopolis.com.br/index.php/semfor/article/view/188
Acesso em: 28/01/2021

SILVA, Cristiane Freitas Pereira da; BARBOSA, Aureo José; RISSATO, Simone
Soares. A biblioteca integradora como espacgo de aprendizagem e
desenvolvimento da leitura. In: Anais do Congresso de Pesquisa em Educacéo -
CONPEduc 2019. Anais...Rondonopolis(MT) UFMT, 2019. Disponivel em:
<https//www.even3.com.br/anais/conpeduc2019/212847-A-BIBLIOTECA-
INTEGRADORA-COMO-ESPACO-DE-APRENDIZAGEM-E-DESENVOLVIMENTO-
DA-LEITURA>. Acesso em: 07/04/2021

SILVA, Cristiane Freitas Pereira da; DUQUE, Rita de Cassia Soares. As
contribuicdes da literatura infantil, através da leitura deleite, na alfabetizagéo.
In: Anais do | Seminario de Formacéo do Cefapro Rondonopolis/MT, 2019, v. 1 n°
1, p. 245 — 253. Disponivel em:
http://periodicos.cefaprorondonopolis.com.br/index.php/semfor/article/view/50/34
Acesso em: 28/01/2021

SILVA, Ezequiel Teodoro da. O ato de ler: fundamentos psicolégicos para uma
nova pedagogia da leitura. 4. ed. Sado Paulo: Cortez Autores Associados, 1987

113


http://periodicos.cefaprorondonopolis.com.br/index.php/semfor/article/view/188
http://periodicos.cefaprorondonopolis.com.br/index.php/semfor/article/view/50/34

SILVA, Ezequiel Teodoro da. Concepcdes de leitura e suas consequéncias no
ensino. Perspectiva, Florianopdlis, v. 17, n. 31, pp. 11-19, jan. 1999.

SOARES, Magda Becker. As condi¢des sociais da leitura: uma reflexao em
contraponto. In: ZILBERMAN, Regina; SILVA, Ezequiel Teodoro. (org). Leitura:
perspectivas interdisciplinares. Sdo Paulo: Atica, 1988.

SOARES, Magda Becker. Alfabetizac&o no Brasil: o estado do conhecimento.
Brasilia: Inep/Santiago : Reduc, 1989.

SOARES, Magda Becker. Linguagem e Escola. Séao Paulo, Atica, 1991.

SOARES, Magda Becker. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.

SOARES, Magda Becker. Alfabetizagdo e Letramento. 2 ed. S&o Paulo:
Contexto, 2004.

SOARES, Magda Becker. Alfabetizacdo e letramento: caminhos e descaminhos.
Revista Patio, n. 29, fevereiro de 2004

SOARES, Magda Becker. Letramento e alfabetizag&o: as muitas facetas. Revista
Brasileira de Educacdo, Minas Gerais, n° 25 ,p. 05 — 17, Jan /Abr, 2004.

SOARES, Magda Becker; BATISTA, Anténio Augusto Gomes. Alfabetizacédo e
letramento: caderno do professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

SOLE, Isabel. Estratégias de Leitura. 6 ed. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

SOLE, Isabel. Ler, Leitura e Compreenséao: “ Sempre falamos da mesma coisa?”
Articles de Didactica de la llenguai de la literatura, n. 7, p. 7-19, enero 1996

SOUZA, Jessé. Ralé brasileira: quem é e como vive. Colaboragédo de André
Grillo et al. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2009.

SOUZA, Marilene Proenca Rebello de. et al. A questdo do rendimento escolar:
mitos e preconceitos. Revista da Faculdade de Educacgao, S&o Paulo, a. 15, n. 2,
p. 188-201, jul./dez. 1989.

TECNICAS, Normas. Associacéo Brasileira de Normas Técnicas. NBR-6028:
informacéo e documentacao-resumo—-apresentacao. Rio de Janeiro, 2003.

TODOS PELA EDUCACAO; Anuério Brasileiro da Educagio Basica 2019. Ed.
Moderna. Sao Paulo, 2014. Disponivel
em: https://www.todospelaeducacao.org.br/_uploads/_posts/302.pdf

VYGOTSKY, Lev Semenovich; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEV, Alex
Nikolaevich. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo: Icone,
1991.

114


https://www.todospelaeducacao.org.br/_uploads/_posts/302.pdf

REFERENCIAS DAS TESES E DISSERTACOES UTILIZADAS

ALMEIDA, Fabiana Vanessa Achy de. Early reading skills in low socioeconomic
status at risk english language learners: effects of multisensory structured
language intervention. 2016. 179 p. Tese (Doutorado) — Universidade Federal de
Santa Catarina, Centro de Comunicacao e Expressao, Programa de Pos-
Graduacao em Inglés: Estudos Linguisticos e Literarios, Florianopolis, 2016.

BASTOS, Sonia Regina Thiago. Do fracasso escolar a distor¢cao idade-série:
caminhos percorridos pelas classes de aceleracdo do Projeto Acelerar para
Vencer. 2013. 158 f. Dissertacao (Mestrado) Programa de Pés-graduagcdo em
Educacao, Cultura e Comunicacao - Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2013.

BRITO, Janira Bezerra de. Alfabetizacdo de criancgas e jovens: superando
desafios daincluséo escolar. 2012. 177 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2012.

CACEMIRO, Zulmira Ferreira de Jesus. Trabalho, alfabetizacédo e incluséo
social : trajetéria de migrantes inseridos na comunidade do Areido-
Guaruja/SP. 2008. 171 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo e Formacao) -
Universidade Catdlica de Santos, Santos, 2008.

CARONI, Regina Aparecida Loureiro. A trajetéria escolar no processo de
aquisicao da escrita e da leitura. 2015. 284 f. Tese( Programa de Pé6s-Graduacao
em Educacéao) - Universidade Nove de Julho, Séo Paulo .

CARVALHO, Gustavo Paiva de. Aquisicao de leitura sob o paradigma da
equivaléncia de estimulos e o comportamento precorrente auxiliar: efeitos do
treino de habilidades fonoldgicas. 2009. xii, 241 f. Tese (Doutorado em Ciéncias
do Comportamento)-Universidade de Brasilia, Instituto de Psicologia, 2009.

CASTRO, Janaina de Fatima Zambone. A pratica de uma professora bem
sucedida: uma leitura comportamental. 2009. 89 f. Dissertacdo (Mestrado) -
Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara,
20009.

CAVATON, Maria Fernanda Farah. Dificuldades de aprendizagem na
alfabetizacéo ou dificuldades no ensino da leitura e da escrita? 1992. 261 f.
Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) - Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo, Sao Paulo, 1992.

COSTA, Fabiana Regiani da. Frente o lapis e o papel: uma discussao sobre a

instituicdo da posicdao leitor. 2012. 128 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) -

Pontificia Universidade Catdélica de Séo Paulo, Sdo Paulo, 2012.

DANAGA, Nilce Helena Poiatti. Desenvolvimento de um programa educacional

de formacgéo continuada: o torna-se educador a partir de reflexdes e (trans)

formagdes em busca de melhoria do ensino e da aprendizagem. 2004. 251 f.
115



Dissertacao (Mestrado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Sao
Carlos, Séo Carlos, 2004.

DIAS, Elizabeth Dantas. As a¢cdes — contribuindo para o sucesso e fracasso -
nas aulas de reforgo para alunos da 42 série que ndo sabem ler. 2008. 168 p.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Pontificia Universidade Catélica/PUC-Sao
Paulo. Mestrado em Educacao: Historia, Politica e Sociedade, 2008.

DIAS, Fabricia Pereira de Oliveira. O bloco Unico no municipio da Serra:
contribuicdes a historia e a politica de alfabetizacdo (1995 a 2003). 2013. 185f.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Espirito Santo,
Vitoria, 2013.

DOURADO, Viviane Carmem de Arruda. O atendimento a crian¢cas com
dificuldades de alfabetizacéo : préaticas de professores e material didatico do
programa Se Liga . 2010. 175 p. Dissertacao (Mestrado). Programa de Pos-
Graduagédo em Educacéo, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2010.

FERRAO, Maria Fabiana Camargo. Ensino de leitura e escrita para pré-
escolares com uso de software educativo. 2016. 112 f. Dissertacao (Mestrado
em Psicologia) - Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo, S&o Paulo, 2016.

FERREIRA, Aline Holanda Valdevino. Contando histérias: uma ponte para o
letramento. 108 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS),
Centro de Formacéao de Professores, Universidade Federal de Campina Grande,
Cajazeiras, Paraiba, Brasil, 2015.

FREITAS, Maria Clara de. Programacéo de ensino de leitura e escrita para
criangcas com deficiéncia mental. 2008. 163 f. Dissertacéo (Mestrado em
Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2008.

GALLERT, Claudia. Método fénico: do sucesso da aprendizagem em
alfabetizac@o ou do retorno a inexisténcia socio-historica do sujeito da
linguagem. 2013. 186 f. Dissertacéo ( Mestrado em Educacdao) - Universidade
Estadual do Oeste do Parand, Cascavel, 2013.

GALLO, Patricia. Objetos de aprendizagem e alfabetizacdo: a proposicao de
um encontro. 2011. 182 f. Dissertacédo (Mestrado em Educacéo) - Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2011.

GUIMARAES, Sione Pires de Morais. Construco de préaticas de ensino de
leitura: com a palavra o professor. 2013. 158 f. Dissertacao (Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal de Goias, Catalédo, 2013.

HENSCHEL, Natalia dos Santos. Dificuldades e conceitos dos professores
alfabetizadores no ensino da Lingua Portuguesa. 2017. 125 f.
Dissertacao(Mestrado) - Programa de Pds-graduacéo em Educacéo da Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia, UNESP/Universidade Estadual Paulista Presidente
Prudente, 2017.

116



JUSTINO, Maria Inés de Souza Vitorino. Efeitos do refor¢co escolar numa
abordagem fénica em alunos do ensino fundamental com graves defasagens
na alfabetizacdo. 2010. 156 p. Dissertacdo (Mestrado). Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Universidade de S&do Paulo — USP, S&o Paulo,
2010.

LANA, Priscila. Praticas de Letramento na trajetéria de Jovens Adultos de
camadas populares. 2008. 141 p. Dissertacdo(Mestrado) - Programa de Pés-
Graduacédo em Educacéo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2008.

LANZA, Avani Avelar Xavier. Fracasso escolar e alfabetizagcdo: uma critica ao
periodo preparatorio. 1988. 242 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Universidade Federal de Minas Gerais, MG. Mestrado em Educacédo da Faculdade
em Educacéao, 1988.

LEVI BUARQUE, Lair. Estilos de desempenho dos professores da la série e
seus efeitos sobre a aprendizagem da leitura. 1986. Dissertacao (Mestrado).
Programa de Pos-Graduacao em Psicologia Cognitiva, Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 1986.

LIMA, Izabel Maciel Monteiro. As experiéncias educacionais no contexto da
transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental numa escola
municipal de Fortaleza na perspectiva dos diversos segmentos da
comunidade escolar. 2013. 143f. — Dissertacao (Mestrado) — Universidade
Federal do Ceara, Programa de Pos-graduacdo em Educacao Brasileira, Fortaleza
(CE), 2013.

LUCAS, Maria Angelica Olivo Francisco. Os processos de alfabetizacao e
letramento na educacdo infantil: contribuicdes tedricas e concepcdes de
professores. 2008. 322 p. . Tese (Doutorado em Educagéo) - Faculdade de
Educacao,Universidade de Séo Paulo, 2008.

MANSUR-LISBOA, Stella Fernandes. Funcao executiva e desempenho em
leitura em criangas do Ensino Fundamental. 2013. 67 f. Dissertagéo (Mestrado
em Psicologia) - Universidade Federal de Juiz de Fora, Minas Gerais, 2013.

MATTA, Tatiana Ribeiro Gomes da. Traducé&o, adaptacédo e aplicabilidade do
Dyslexia Early Screening Test (DEST-2) em pré-escolares brasileiros. 2015. 72
f. Tese (Doutorado) - Faculdade de Medicina,Universidade de Sao Paulo, 2015.

MEGUINS, Rosime da Conceicao. O desenvolvimento da linguagem escrita em
criancas consideradas 'deficientes mentais', em Macapa. Dissertacédo
(Mestrado em Educacéo) - FGV - Fundacéao Getulio Vargas, Rio de Janeiro, 1993.

MEI, Chi Kow. Intervencéo coletiva com o uso de Programa de Alfabetizacao

Fonica Computadorizada em criancas da recuperacao do ciclo I. 2008. 92 f.

Dissertacao (Mestrado em Psicologia) - Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sao
117



Paulo, 2008.

MENDONCA, Patricia Moulin. Ler e escrever nos ciclos da Escola Plural: um
estudo de trajetorias. 2007. 108 p. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo) -
Faculdade de Educacao/USP, Sao Paulo, 2007.

NIENOW, Naiara dos Santos. A construcédo da imagem social da crianga no
didlogo com a Avaliacédo Nacional da Alfabetizacdo. 2016. 305 f. Tese
(Doutorado em Educagao) - Universidade Federal de Mato Grosso, Instituto de
Educacao, Cuiab4, 2016.

NIKAEDO, Carolina Cunha. Intervencao coletiva com programa Alfabetizacéo
Fénica Computadorizada em escolares do ensino fundamental. 2007. 97 f.
Dissertacao (Mestrado em Psicologia) - Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sao
Paulo, 2007.

OLIVEIRA, Lucia Helena Gazdlis de. Livro didatico e aprendizado de leitura no
inicio do Ensino Fundamental. 2007. 132 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao)- Pontificia Universidade Catodlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2007.

PAGNAN, Katiane Beatriz Silva. A formacéo do professor alfabetizador: o que
dizem as producdes académicas. 2016. 136f . Dissertagao (Mestrado em
Educacao) - Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo, Universidade Federal do
Triangulo Mineiro, Uberaba, 2016 .

REZENDE, Janaina Ribeiro de. Educac&o medicalizada e infancia: historias
vividas por familia da classe trabalhadora em uma UBS de Séo Paulo. 2019.
206 f. Tese (Doutorado) Programa de Pés — Graduacao em Psicologia Social,
Universidade de Sao Paulo/USP, S&o Paulo, 2019.

RIBEIRO, Eveline Borges Vilela. Formacao de professores de ciéncias e
educacdao inclusiva em uma instituicdo de ensino superior em Jatai-Go. 2011.
106 f. Dissertacdo (Mestrado em Matematica) - Universidade Federal de Goiés,
Goiania, 2011.

RODRIGUES, Alessandra Pereira Carneiro. Cartilha do Araguaia “... Estou
lendo!!!”: seu circuito de comunicagao (1978 -1989). 2012. 119 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal de Mato Grosso, Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais, Rondondpolis, 2012.

RODRIGUES, Antonio Cesar Lins. Jogos de construcao nas aulas de educacgéao
fisica: alternativa pedagodgica para aquisicdo de competéncias leitora e
escritora. 2008. 217 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade de
Sao Paulo, S&o Paulo, 2008.

RODRIGUES, Valiria. A utilizacdo da discriminacéao condicional no ensino da
leitura e escrita a criangcas com paralisia cerebral. 2000. 130 p. Dissertagéo
(Mestrado) - Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de

118



Santa Catarina, 2000.

ROSADQO, Cristine Tinoco da Cunha Lima. Vozes nao silenciadas de
alfabetizandos jovens e adultos e suas repercussdes na formacao docente.
2013. 305 f. Tese (Doutorado em Educacgao) - Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, Natal, 2013.

ROSARIO, Ménica Maria Soares. Avaliacédo de politicas publicas para
alfabetizacado: formacéo do professor alfabetizador, concepc¢éo e aplicagdo da
Provinha Brasil. 2012. 119 p. Dissertacao (Mestrado em Letras) Universidade
Federal do Sergipe, Sao Cristovao/SE, 2012.

SANTOS, Priscila Angelina Silva da Costa. Escola e familia: investimentos e
esforcos na alfabetizacao de criancas. 2016. 178 p. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Universidade Federal de Pernambuco, CE. Programa de Pds-
graduacdo em Educacéao, 2016.

SILVA, Josélia Pontes Nogueira. A leitura e a escrita acionadas pelo género
conto no 9° ano do ensino fundamental. 2019. 193f. Dissertacdo( Programa de
Pos-Graduacao Profissional em Letras - PROFLETRAS) - Universidade Estadual
da Paraiba, Guarabira.

SIMIONI, Soénia Maria Rodrigues Programa Ler e Escrever e o processo de
escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual no ensino fundamental.
2016. 222 p. Tese (Doutorado) -- Universidade Federal de S&o Carlos, 2016.

SOUZA, Henrique de. Desigualdade social e desigualdade educacional :
indicadores educacionais e o contexto socioeconémico da populacdo em
interface. 2019. 102f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, Sao Leopoldo — RS, 2019.

SOUZA, llma Regina Castro Saramago de. “Ainda nao sei ler e escrever”’: um
estudo sobre o0 processo de leitura e escrita nas escolas indigenas de
Dourados, MS. 2014. 138 f. Dissertacédo (Mestrado em Educacé&o) — Faculdade de
Educacao, Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, MS, 2014.

SOUZA, Ligia Maria Santos de. Alfabetizar criancas na escola publica: fazeres
docentes em discusséo. 2007. 104 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) -
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2007.

SOUZA, Simone Verissimo de. A relacao entre oralidade e escrita e suas
implicagbes no processo de alfabetizagc&o. 2015. 83 p. Dissertagéo (Mestrado)
Programa de Pos-Graduacao em Linguistica e Ensino. Universidade Federal da
Paraiba, 2015.

T1ZO, Marcileyde. Avaliando tecnologia de ensino de leitura e escrita
informatizada e adaptada para alunos de escola publica com dificuldade de
aprendizagem. 2016. viii, 121 f., il. Tese (Doutorado em Ciéncias do
Comportamento)—Universidade de Brasilia, Brasilia, 2016.

119



TOLEDO, Lucinéia Silveira. Adolescentes em situacao de analfabetismo
funcional: contribui¢cfes da psicanalise. 2015. 263 f. Tese (Doutorado) -
Programa de PoOs-graduacéo da Faculdade de Educacéo - Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte, 2015.

VIEIRA, Giane Bezerra. Alfabetizar letrando: investigacédo-acao fundada nas
necessidades de formacado docente. 2011. 335 f. Tese (Doutorado em
Educacao) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2011.

ZIVIANI, Denise Conceigao das Gracas. A incluséo e a diferenca - estudo dos
processos de exclusao e inclusédo de criancas e adolescentes negros atraves
da alfabetizagc&o no contexto da Escola Plural. 2010. 400 p. Tese (Doutorado
em Educacéao) Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2010.

120



