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RESUMO

Esta investigacao vincula-se ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo, na linha de pesquisa
Formacéo de Professores e Politicas Publicas Educacionais da Universidade Federal de Mato Grosso,
Campus Rondondpolis. Seu objetivo € aprofundar e analisar os pensamentos e conceitos de Paulo
Freire, que sdo: educacdo libertadora, emancipacao, esperanga, didlogo e conscientizagdo. Tais
conceitos nos fazem questionar por que a educacao libertadora ajuda o sujeito a ser emancipado,
livre e reflexivo nos tempos de hoje. A educacéo libertadora ajuda o ser humano “a ser mais” e a
ser um humano melhor. Nesse contexto, surgem 0s questionamentos: qual é a importancia da
educacao libertadora aos dias atuais? Por que a esperanga e a emancipacao ddo grande possibilidade
ao ser humano para ser mais reflexivo, livre e autbnomo? Qual a importancia deste estudo
sociopolitico na atualidade? A metodologia utilizada é de cunho qualitativo, de carater bibliografico.
Esta dissertacdo esta fundamentada no pensamento de educacdo libertadora concebida por Freire,
Gadotti e outros autores que dialogam com o pensamento Freiriano em torno da educacéo brasileira
na atualidade. A educacdo libertadora tem a finalidade de contribuir com a formacédo do
pensamento reflexivo-critico do sujeito, para que ele possa analisar a sociedade e tomar decisao
frente a0 mundo em que esta inserido. Assim, o ser emancipado tem como a intencionalidade
politica que possa assumir um futuro e a transformacdo social. Ser emancipado é ter a
conscientizacdo de conseguir encontrar a liberdade, a felicidade e também a democracia. Para
reflexdo sobre a tematica da educacéo libertadora na atualidade, este estudo limitou-se a analise
das categorias conscientizagdo, dialogo, esperanca, autonomia e liberdade como fundamento do
pensamento educativo de Freire para superacdo da condicdo de oprimido e para que se possa
assumir o protagonismo de sujeito historico, agente da transformagao social. A investigagao sobre
aeducacdo libertadora possibilitou evidenciar ao sujeito o conhecimento, a dinamizacao e a aplicagdo
do metodo de Freire no sujeito que deseja ser livre. Diante disso, 0 sujeito se reconhece e conhece
também o outro, assim pode se desenvolver, melhorar a sua vida e reintegrar a sociedade. A
esperanca no contexto de Freire é almejar, sonhar, agir e buscar uma vida mais digna e solidaria.
Quanto a libertacdo, ela ¢ um instrumento com o qual, a partir da reflexao obtida do seu conhecimento,
0 sujeito coloca em prética e se liberta de si e do outro. Portanto, a sociedade desejada por Freire,
democrética, aberta, livre, tem como exigéncia a luta esperangosa da emancipagdo humana. A
educacéo libertadora no contexto de hoje desafia a toda sociedade, sobretudo, os educadores como
agentes politicos a resgatarem a esperanca, 0 sonho e a luta por um mundo melhor, justo e fraterno.
Ter esperanca na atualidade significa resisténcia e coragem para langar a luta para a construgdo de
um projeto de civilidade que garanta as condic¢des de vida digna para cada ser humano.

Palavras-chave: Educacdo Libertadora. Emancipacao. Esperanca. Didlogo. Conscientizacao.



ABSTRACT

This research is linked to the Graduate Program in Education, in the line of research Training
of Teachers and Public Educational Policies of the Federal University of Mato Grosso, Campus
Rondondpolis. Its objective is to deepen and analyze Paulo Freire's thoughts and concepts,
which are: liberating education, emancipation, hope, dialogue and awareness. Such concepts
make us question why liberating education helps the subject to be emancipated, free and reflective
in today's times. Liberating education helps the human being "to be more" and to be a better
human being. In this context, questions arise: what is the importance of liberating education for
today? Why do hope and emancipation give a great possibility to the human being to be more
reflective, free and autonomous? What is the importance of this socio-political study today?
The methodology used is of a qualitative nature, of a bibliographical nature. This dissertation
is based on the thought of liberating education conceived by Freire, Gadotti and other authors
who dialogue with Freirian thought around Brazilian education today. The purpose of liberating
education is to contribute to the formation of the subject's reflexive-critical thinking, so that he
can analyze society and make decisions in front of the world in which he is inserted. Thus, the
emancipated being has as its political intentionality that can assume a future and social
transformation. To be emancipated is to have the awareness of being able to find freedom,
happiness and also democracy. For reflection on the theme of liberating education today, this
study was limited to the analysis of the categories of awareness, dialogue, hope, autonomy and
freedom as the foundation of Freire's educational thought for overcoming the condition of the
oppressed and for assuming the role of historical subject, agent of social transformation. The
research on liberating education has made it possible to highlight to the subject the knowledge,
dynamization and application of Freire's method in the subject who wishes to be free. In the
face of this, the subject recognizes and knows himself/herself as well as the other, so he/she can
develop, improve his/her life and reintegrate into society. The hope in Freire's context is to aim,
dream, act and seek for a more dignified and solidary life. As for liberation, it is an instrument
with which, based on the reflection obtained from his knowledge, the subject puts into practice
and frees himself from himself and the other. Therefore, the society desired by Freire, an open,
free democracy, demands the hopeful struggle for human emancipation. Liberating education
in today's context challenges all of society, especially educators as political agents, to rescue
hope, dreams and the struggle for a better, just and fraternal world. To have hope in today's
world means resistance and courage to launch the struggle for the construction of a project of
civility that guarantees decent living conditions for every human being.

Keywords: Liberating Education, Emancipation, hope, dialogue and awareness.
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APRESENTACAO

Cada pessoa tem a sua historia. A producdo desta dissertagdo nasceu do desejo, do
desafio e da necessidade de problematizar a educa¢do no contexto do mundo marcado por
diferentes condigdes sociais e compreensdo de projeto de civilidade. O ser humano esta
submetido ao mundo da vida, e a tessitura de um texto é tornar possivel a compreensao da
leitura do mundo e a interrelagdo com a fundamentacéo tedrica lida.

O que se propde com esta escrita dissertativa é apresentar uma reflexdo tedrica sobre a
educacéo libertadora nos dias atuais e que se expressa de uma forma estarrecedora como a
exigéncia e também num viés em prol da esperanca, onde o0 ser humano possa emancipar nos
fundamentos da teoria da educacédo de Paulo Freire.

Mas, antes de tudo, comeco situando-me no contexto sobre minha trajetoria de vida até
os dias atuais. Meu nome é Tiago Alberione da Silva Botelho, nascido em 17 de maio de 1983.
Estudei na escola de minha mae, que se chamava Educandario José de Anchieta e estudei
praticamente durante 13 anos. Apds isso, fui aprovado para o curso de Fisioterapia. E o conclui
no ano de 2007. Ingressei nos Missionarios Saletinos no ano de 2008 e fui morar em Unido da
Vitéria-PR. Foi 0 ano do propedéutico e um pouco do aspecto missionario. Passando dessa fase,
em 2009, fui morar em Belo Horizonte/MG e dei inicio aos meus estudos filosoficos no Instituto
Santo Tomas de Aquino (ISTA/PUC/MG) e conclui no ano de 2010. No ano de 2011, fui para
a Congregacdo dos Sagrados CoracOes de Jesus e Maria (SSCC) e iniciei meus estudos
teoldgicos na Faculdade dos Jesuitas (FAJE) onde tive de encerrar no ano de 2013.

No ano de 2014, ingressei na Fraternidade Apostélica da Boa Nova (FABN) em S&o
Leopoldo-RS. Fiz meus primeiros votos e fiquei por 1a até o ano de 2016. A Fraternidade por
si sO ndo se sustentava, éramos poucos e decidimos que cada um fosse seguir com sua vida. Em
junho de 2016, eu trabalhei numa equipe missionaria como leigo missionario atuando com os
padres nas pardquias que necessitavam de um apoio e animagdo pastoral. Em 2017, voltei para
Mato Grosso e passei a lecionar em duas escolas em Varzea Grande as disciplinas de filosofia,
sociologia, artes e inglés.

E também trabalhei no Conselho Regional de Fisioterapia 9 (Crefito) como analista de
processos. Atuei também como professor na Wizard idiomas, onde lecionei inglés e espanhol.
No mesmo ano, fui aprovado como aluno especial do Mestrado em Educacéo, da Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT) e, durante um semestre, tive a oportunidade de estudar com a

professora Eglen Pippi. Em 2018, fui aprovado como aluno regular do Mestrado em Educacao,



para a linha de Formacé&o de professores e politicas publicas educacionais, seguidamente sendo
orientado pelo professor Ademar.

A dialética de Paulo Freire com relacdo a formacdo de professores e politicas publicas
educacionais nos faz um encontro conosco mesmos e volta o0 nosso olhar em si, no sujeito e no
mundo. Freire nos envolve ndo apenas em palavras e sim como podemos ler o mundo. A
proposta Freiriana mediante a formacao de professores nos da consciéncia critica que nos
permite questionar a natureza de sua situacao historica, social, politica, educacional e filosofica.
Assim, temos como objetivo atuar como sujeitos na reformulagdo de uma sociedade mais
democratica.

Percebemos que no pensamento Freiriano, ao se encontrar numa retomada reflexiva
sobre a formacdo dos professores e alunos, é enfatizada a importante troca de conhecimentos
entre educador e educando, onde ambas as partes aprendem, questionam, refletem e ajudam na
construcdo de um sujeito e da sociedade.

O que me motiva a pesquisar e aprofundar na filosofia de Paulo Freire é que seu método
de educacdo € voltado a um olhar humanistico e também ao amor. O amor e a esperanca
desamarram toda angustia, calinia e a opressao. Quando ndo somos oprimidos, somos seres da
vida e da liberdade. Partindo desse pensamento, podemos compreender que a esperanca brota
do nosso coragdo, onde o oprimido se sente acolhido com a forma que é tratado. A esperanca
do oprimido o faz abrir os olhos, sendo assim, ele vé as injusticas sociais e também percebe que
0 outro é oprimido ao longo da historia.

Percebe-se que a filosofia de Paulo Freire estad fundamentada numa concepcao educativa
prépria, que cruza a teoria social, 0 compromisso moral e a participacdo politica. Suas obras
funcionam como espécie de consciéncia critica, que nos pde em guarda contra a despolitizacao
do pensamento educativo e reflexdo pedagdgica.

Quando o ser humano reflete e adentramos no pensamento Freiriano, surgem algumas
questBes. Os problemas principais da educacgdo ndo sdo questdes pedagdgicas, ao contrario, sdo
questBes politicas. Para Freire, a educagdo e o sistema de ensino ndo modificam a sociedade,
mas a sociedade pode mudar o sistema instrucional. O sistema educacional pode ter um papel
de destaque numa revolucdo cultural. Ele chama de revolugdo a consciente participacdo do
povo. Logo, a pedagogia critica e reflexiva de Freire vem com uma constante contribuigdo para
revelar a ideologia esquecida na consciéncia das pessoas.

Ora, o papel do educador tem como intencédo acreditar que é possivel ocorrer mudancas.
Todos devem participar da histdria, da cultura e da politica. Ninguém deve ficar neutro, nem

estudar por estudar. Todos nos devemos fazer perguntas, ndo podemos ficar alheios. Devemos



ser rebeldes e ndo resignados, pois € “na rebeldia em face das injusti¢as que nos afirmamos”
(FREIRE, 1996, p. 31).

A democracia é tema basico da pratica e da teoria de Paulo Freire, uma democracia
liberal, social, socialista, mas sempre democracia. A questdo central que percorre todo o
discurso Freiriano, em todos os momentos, é a educacao e pedagogia enquanto pratica e teoria
contribuintes da radicalidade democrética. Freire nunca admitiu o autoritarismo. A
conscientizacao politico-pedagogica poderia atingir todas as classes e o dialogo deveria levar
ao entendimento geral para o desenvolvimento de todos da Nacéo, que estaria acima de todos
0s interesses particulares.

O pensamento politico-pedagdgico de Freire serviu muito mais a mobilizacdo, a
organizacao, a dificil conquista da representatividade e da cidadania das classes populares do

que a manipulacgdo tipica dos populismos.



“Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo,
0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.”
(FREIRE, 1981, p. 39).
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1 CONSIDERACOES INICIAIS: LEITURA FREIRIANA E PROCESSO
METODOLOGICO

A pedagogia Freiriana e sua filosofia tém como ponto de partida e estd extremamente
fundada no dialogo e também na troca de saberes porque ha saberes diferentes entre homens e
mulheres e 0 mais importante: o dialogo esta caracterizado por ser dindmico, por ajudar na
construcdo e reconstrucdo do individuo. E quando atinge o individuo, sente o desejo de partilhar
0 seu saber com o (a) outro(a) e assim atinge coletivamente o coletivo. Ou seja, o diadlogo
possibilita uma interacdo coletiva e uma futura mudanca de pensamento que transforma homens
e mulheres e gera uma nova sociedade.

A educacdo de Paulo Freire nos dias atuais nos traz uma grande esperanga, porque
acreditamos na mudanca do ser humano para que ele se torne muito melhor. Quando ha
esperanca, ndo perdemos o sonho de ser livres e autbnomos devido ao fruto de nosso raciocinio
e assim podemos chegar a felicidade ideal que todo o ser humano exige: uma sociedade justa e
com mais amorosidade.

Estudar o método de Paulo Freire ndo envolve apenas ler palavras, mas sim ler o mundo.
Mediante isso se percebe o desenvolvimento da conscientizagdo do ser humano. Quando
pensamos no ser humano, podemos pensar também na consciéncia critica que nos permite
questionar a natureza de sua situacdo historica, social, cultural para ler o0 mundo — com o
objetivo de sermos sujeitos que estejam em plena criacdo de uma sociedade democratica.

Quando refletimos sobre a palavra educacdo, numa ética de Paulo Freire, ele nos
enfatiza uma importante troca de conhecimentos uns com 0s outros, onde ambos aprendem,
refletem, discutem e também que sdo participativos numa construcao de significados.

Estudar Paulo Freire significa pensar a educacdo como o cultivo da curiosidade no
sujeito, as préaticas horizontais mediadas pelo dialogo, os atos de leitura de mundo, a ampliacdo
do conhecimento, a interligagdo com os conteudos aprendidos em sala de aula e também no seu
historico de vida e o compartilhamento do mundo conhecido a partir do processo de construgdo
do conhecimento.

A pedagogia Freiriana, em tempos atuais, vem nos mostrar o quanto € importante para
0 ser humano o processo de construir e reconstruir o pensamento de uma praxis educativa,
politica e pedagogica. Nessa forma, o estado do conhecimento sobre A educacao libertadora no
contexto de hoje: entre a exigéncia e esperanca para a emancipagdo humana me interessa por
permitir a compreensdo sobre o que ja foi pesquisado sobre o assunto. Para tornar possivel

analise das pesquisas, foram definidos alguns critérios de incluséo de trabalho cientificos. Os
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descritores na busca foram: “Educacdo libertadora”; “Emancipacao”; “Esperanca”; “Didlogo”;
“Conscientizagao”. Os critérios de inclusao foram: Terem sido publicados no periodo adotado
como recorte temporal para a pesquisa (2018 — 2020). Estarem nas bases de dados definidas
como repositorio a serem consultados (Biblioteca digital de Teses e Dissertacbes — BDTD e
Portal de periddicos SciELO). Se relacionar com a analise de elementos que estudem a tematica
A educacdo libertadora no contexto de hoje: entre a exigéncia e esperanca para a emancipacao
humana. Foi encontrado em cada palavra chave: Educacdo libertadora (17 dissertacfes e 3
teses), Emancipacdo (2 dissertacdes, 10 teses), Esperanca (5 dissertagdes), Diadlogo (8
dissertacdes), Conscientizacdo (8 dissertacdes, 5 teses).

Os descritores utilizados, combinados com os critérios de selecdo, possibilitaram uma
escolha mais coerente e alinhada com os objetivos deste trabalho. No entanto, ndo € possivel
afirmar com precisdo que ndo tenha escapado algum trabalho importante para a discusséo.

Um dos seus principais objetivos esta no pensar nessa praxis como algo que inclui desde
o planejamento, a sistematizacdo até a dinamica no processo de aprendizagem, no qual o ser
humano vem se construindo em todos 0s aspectos, em que ele se enxerga no mundo e percebe
a sua importancia e sua funcdo que vira servir no meio de uma sociedade.

Esse processo vai muito além da aprendizagem, uma vez que conhecimento € uma forma
de garantir o conteudo e as atividades, que tém uma importancia significativa no estagio de
formacéo para o ser humano.

Assim, compreendemos a educacdo como o instrumento e também como o servico da
democratizacdo, dando uma contribuicdo pelas vivéncias comunitarias dos grupos sociais, 0
didlogo, para que possamos formar sujeitos participantes. A reforma da educagdo e também a
reconstrucdo de uma sociedade andam de mé&os dadas, sendo parte desse processo.

Caminhando nessa logica, Paulo Freire se apresenta como educador que reflete o que é
0 homem, a sociedade de relagdes, ele se preocupa em discutir a educacdo nacional e pensar
meios de como ela pode se tornar melhor perante 0s compromissos e a participacao de todos
numa perspectiva de educacdo libertadora. Para Freire, a educacdo precisa ser capaz de
contribuir para a formacdo de homens e mulheres que sejam sujeitos do seu proprio aprendizado
e também que se preocupam com seu desenvolvimento reflexivo diante da presenca de um(a)
orientador(a), que estéa na figura do(a) educador(a).

Quando pensamos nesse educador, Freire nos diz que a educacdo é um ato de coragem,
sustentado no didlogo, na discussdo, no debate. O nosso olhar deve estar centrado nos saberes,
nos homens e mulheres, ja que ndo ignoramos tudo, da mesma forma que ndo dominamos tudo.

O importante para nos é sabermos que a nossa compreensao historica € um processo de
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participagdo de todos; diante disso, é na escola onde encontramos o lugar privilegiado para o
ensino e aprendizagem. Também é o local que deve ser construido.

Deve-se compreender que o ser humano é um ser historico, logicamente, ele é capaz de
construir a historia e também a nossa propria histéria, participando ativamente uns com 0s
outros no mundo. Paulo Freire defende que se trata do mundo imediato dos sujeitos, ou seja, 0
local onde habitam, criam, reproduzem e sonham.

Ao observarmos a pedagogia de Paulo Freire, notamos uma participacdo no processo de
transformacéo na escola mediante a compreensédo sobre o0 ato de conhecer, qual a finalidade de
aprender, a necessaria existéncia de uma relagdo dos sujeitos com mais amorosidade, respeito
e comprometida. E na escola que se promove o dialogo e, por isso, ela precisa de constancia,
nela a qualidade do ensino precisa estar refletida no desejo e também no interesse em conhecer
mais, em buscar cada vez mais o0 conhecimento e a superacdo. A aprendizagem é o resultado
das relagdes contidas no @mago do ato de ensinar e também no compromisso de aprender.

A pedagogia Freiriana, para ser bem compreendida, pressupde quatro tipos de reflexdes
gue nos ajudam a compreender melhor o seu pensamento critico reflexivo mediante a educacao:
a pedagogia do oprimido, que trata da relagdo do professor e do aluno e seu método de ensino;
a pedagogia da esperanca, segundo a qual o sujeito, apos ser liberto, mostra de vérias faces
como ele pode ser mais feliz e politico; a pedagogia da indignag&o, que trata sobre a necessidade
de que o processo educativo desperte a consciéncia humana para obtermos mudancas para um
mundo melhor e para que possamos transformar a realidade e fazer mudancas historicas e, por
altimo, a pedagogia da autonomia, segundo a qual o sujeito ja é livre e nos sdo apresentadas as
varias faces da autonomia e também ¢é feita uma interligacdo com outras pedagogias escritas
por Freire.

A educacdo é uma acdo dos seres humanos, ou seja, uma conduta num processo da
autonomia! Um viés da teoria e a pratica na vida cotidiana. Freire, ao comentar o que é
consciéncia critica, faz uma alusdo com o conhecimento pratico, ou seja, uma pedagogia da

consciéncia. Isto é, ocorre uma troca de saberes entre professor e aluno:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é
propiciar as condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com
0s outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como
ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. (FREIRE, 1996, p. 17-
18).
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Quando nos referimos a troca de saberes, ndo podemos esquecer um elemento principal
que € a pratica pedagogica. Esse elemento implica uma melhor aprendizagem para o ser
humano, em que ele abstrai 0 conhecimento aprendido e coloca-0 em préatica e o propdsito
mediante essa pratica pedagdgica gera atitude e conduta, e seu processo educativo fica mais
rico, tanto para o aluno quanto para o professor. Essas praticas fazem o ser humano se ampliar
no seu discernimento numa visao educativa, politica, pedagogica e rumo a felicidade.

A pratica educativa pede que observemos os processos formativos que ocorrem no meio
social, que estdo interligados de modo necessario e inevitavel pelo simples fato de existirem
socialmente. A préatica educativa, quando vista numa pesquisa, pode ser grande instrumento na
construcdo do conhecimento do sujeito. Por isso, faz-se necessario, sempre que possivel, que o
professor mande algum tema para a pesquisa relacionado ao contetdo, a fim de contribuir na
construcdo da aprendizagem.

Enquanto isso, a pratica pedagdgica é uma pratica social e politica, pois ndo se pode
conceber que a educacdo sem um vinculo sécio-historico. A educacdo ndo pode ser
compreendida fora de um contexto histérico social concreto, e a pratica social é o ponto de
partida e o ponto de chegada da acéo pedagogica.

Segundo Luckesi (2011, p. 33), “A educagdo é uma pratica humana direcionada por uma
determinada concepc¢éo tedrica. A pratica pedagogica esta articulada com a pedagogia que
igualmente esta interligada com uma concepcéo filosofica da educacédo. Tal concepcéo ordena
os elementos que direcionam a pratica educacional”. Nesse sentido, ao se falar em praxis
educativa, politica e pedagogica e refletir sobre ela, percebemos que néo se separa das praticas
sociais.

A pratica social faz parte da sociedade marcada pela cultura. Pensar em cultura é pensar
também em regras, ou seja, em condutas, habitos, forma de pensar e agir do ser humano. Diante
disso, a cultura tem o seu valor na sociedade e também para a melhoria do ser humano.

No pensamento Freiriano, quando o ser humano ja esta se desprendendo do mundo
velho para 0o mundo novo, ele acredita na esperanca de ser liberto, também se torna emancipado
e autbnomo e percebe que tem a visdo de mundo. Leitura de mundo, numa visdo Freiriana, é
olhar com seus préprios olhos e decodificar a realidade percebida por si mesmo devido ao seu
préprio processo de construcdo e, perante isso, € preciso observar a realidade por si s, sem
uma imagem distorcida (FREIRE, 1996).

Ter a visdo de mundo é um processo de constru¢do do conhecimento do sujeito em
varias oOticas: politicas, econémicas, sociais e culturais onde ele vive. A construcdo do

conhecimento se da por meio do dialogo com aqueles que estdo a sua volta, e esse processo €
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permanente! Ensino e aprendizagem ocorrem o tempo todo, tanto dentro do espaco fisico da
escola quanto fora dela. Freire nos reforca que o didlogo e o conhecimento devem ser feitos
com frequéncia, ou seja, diariamente, cotidianamente.

O conhecimento vai muito aléem do cognitivo, uma vez que esta entrelacado com o
sensitivo, 0 motor, o estético, o intuitivo e também o emocional. O ser humano, o mundo e a
comunidade tém papel fundamental na construcdo do conhecimento individual e coletivo. O
dialogo, para Freire, tem uma importancia significativa, visto que a escuta e o dialogo se tornam
a condicgéo para 0 conhecimento. A semantica do ato de conhecer ocorre em um processo social,
pois é o didlogo o mediador e 0 processo. Se pensarmos bem, transmitir ou receber alguma
informacdo ndo se configura caracteristicamente como o ato de conhecer.

Conhecer € aprender o que esta ai no mundo, e esse aprendizado ndo ocorre sozinho. O
processo de ver o mundo e de ver o processo da educagdo para o ser humano ¢ desafiador. E
tentar imergir em aguas mais profundas e abrangentes no saber. A principio, uma das principais
tarefas para uma visao de mundo é por meio do didlogo. Visdo de mundo é entender o nivel de
percepcao deles diante do mundo vivido pela sua préopria experiéncia de vida préatica.

Educacdo, politica, emancipacdo, esperanca estdo interligadas com a visédo de mundo.
Estar livre € a maior condenacéo que ele (a) tem. A educagdo, numa prospeccao libertadora,
exige dialogicidade ou leitura de mundo coletivo. A realidade imediata falada por Freire vai
sendo inserida em totalidades abrangentes, revelando ao ser humano o que é a realidade local e
também existencial. Possui relagdes com outas dimensdes tais como: regional, nacional,
continental e com nosso planeta. Sem elencarmos também diversas perspectivas sociais,
politicas e econdmicas que nos interpelam. Todos esses aspectos também nos fazem ampliar a
visdo de mundo.

A priori, sabemos que somos seres inacabados e sempre vamos revisando 0 nosso
historico de mundo e também como pessoa! Ha uma grande mudanca interna que € chamada
de um processo de reconstrugdo, voltando o nosso olhar para si e com um grande

guestionamento que nos interpela:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a diferenga
profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A diferenca entre o inacabado
que ndo se sabe como tal e o inacabado que histdrica e socialmente alcancou a
possibilidade de saber-se inacabado. (FREIRE, 1996, p. 23).

Freire aborda, em seu livro Pedagogia da Autonomia, o seu pensamento pedagdgico e
politico, cujo foco estéd nas classes sociais, realidade em que ocorre a opressdo de classes mais
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abastadas sobre as classes populares. O eixo central de sua reflexdo gera uma perspectiva das
desigualdades entre as classes sociais, onde aquele que possuia um grande poder de dominacéo
diante dos marginalizados os oprimia e os colocava fora da sociedade, deixando-0s a margem
e a mercé, sem perspectivas de vida, tais como: educacdo, politica e salde.

O seu pensamento pedagdgico com a realidade politica nos faz recordar a praxis
pedagdgica para a liberdade. E a luta de classes que Freire aborda é que exista igualdade e que
nenhuma das classes fique acima da outra, ou seja, que as classes se tornem apenas uma por
conta do didlogo e da compreensdo entre ambas. Nesse processo de didlogo, € importante que
as diferencas estejam de lado e que todos possam viver uma vida mais digna em abundancia.

Essa realidade a respeito da qual Freire escreve destaca, sobretudo, o quanto a relacéo
opressor versus oprimidos, dando aos oprimidos meios para que sejam libertos. Ele fala ainda
do mais importante: a autocritica reflexiva (FREIRE, 1987), que faz o oprimido ver que ele(a)
faz parte e constroi a sociedade diante do seu pensamento critico. Assim, vai se libertando de
si e do opressor e passa a mostrar ao outro oprimido que ha possibilidade de se libertar e assim
vai reconstruindo uma sociedade mutuamente.

O oprimido so se liberta quando ha esperanca. O ser humano sem esperanga ndo tem
autonomia de si, ele se anula e se esquece de que é um ser humano, se esquece da sua propria
dignidade e também se esquece que é autorreflexivo e pode mudar a sua propria histéria. Ou
seja, 0 oprimido estara as margens e anulado pelo opressor. Diante disso, o0 oprimido, por estar
sendo marginalizado e explorado pelo opressor, ndo consegue ver a realidade.

Quando tocamos ¢ internalizamos a palavra “esperanga”, ela nos remete ao fato de
que a esperanca brota do nosso coragéo, onde o oprimido se sente acolhido pela forma com que
é tratado. A esperanca do oprimido o faz abrir os olhos, sendo assim, ele vé as injusticas sociais
e também percebe que o outro é oprimido ao longo da historia.

Em seu livro Pedagogia do Oprimido (1987), Freire evidencia a configuracdo da
realidade brasileira em seu jeito de ver como a educacdo libertadora, numa visao politica até os
tempos atuais, mudou pouca coisa. Isso foi evidenciado por Paulo Freire,! 0 que nos faz
compreender que a educacao € um ato politico, que nos dé a liberdade e liberta o individuo por
meio da consciéncia critica que transforma e nos diferencia e também nos leva a uma educacéo

numa praxis libertadora.

! Assim, a Pedagogia do Oprimido implica uma atitude e postura radicais baseadas no encontro com o povo através
do didlogo enquanto instrumento metodoldgico que permite a leitura critica da realidade, partindo da linguagem
do povo, dos seus valores e da sua concep¢do do mundo, transformando-se numa luta pela libertacdo dos
oprimidos.
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A pratica de uma educac&o libertadora impulsiona e da animo para o desenvolvimento
da criticidade e luta do ser humano, por um mundo melhor e digno para todos. Nessa
perspectiva, a pedagogia Freiriana constitui-se como instrumento fundamental de mediacdo da
pratica educativa. Para Freire, a préxis educativa ndo acontece no vazio: ela se desenvolve num

tempo historico engajada num contexto social, o que significa destacar que

N&o existe um processo educacional neutro. A educacdo ou funciona como
instrumento usado para facilitar a integracdo da geragdo mais jovem na logica
do sistema atual e trazer conformidade & mesma, ou entdo torna-se a “pratica
da liberdade” — 0 meio através do qual homens e mulheres lidam critica e
criativamente com a realidade e descobrem como participar da transformacao
de seu mundo. (GIROUX, 1997, p. 62).

Da mesma forma, ao refletirmos sobre as praticas da liberdade, pensamos numa
educacdo voltada ao dialogo, ja que nisso consiste uma relacdo horizontal, ou seja, uma relacédo
entre homem x homem, homem x mulher e mulher x mulher e humanidade (homens e mulheres
x Mundo) que séo indissociaveis.

Assim procedendo, Freire nos mostra que, na sua pedagogia critica e reflexiva, podemos
promover o dialogo, que € o melhor caminho a se seguir, uma vez que a pratica do dialogo nos
leva para a liberdade e visa a busca do exercicio do conhecimento participativo e transformador.
A educacdo, para se constituir cidadd, deve estar disposta e considerar o ser humano como
sujeito da aprendizagem, ndo como simplesmente um objeto sem resposta e sem saber, como
caracteriza a visao de educacdo que compactua com a ideia de neutralidade. A educacgéo cidada
considera que o educando, a partir de sua vivéncia e de sua realidade, o faz enxergar e decifrar
0 mundo como ele(a) o vé (FREIRE, 1987, 1996).

Diante disso, vemos que sua dialética nos proporciona um passo para a transformacéao.
E, quando o ser humano reflete a realidade e a transforma, faz o outro(a) perceber que ele
também tem essa possibilidade de fazer surgir um mundo melhor! Uma transformacéo coletiva.
E, nessa coletividade, o ser humano que estava as margens da sociedade se reconhece e vem
para 0 meio e sente a responsabilidade de transformar o mundo também a partir de uma reflexéo
coletiva e critica.

Muitas vezes, problematizamos esse conceito Freiriano e ndo internalizamos de vez qual
o0 sentido de seu pensamento. Uma vez que fazer-se sujeito € um ato de libertar-se e, por isso,
torna-se um compromisso historico! E uma pratica humanizadora. A liberdade é uma conquista
que pressupde um esforco diério para se libertar de um sistema opressor. Paulo Freire aborda

esse pensamento voltado para a educagdo como um processo de humanizagdo. Por que esse
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processo de humanizagdo? Quais os motivos? Podemos considerar inicialmente que a educacgao
tem inameros significados, conceitos e sentidos. Por exemplo, pode se referir a um trabalho
desenvolvido na escola, na universidade e até mesmo na comunidade.

Nesse sentido, trata-se de ensino-aprendizagem ou de troca de saberes. A educacéo esta
interligada com a cortesia, a civilidade, a urbanidade e o mais importante: a capacidade de
socializacdo de cada individuo.

Vendo numa perspectiva antropoldgica, restringe-se aos elementos de subjetividade
individual. Nela, o sujeito faz a reflex&o, percebe 0 mundo com a sua 6tica e dai, do fruto de
sua racionalidade, ele(a) transforma e retransforma aquilo que ele(a) pensou e faz melhorias.

A educacdo agregada a humanizacao é um componente fundamental, do qual o resultado
¢ educar, ou seja, “trans—formar” o ser humano valorizado num processo de mudanga do sujeito
e, diante disso, percebemos que o ser humano tem suas potencialidades e vai se tornando cada
vez mais humano e capaz de: construir, desenvolver-se, inventar-se, pois ndo nascemos prontos,
acabados e satisfeitos. Essa é a condi¢cdo humana de nao estarmos totalmente feitos, e isso exige
que aprendamos a ser gente e até a nos constituirmos humanos.

Freire defende que os homens e as mulheres sdo as Unicas pessoas capazes de aprender
com alegria, esperanca e amor. Perante isso, Freire tem a convicc¢ao de que a mudanga é algo
possivel. O ato de aprender é uma descoberta criadora em que ha riscos e aventuras do ser;
quando se ensina se aprende e, no aprender, se ensina.

Ap0s fazermos um aprofundamento sobre a reflex@o e a pedagogia Freirianas, iremos
abordar a questdo da metodologia de investigacdo de Freire que se mostra com a sua filosofia
baseada no dialogo, procurando transformar o sujeito em um aprendiz ativo onde Freire defende
uma educacdo que incentive a criticidade do sujeito. A metodologia Freiriana tem como
objetivo formar cidad&os livres e questionadores e que transformem a sociedade e também a
nossa realidade. Sabemos que o educador é o mediador que sabe escutar e também que promova
esse processo, de modo a gerar confianca do ser humano e de forma a valorizar o seu

conhecimento.

1.1 Processo metodoldgico

Na visdo de Paulo Freire, a educacdo esta inserida na histdria de uma sociedade, ela é
produzida pelo ser humano emancipado mediante uma légica exploradora e opressora.
Nesse sentido, o objeto de investigacdo desta dissertacdo é aprofundar na educacéo

libertadora, tomando como ponto central os conceitos Freirianos de esperanca, libertacdo e
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emancipacdo humana. Mediante esses trés conceitos, o que se propde com o estudo é analisar
0 pensamento Freiriano nos tempos atuais e demonstrar que a esperanca e a emancipacao podem
transformar as pessoas em seres humanos mais integros, racionais, o que possibilita a sua
prépria construcdo a partir de sua intelectualidade elaborada por meio de seu proprio raciocinio
e, diante disso, ele(a) se autoliberta, ajuda mutuamente e (re)constréi uma sociedade mais justa
e com equidade, alcancando, assim, a felicidade.

A relevancia desta pesquisa estd na necessidade do ser humano de nao perder a
esperanca, a liberdade e também a sua emancipacdo. Sdo esses que lhes ddo o grande poder da
criticidade, do pensar livre e lhe permitem buscar a ampliag&o de sua consciéncia social e lutar
por sua autonomia.

Para ampliar a reflexdo, destaco como ponto de partida a questéo: por que estudar Paulo
Freire sobretudo nos tempos atuais, sob a perspectiva de uma educacdo libertadora? No
contexto do mundo contemporaneo em transformacé@o social, pautado por contradigdo e
desesperanca, compreendo que 0 pensamento educativo Freiriano caracteriza-se como uma
exigéncia quando se pretende ajudar no desvelamento da préatica educativa opressora, visando
a implementacdo de uma pedagogia humanizadora.

A pedagogia Freiriana defende que lutemos sempre pela esperanca, pela utopia e pela
emancipacdo humana. A reflexdo para elucidar essa questéo levou-nos a buscarmos entender
quais anseios devemos compreender em sua filosofia e também em sua pedagogia, que a faz
ser amplamente estudada por diferentes tedricos em tantos paises que o tomam como suporte
tedrico para educacdo. Por outro lado, é importante destacar que, no contexto atual, a pedagogia
Freiriana é vista como uma afronta, por isso, tem sido atacada pelo poder instituido que governa
0 pais atualmente. Ela é vista como um afronte em um momento tdo sombrio, especialmente no
contexto atual.

Esta pesquisa € de natureza bibliogréfica, de abordagem qualitativa, com o objetivo de
aprofundar nos conceitos de Paulo Freire tais como: a educacdo libertadora, a emancipagao, a
esperanca, o dialogo e a conscientizacdo. Para tanto, vamos nos valer dos escritos de diversos
estudiosos da tematica Freiriana.? Esses conceitos nos fazem questionar por que a educagéo
libertadora ajuda o ser humano a se tornar livre e também o conduz a emancipacao, tornando-
o(a) livre e também mais reflexivo nos dias atuais. Reforcamos que a educacdo libertadora leva

o ser humano a “ser mais” e, diante disso, o faz ser um ser humano melhor.

2 Alguns tedricos que estudam Paulo Freire: Michael Apple, Henry Giroux, Carlos Alberto Torres, Ira Shor,
MyllesHorton. Maocir Gadotti, Ana Maria Saul, Danilo R. Streck, Ana Maria Aradjo Freire, Afonso Celso
Scucuglia, entre outros.
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Nesse sentido, 0 objeto de investigacdo desta dissertacdo é aprofundar numa viséo
Freiriana de educacdo libertadora, tomando como eixo central o conceito de esperanca, de
libertacdo e de emancipacdo humana.

A educacéo libertadora torna o sujeito emancipado, o estimula a ter esperanga em si, no
outro e no mundo. Essas trés categorias os levam a serem seres humanos mais integros,
reflexivos e racionais e também nos possibilita construir e reconstruir o ser humano e, por
consequéncia, a sociedade.

O ideal é que o ser humano esteja liberto nos &mbitos social, cultural, espiritual e politico
mediante a educacdo libertadora, que o torna um ser que se autoconstroi e reflete a realidade.
Entdo, ele Vvé, julga e age para transformar o ser humano e o levar a ser mais e ser melhor, de
modo a alcancar a suma felicidade.

A relevancia desta pesquisa esta nas discussdes acerca da necessidade de o ser humano
cultivar a esperanca, a liberdade e também buscar a sua emancipacao, pois é ela que lhe da o
grande poder da criticidade, do pensar livre. Assim surge a consciéncia social e se caminha
rumo a autonomia. O método € uma investigacao tematica na qual o nosso olhar é direto para o
ser humano, sendo um processo de busca e conhecimento na engrenagem dos significados.
Nesta investigagéo, faz-se um esforgo de consciéncia da realidade e de autoconsciéncia, tendo
nesses elementos o ponto de partida do processo educativo.

A pedagogia libertadora, ou como comumente € chamada, a pedagogia da libertacéo,
guando internalizada, conscientizada e reflexiva, faz com que o ser humano se torne cada vez
mais humano por meio da compreenséo dessa pedagogia, que o faz a ser livre.

Estudar Freire numa abordagem qualitativa é método de carater exploratério. O objetivo
desta pesquisa é focar no pensamento Freiriano numa pedagogia libertadora com suas principais
categorias como: esperanca, libertacdo e emancipacdo. Em outras palavras, venho buscar uma
compreensdo sobre a pedagogia libertadora em Freire, visando a conhecer a sua filosofia, onde
0 ser humano possa ser livre, emancipado e capaz de construir sua historia.

A partir dessa perspectiva dialética da esperanca que o ser humano encontra forca para
construir alternativas, caminhos para sua libertacéo e, por isso, ndo devemos nos esquecer de
analisar o contexto politico que vivemos hoje. Isso porque a politica empregada ja ha alguns
anos (e, sobretudo hoje) prima pelo silenciamento e pela producdo da morte do sujeito. Ou seja,
ofusca a esperanca e a nossa vida se torna sobrevida! A esperanca é o imperativo existencial e
historico do ser humano. N4o ter esperancga é ficar imovel e sem acdo. Tem-se a crenca do

fatalismo de que nédo é possivel mudar ou recriar 0 mundo. A esperanca tem de estar coligada
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com a consciéncia e com a acao critica. Alimentar-se da esperanca é fundamental, ou seja, a
esperanca deve estar junto com a praxis.

Ainda nessa perspectiva, a presente pesquisa se caracteriza metodicamente como um
estudo bibliogréfico. Procedemos as leituras exploratorio—analiticas das principais obras de
Paulo Freire: Educacao e atualidade brasileira (1959), Educacdo como prética da liberdade
(1967), Cartas a Guine Bissau (1978), Conscientizacdo: teoria e préatica da liberdade: uma
introducédo ao pensamento de Paulo Freire (1979), Acéo cultural para a liberdade (1981),
Educacéo e Mudanca (1983a), Extensdo ou Comunicacgdo? (1983b), Pedagogia do Oprimido
(1987), A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam (1989), Pedagogia da
Esperanca (1992), Pedagogia da Autonomia (1996a), Professora sim, tia ndo (1997),
Pedagogia da Indignacéo (2000) e Politica e Educacéo (2001).

Para ajudar na elucidacdo da questdo investigava, além de Freire, buscamos outras
fontes, que tém proximidade com seu pensamento educativo, tais como livros, teses,
dissertacdes, artigos realizados por pesquisadores, estudiosos como Moacir Gadotti (1994,
1995, 1996, 2003, 2004, 2006, 2010, 2014), Celso de Ruiz Beisiegel (2010); Jason Ferreira
Mafra (2007), Danilo R. Streck (2006), Euclides Redin e Jaime José Zitkoski (2006, 2010,
2011).

Ao observarmos a historicidade de Paulo Freire e as inimeras contribui¢cdes feitas por
Gadotti, Streck, e Zitkoski, notou-se que eles contribuem em varios ambitos, ndo somente na
educacdo brasileira e sim no mundo. Verificamos que sua filosofia e seu jeito de pensar na
educacéo voltada para o sujeito direcionam um olhar minucioso sobre a educacéo multicultural,
moral, ética e politica com foco da libertagdo e na transformacéo continua do ser humano.

E importante frisar que o pensamento de Freire é atualissimo no campo da educacio e
também em outras areas de conhecimento e de estudo que tém como base de sustentacédo o
pensamento de Freire, segundo o qual o ser humano faz uso da razéo para o bem do préximo.

Quando pensamos em Paulo Freire, por conseguinte, fixamos nosso olhar em busca de
uma educacdo problematizadora, que visa & liberdade do ser humano e possa expressar seus
sentimentos. Assim, nesse ato do pensar, percebe a realidade sua e do mundo onde vive por
meio do seu olhar e também do seu raciocinio e, a partir disso, transforma, modifica, melhora
e ajuda a transformar o mundo, tornando-o um lugar no qual todos possam viver como iguais,
gue possam ter uma vida mais digna perante a sociedade.

Quando vivenciamos uma educacgdo tradicional, percebemos que ela é excludente e
marginalizadora, uma vez que o ser humano tem sido doutrinado a ser uma pessoa com uma

falsa consciéncia, ou seja, a realidade que ele(a) vé ou pensa que vé ¢ falsa e alienada ao sistema
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imposto. Freire vem quebrar essas barreiras e nos propde um ideal: a conscientizagdo para o
conhecimento, em que se vé a realidade com os proprios olhos e com seu proprio ato de reflexao
0 que esta preexistente na sociedade.

Paulo Freire nos conscientiza de que o ato do conhecimento nos leva para a
coletividade, onde h& acéo — reflexdo. O ato de refletir vem a partir da realidade vista com a
nossa consciéncia, na qual gerimos uma reflexdo dele e agimos para uma mudan¢a ou uma
reconstrucdo daquilo que foi pensado.

O pensamento dialégico e dialético numa visdo Freiriano prop6e uma pedagogia
libertadora, na qual os marginalizados se libertem e reconhecem que s&o o corpo da sociedade,
dela fazem parte, saindo, assim, da condicao de ser explorados, marginalizados e também até
escravizados pelo proprio sistema imposto. Pela proposta de pedagogia libertadora de Paulo
Freire é que esses marginalizados se veem livres, libertos e se tornam pensativos e reflexivos a
partir de sua leitura da realidade e assim podem ser felizes, comunicativos e passam a agir com
base em sua intelectualidade.

O ideal para o oprimido, segundo Freire, é que ele se torne livre no ato de agir e de
pensar. E preciso recolocar de volta a sociedade aqueles que estdo as margens dela e enfatizar
que eles séo e estdo na sociedade e que ajudam a contribuir com ela a partir de seus esforgos,
de seu livre arbitrio. Assim, poderdo crescer em uma comunidade que valoriza o ser humano.
Freire pontua muito bem o valor do ser humano e de sua capacidade de construcdo e
reconstrucdo e sua logica é fazer um resgate muito importante: O ser humano! Ser humano que
tenha a capacidade de se humanizar e se humanizando, ele (a) se vé dentro da sociedade
ajudando o “outro (a)”, libertando-o e fazendo-o enxergar a realidade de que a sociedade é
discriminatoria, opressora e injusta.

A pedagogia Freiriana é orientada pelo referencial teorico critico imbuido de uma
pratica critica, onde o ser humano € instigado a reflexdo, visando a mudanca de mentalidade,
na perspectiva da produgdo da melhoria de qualidade da vida sociocultural politica, voltada a
todos que estdo em comunidade. Para tanto, € necessario que possamos nos libertar mutuamente
e nos reconstruir como seres humanos. O oprimido, ao ser liberto, tem o direito de transformar
0 mundo e ter a consciéncia de tudo que o fazem num climax de solidariedade com o outro(a)
por meio da reflexdo e agéo.

A dialética € o eixo principal que conduz a humanizagédo de todos. Uma sociedade mais
humana, mais aberta ao didlogo, com menos rejeicdo ao diferente, o ato de reflexdo e
reconstrucdo de uma sociedade e também uma reconstrucdo do ser humano ser mais justo, de

forma a proporcionar a todos alcancar a felicidade. Freire e seus discipulos relatam sobre a
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conscientizacao! Para Paulo Freire, conscientizagdo é uma tomada do desenvolvimento critico
vindo da consciéncia, entdo, onde o pensamento ultrapassa a esfera da realidade e chegamos a
um momento critico do todo. Diante disso, a reflexdo de Paulo Freire nos diz que “se o meu
compromisso é realmente com o homem concreto, com a causa de sua humanizacéo, de sua
libertagdo, ndo posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais
me vou instrumentando para melhor lutar por esta causa” (FREIRE, 1983a, p. 11).

Para se chegar a consciéncia critica numa possibilidade de reconstrucdo, o que chama
mais atengdo no pensamento dialético de Freire s&o os questionamentos: o que é ser humano
hoje? Qual é a consciéncia critica do ser humano? Qual a relevancia do humano “ser” humano
hoje em dia? A concepcao de ser humano é um ser bio/psico/social/historico/cultural e também
inacabado, um ser que necessita buscar sempre ser mais e “Refletir criticamente sobre o proprio
condicionamento e ir mais além dele” (FREIRE, 2001, p. 09).

O inacabamento do ser humano no olhar Freiriano nos diz que somos incompletos, em
constante processo de construcdo. A educacdo ird ajudar a ser mais polidos e politicos e a
vivermos numa sociedade melhor e mais reflexiva, completando-nos uns com o0s outros e
formando a nossa consciéncia etica e moral. Freire nos apresenta uma definicdo de

inacabamento:

Aqui chegamos ao ponto de que devéssemos ter partido. O do inacabamento
do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou a sua inconclusdo é
préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre
mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente. (FREIRE, 1996, p.
26).

Ser humano, na pedagogia Freiriana, é ser mais! Ser mais € ser o ser na historia,
deixando marcas positivas na sua construcdo como pessoas e também contribuindo na
construcdo do outro e colocando-o na sociedade como um ser politico reflexivo, com as
ideologias engajadas para que tenhamos uma vocacgdo para uma sensibilidade, ao menos que

este possa ser mais.

Autonomia, engquanto amadurecimento do ser para si é processo, é vir a ser.
N3do ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e
da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.
(FREIRE, 1996, p. 55).

A esperanca abre nossos olhos e nos impulsiona a viver com mais dignidade e a

enxergamos a realidade do mundo com o nosso proprio olhar critico analitico com base em
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nossa intelectualidade. Diante disso, devido ao esfor¢o do raciocinio, percebemos que a
esperanca esta interligada com a liberdade e também com a realidade. 1sso nos faz pensar que
podemos ser pessoas mais humanas, com a capacidade de reflexdo propria e assim em
comunidade nds nos tornamos pessoas mais éticas e damos mais valor a vida! A pedagogia de
Paulo Freire na realidade atual nos faz sentir o que é ser humano e também valorizarmos o que
temos de mais importante: a liberdade e a emancipacao do ser humano.

O ato do refletir e de pensar como resolver algum problema é de total responsabilidade
somente do ser humano. Assim podemos tomar decisfes certas, de modo a ndo prejudicar os
demais. A educagdo ndo internalizada ou uma educagdo em defasagem como nos tornamos a
ser bom! Podemos sonhar com uma educagdo no amor, onde todos saibam refletir e tenham a
consciéncia dos seus atos. O processo de educacdo é um ato eminentemente humano, pois so
0s homens tém consciéncia de sua incompletude e, por isso, buscam compreender o0 mundo
onde vivem em sua finitude.

E na educacdo problematizadora, geradora de histdria, que se humaniza a sociedade e
gue se mostra que a educacdo baseada na esperanca e numa praxis libertadora e na amorosidade
nos possibilita ser homens e mulheres de bem. Assim, enxergamos a realidade como ela é, o
amor abre nossos olhos e nos impulsiona a denunciar o mal que ha no mundo.

A educacdo nos torna mais éticos porque aprendemos a pensar e a refletir sobre o que
h& no mundo. O ato de pensar é o principal instrumento reflexivo do homem. Assim, podemos
tomar decisdes certas sem prejudicar outras pessoas. Por isso, a educacao Freiriana esta pautada
na conversa, na comunicacdo entre professor e aluno e entre os colegas, assim ela se tornara
uma educacao para a libertagdo, na qual todos teréo direito de expressar suas opinides.

No segmento ao pensamento educativo Freiriano, é de suma importancia que o educador
tenha um olhar humanitario. Se formos humanitarios, entdo, brota a esperanca. A esperanca €
uma invencdo do ser humano e hoje faz parte da propria natureza que se vai constituindo
historica e socialmente. Ou seja, a esperanca € um projeto do ser humano e é também a
viabilizag¢éo do projeto.

Uma sociedade sem amor e sem esperanca é como se jogassemos fora toda a nossa
dignidade, tornando-nos seres aprisionados. A prisdo € antagonista do amor. Quem vive na
prisdao vive no medo. A praxis libertadora nos da ‘animus’ — ‘alma’ — para que possamos
enfrentar as dificuldades sem medo e sem repressdo. Quem tem medo néo vive. E a proposta
cristd é de que devemos perder o medo e vivermos a vida com amor e na esperanca.

Nessa perspectiva, € que reafirmamos que o carater da presente pesquisa é de cunho

qualitativo, um estudo estritamente bibliografico, cujo propésito € estudar e aprofundar nos
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fundamentos de Paulo Freire, como referencial tedrico-metodoldgico de estudo da educacdo
atual. Com base nisso, nos perguntamos: por que sua pedagogia libertadora que foi escrita nos
anos de 1960 e 1970 é tdo atual nos tempos de hoje? Por que ndo devemos perder as esperangas,
a autonomia, a capacidade de raciocinio, a liberdade e também a fé no proximo? Trabalharemos
com essa tematica demonstrando que Freire é atualissimo devido ao fato de que sua pedagogia
e também sua filosofia nos fazem mudar de olhar e também nos fazem sentir como seria estar
no lugar do outro que esta as margens — fora do centro — e resgatando em nosso intimo o que é
ser humano livre e capaz de ver a realidade com o fruto do seu pensamento. Ou seja, SOmos
capazes de refletir o que é a condi¢cdo humana e também capazes de produzir o conhecimento
por meio de nossas trajetorias devido ao aprendizado obtido em vida e sermos capazes de ser
autorresponsaveis.

Compreendemos que, quando o ser humano se torna livre e emancipado, ele ajuda a
construir uma sociedade mais justa e igualitaria. Por isso, ndo podemos esquecer que esse ser
humano é um ser politico, que transforma a sociedade a partir de uma educacédo livre e
emancipada; € por ela que deixamos de ser seres “condenados” e passamos por uma
transformacéo e libertacdo. A pedagogia de Paulo Freire nos traz elementos fundamentais para
um processo educativo e sua eventual dinamica.

No pensamento Freiriano, a educagdo tem um papel fundamental no processo de
formacédo, leitura de mundo e conscientizacdo do sujeito! Percebe-se que a educagdo é um ato
politico por meio do qual chegaremos a uma pratica da liberdade. Para que aconteca isso,
necessitamos valorizar o outro e suas adversidades, respeitar a cultura e ndo nos esquecer do
didlogo. Ele é de suma importancia, pois nos faz ser conscientes, politizados e educados num
sentido de nos identificarmos como sujeitos na historia e com criticidade no meio da sociedade.

A pergunta fundamental que fazemos quando temos o grande proposito de mergulhar
em aguas mais profundas é: qual a importancia e a relevancia de estudar e aprofundar sobre a
emancipacao e a esperanca para uma educacgéo cidada nos dias atuais? Qual a necessidade do
ser humano de ser livre de pensamento para construir uma sociedade mais justa e igualitaria?
De gue modo a pedagogia de Freire nos faz ressurgir e sabermos que somos, por meio da
educacdo, capazes de construir uma sociedade de pessoas de bem a fim de que vivamos uma
vida de abundéncia? Estas questdes estdo no substrato da orientacdo da reflexdo sobre a
problematica da emancipacao e esperanca na atualidade.

Da mesma forma, sdo questdo que nos fizeram mergulhar na produgéo tedrica de Paulo
Freire para verificamos que o ser emancipado é uma conquista politica dos seres humanos

quando séo libertos em comunidade. Quanto mais sao libertos individualmente, mais poderdo
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ajudar todo o grupo a se libertar. Esses que conquistam a liberdade normalmente tém um
histdrico de vida marcada por dores, sofrimento e sem posse e sem perspectiva. Além disso, em
regra, estes(as) estdo as margens em varios ambitos: sociais, econémicos e politicos. Justamente
por isso que compreendemos a importancia de explorar os conceitos de emancipagao na obra
de Freire e outros autores que estdo em sintonia com o seu pensamento politico-educativo.

Freire (2000) explica de diferentes formas o que é opressdo e dominacdo no mundo
neoliberal e também evidencia a exclusdo dos mais fracos e desfavorecidos. E importante
salientar que essas pessoas vivem uma pobreza material, pois essas familias tém a total
desesperanca de que algo melhore e, devido a isso, se afundam na tristeza e perdem a
capacidade de viver, ndo conseguem encontrar a felicidade, a liberdade e perdem também a
capacidade de cidadania. Para uma emancipacdo com esse Viés, deve haver uma
intencionalidade politica, na qual se assume um futuro voltado para uma transformacéo social.

Zitkoski (2006) nos diz que essas pessoas estdo acometidas na desopressédo e
percebemos um fatalismo autoritario defendido pela pds-modernidade transformando a vida
destes em “sobrevida”, possivelmente voltada para anular e matar o individuo. A pedagogia do
oprimido tem como objetivo mostrar a grande possibilidade de o individuo se emancipar diante
de suas lutas buscando a liberdade: “s6 faz sentido se os oprimidos buscarem a construcao de
sua humanidade e realizarem a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos — libertar-se
de si e dos opressores.” (FREIRE, 1987, p. 20).

Freire aborda, em seu pensamento sobre a realidade da emancipacédo, que ela tem uma
grande relacdo com a politica e a educacdo. Paulo Freire defende que a emancipagdo tem um
grande potencial educativo, pois € tensionada a pratica por meio do engajamento social. A
pratica educativa por ela mesma transforma a realidade e compreende que a transformagdo em

sociedade acontece nas condi¢cdes materiais objetivas pela praxis humana e pela luta de classes:

No atual contexto latino-americano embate colocado para o campo da
esquerda e, portanto, para as forcas politicas progressivas é a luta contra a
hegemonia neoliberal e, igualmente, a construcao de alternativas a esse projeto
gue esta levando a barbarie 0 mundo todo. (ZITKOSKI, 2011, p. 12).

Freire € um educador critico e seu ensino é desafiador, pois reconhece seus efeitos
contraditorios numa visdo da realidade desafiadora em que estamos inseridos. E também um

educador critico e problematizador com o seu educando, que mostra a sua realidade concreta.
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Hoje se fala de uma educago pela escola sem partido®, na qual o educador ndo pode dar
sua opinido e nem se mostrar como Vvé a realidade, 0 modo que seus olhos estdo percebendo
mudancas! Na educacdo na escola, percebe-se esse novo movimento que esta por vir, que é a
escola sem partido. Tem-se a impressdo de que o educador ira para a sala de aula sem “alma”
— “Angust”. Assim, proporciona-se ao estudante a possibilidade de ndo pensar, de ndo refletir
e ndo observar o que esta a sua volta. Sendo assim, o educando vai percebendo que ele € uma
méaquina voltada para o trabalho, ao capitalismo desenfreado no qual a felicidade dele é o capital
—adquirir bens! Ele ndo percebe que o trabalho da sentido para ele e para a sociedade.

A escola sem partido perde um grande elemento que é a reflexdo! O ato do pensar nasce
dentro de uma escola onde se formam cidadaos com responsabilidade. A escola sem presenca
na sociedade nos leva a uma gama de preocupac6es futuras, onde nossos educandos, ou o(a)
oprimido(a), ndo terdo a capacidade de se auto desafiar, autoceticismo, ou seja, a duvida que
leva o ser humano a resolver problemas de si e do outro.

Revendo toda essa problematica, ressaltamos que a educacdo tem como objetivo
preparar o educando para a sociedade e ndo apenas prepara-lo com equipamentos tecnolégicos,
num espaco fisico ou numa mobiliaria. Temos de prepara-lo e dar-lhe capacidade de realizar
seu trabalho, pensando, refletindo e problematizando a questdo até resolvé-la. A proposta
Freiriana ¢ dar “a¢@0” aos educandos uma a¢@o no seu particular, mas visando a uma agao
coletiva. Assim, ele reflete, reescreve e reconstréi o seu “eu” no mundo (FREIRE, 1981).

Mediante toda essa problematica, a luz do pensamento Freiriano, € que poderemos
formar cidadaos de bem, ou seja, € importante que seu curriculo dé um norte para sua vida e
que ele esteja instrumentalizado para encarar os desafios que a sociedade impde. Sendo assim,
faca-o pensar criticamente a realidade social, faca-o ver a histéria e a politica e tudo aquilo que
foi absorvido em sala de aula e que o educando o pratique! Esse € o0 ato do ver, julgar e agir
mediante os problemas.

Por isso, a escola sem partido ndo dara essa oportunidade e nem oferecera ao educando
o simples ato de ver a realidade com criticidade. Este ja formado ndo tomara as rédeas de sua
propria vida e muito menos as rédeas de seu pais. Seremos homens e mulheres sem

compromisso e jogaremos a nossa liberdade e a nossa autonomia fora.

3 A “Escola sem Partido” é uma referéncia a coisas distintas. Primeiro, ha o movimento “Escola sem Partido”, um
grupo que diz representar pais e professores. No site oficial, 0 movimento diz se preocupar “com o grau de
contaminagdo politico-ideoldgica das escolas brasileiras”, e afirma que “um exército organizado de militantes
travestidos de professores prevalece-se da liberdade de céatedra e da cortina de segredo das salas de aula para
impingir-lhes a sua prépria visdo de mundo”.
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Quando refletimos sobre a educagdo, ndo podemos esquecer-nos de alguns pontos
fundamentais e basicos no pensamento Freiriano: quem é o Oprimido? Por que devemos
acreditar na esperanca visando ao Opressor e ao Oprimido nos tempos atuais de nossa
educacdo? Ao sermos libertos, por que a autonomia da liberdade para ambos (opressor e
oprimido)? O que é liberdade num pensamento Freiriano nos dias atuais?

Fazendo uma analogia dessas quatro categorias fundamentadas em Freire, podemos
dizer que oprimido estd numa posicao de ser/estar dominado por aquele que oprime em diversos
sentidos. Seja por violéncia fisica, moral, social e até mesmo psicoldgica. Freire tem sua
reflexdo ndo apenas voltada para a sala de aula, mas também aquela pessoa que esta na
sociedade. O pensamento critico das relacdes de poder entre maior e menor ou de empregado e
empregador também esta presente nas discussdes Freirianos.

Freire dialetiza as relacdes de poder que estdo entranhadas na sociedade. Em seus
escritos, ele nos demonstra como o pobre e 0 oprimido tém meios de se libertar e também de
reconhecer que fazem parte da sociedade e contribuem com ela. E nessa pedagogia faz o
oprimido sair do passivo para o ativo reflexivo, onde ele é o autor de sua propria historia e,
devido a sua reflexdo, ajuda a transformar o seu ser e também reconstréi a sociedade. Assim,
ao transformar a sociedade, ele incentiva o ser humano a ser melhor e a ser “humano” de
verdade e que possa ajudar 0s outros.

Quando o oprimido se liberta, ele se reconhece como ser humano que faz parte da
sociedade e contribui para que ela melhore e se transforme sempre. Ele € a sociedade que
transforma e reconstrdi para sua melhoria e também uma mudanca do outro.

A autonomia, se refletirmos bem, é a emancipacdo do ser humano. Ao falarmos em
autonomia num viés Freiriano, notamos que, quando o homem esta livre de fato, existe a grande
possibilidade de tomar a guia, ou seja, 0 volante de sua prépria vida. Ele o assumindo de fato,
também vem com ele carregado no seu &mago o0 senso de criticidade.

E ser critico proporciona a emancipacdo devido ao seu pensamento reflexivo da
realidade e o faz livre, autbnomo e autor da sua historia porque ele é o diretor que escreve,
reescreve seu proprio roteiro de sua vida, onde ndo ha interveng6es daquele que queira muda-
la de forma drastica e opressora, ndo havendo didlogo e também imposicdo daquele que
discorda de sua prépria autoria.

Segundo o conceito de autonomia, como uma expressao alema utilizada nos conceitos
biblicos, “SitzimLeben” — que significa “Contexto vital” —, € 0 oprimido que tem a capacidade

de se reconhecer e se libertar e realizar grandes feitos devido a sua racionalidade por meio da
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reflexdo do tudo e do todo e assim promovendo mudanca de paradigmas de sua liberdade e
reescrevendo sua propria historia mediante sua prépria reflexdo.

Quando se trata de mudanca de vida ou de uma virada transcendental da sua propria
histéria com intuito de reescrever e reconstruir a sociedade, ja temos um ato de esperanca. E
uma esperanca imortalizada que nos d& mais motivos de reestrutura-la e reconstrui-la sempre!
E essa reconstrucao nos impulsiona cada vez no horizonte da liberdade. Como ja sabemos, a
liberdade ndo é uma dadiva e sim uma conquista que exige muito esforco e luta para ser
conquistada.

Essa luta pela liberdade exige muita esperanca e suor do ndo oprimido e também
pressupde que ambos estejam abertos ao didlogo e que possa haver mudancas e melhorias para
todos. O processo de libertacdo no pensamento de Paulo Freire é semelhante a um parto que
também é dito num conceito socréatico. Sécrates (470 — 399 a.C.) estimulava a discussao e se
definia como parteiro de ideias. E nessa crenga eram as ideias abstratas, como a bondade, a
beleza e a justica. Interligado com o pensamento de Sdcrates, o de Paulo Freire mostra que a
educacdo € um processo de muita dor, no qual, apds o término das amarras da opressdo, vem a
liberdade, a felicidade, a sensacdo iminente de ser livre. O ato de ser livre e da conquista da
liberdade foi devido a luta e essa luta tem o sentido pela praxis de sua busca! A busca de algo
melhor que é chamado amor. E pelo amor se vé melhor a realidade e também ajuda a
compreendé-la melhor.

Existem pessoas libertas que ainda ndo sentiram qual € a compreensdo da liberdade, ndo
é ser livre por estar livre. Ser livre nos da o sentido amplo do que a vida nos representa e nos

mostra que a vida bem vivida com responsabilidade e autonomia ajuda numa reconstrucéo:

Homens e mulheres [...] podendo romper esta aderéncia e ir mais além do
mero estar no mundo, acrescentam a vida que tm a existéncia que criam.
Existir &, assim, um modo de vida que é prdprio ao ser capaz de transformar,
de produzir, de decidir de criar, de recriar, de comunicar-se. Enquanto ser que
simplesmente vive ndo é capaz de refletir sobre si mesmo e saber-se vivendo
no mundo, o sujeito existente reflete sobre sua vida, no dominio mesmo da
existéncia e se pergunta em torno de suas relacdes com o mundo. O dominio
da existéncia é o dominio do trabalho, da cultura, da historia, dos valores —
dominio em que o0s seres humanos experimentam a dialética entre
determinacdo e liberdade. (FREIRE, 1981, p. 53).

E, nessa busca incessante de um sentido a vida, & que 0 opressor precisa ter esperanca e
nunca pode perder sua autonomia de vida que esteja pautada na responsabilidade, na alegria e
no amor, pois isso sim promove a verdadeira liberdade. A educacédo cidadd nos tempos atuais

nos deixa muito claro que o ser humano é um reflexo voltado para a esperanca e para a
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liberdade. Isso nos faz pensar como a sociedade esta em plena metamorfose e vemos que 0
pensamento e a cultura estdo cada vez mais se fechando ao didlogo. A pedagogia de Paulo
Freire voltada para a liberdade da um grande esclarecimento para a humanidade, que se sai do
sujeito ingénuo para um sujeito com criticidade e se abre para se relacionar com o outro e com
a realidade. Assim vai se reconstruindo e ajudando a reconstruir o ser humano para uma
sociedade mais critica e reflexiva, alcancando o bem comum.

A educacdo cidadd tem como entendimento numa praxis social como
instrumentalizacdo do homem pela democratizacgdo da cultura, onde o ser humano se enriquece
no bem social, politico, humanitario para o bem de todos onde possamos, de verdade, ser
“humanos”.

Mediante o pensamento de Freire e Gadotti (1994), verificamos que a escola cidada
ajuda a criar novas condicdes de surgimento de uma nova cidadania e, diante disso, cria-se um
espaco onde a sociedade se organiza e detém seus direitos adquiridos e conquistados.

Se aprofundarmos e compreendermos o que é a escola cidada de fato, entenderemos que
ela forma o individuo com mais visdo de mundo, ou seja, ele se torna mais critico perante a
realidade e tambem se torna mais conscientes de si e do outro, promovendo didlogo. Por meio
do didlogo, os seres humanos se comunicam e, mediante esta reflexdo, fica em nossa
consciéncia o indispensavel caminho ndo apenas nas questdes vitais de ordenagéo politica, mas
em todos os sentidos de nosso ser (FREIRE, 1983a).

A episteme da escola cidadd, com seus intelectuais da educacdo como Freire, Gadotti
(1994, 1996, 2003, 2004), Danilo Streck (2006) e Mafra (2007), nos faz aprofundar na sua
dindmica de preparar o ser humano para realizar o seu projeto de vida, sua formacéo intelectual
e também moral com uma formacdo de qualidade que possa realizar seus projetos futuros.
Diante disso, esse novo ato de refletir os valores da vida tem como objetivo preparar o individuo
para que ele possa viver em comunidade (coletividade) — ou seja, ndo pensar em si, mas sim no
todo que esta em torno de si! Isso faz o ser humano pensar que faz parte da sociedade e que nédo
¢ um individuo que estd numa ilha, e sim com diversas pessoas e com diversos tipos de
pensamentos. E quando se vive em sociedade, ndo podemos esquecer de observar com clareza
que devemos ter a obrigacdo de refletir no todo numa viséo ética! O pensamento de Lima Vaz

(1992, p. 77) sobre o conceito de ética nos mostra que:

A comunidade humana &, pois, ja na sua génese constitutivamente ética, e esta
eticidade se explica, na sua razdo Ultima, pela submissdo tanto dos sujeitos
como da relacdo intersubjetiva que entre eles se estabelece, a primazia e a
norma do ser. O ser rege tanto o agir individual como agir social.
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Dialetizando com o pensamento de Lima Vaz, Freire e Gadotti, podemos entender que
a convivéncia com o proximo é de extrema importancia para o crescimento em todos os
aspectos, fazendo-nos conviver com o “diferente” e respeitando-0. Quando a convivéncia €
ordenada, o relacionamento interpessoal tem mais qualidade com muito mais justica, respeito
e solidariedade. Assim, as relagdes sdo mais duradouras, e isso também possibilita o poder da
critica e da autocritica que levam o ser humano a identificar as possibilidades de reconhecer
nossos limites em nossas acdes e nos relacionamentos a partir dos valores que nos orientam.

O que me d& animo e fé na tematica aqui explorada é que estudar Freire nos tempos
atuais é a expectativa de mudanca para o ser humano no individual e também no coletivo. A
praxis Freiriana nos impulsiona a ser gente e como podemos olhar a realidade com 0s nossos
proprios olhos a partir de uma reflexdo propria de leitura de mundo. S&o trés os pontos fundantes
a serem abordados: educacdo libertadora, emancipacao e esperanca. Acreditamos que eles sdo
imprescindiveis para que o ser humano possa sair da escuriddo da ignorancia e caminhar na luz
da sabedoria e da liberdade.

O pensamento de Paulo Freire que serd abordado a seguir nos mostra a importancia de
ter uma reflexdo critica, ou seja, 0 pensar certo com rigorosidade e com decéncia e pureza. O
pensar certo, no pensamento Freiriano, mostra que ha uma disponibilidade ao risco, a aceitacdo
do novo e atualizagdo de um critério para a recusa do velho (FREIRE, 1996); em suma nenhum
tipo de discriminacéo.

Quando o ser humano tem fé no outro, ou seja, esperanca, pode-se acreditar que nos
dialogamos uns com os outros e devemos estar abertos sempre para o dialogo! No olhar de
Freire, percebemos que o ser humano ndo educa o0 outro, e sim nos nos educamos em
comunidade e em comunh&o. Isso nos revela o quanto somos educadores uns dos outros. A
educacéo libertadora néo surge inteiramente do individuo e sim do sujeito externo. O que fica
no amago interno que a pedagogia e a forma do ensinar de Paulo Freire € que fica perceptivel
a preocupagdo com o proximo, com uma sociedade democratica, justa e solidaria. Educacéo
libertadora inclusiva na perspectiva de assumir a condi¢éo de sujeito comprometido com a sua
emancipacao.

A tessitura da dissertacdo esta estruturada numa relacdo dialética consubstanciada a
tematica da educacdo libertadora imbricada ao pensamento educativo de Paulo Freire como
exigéncia para formacdo do pensamento critico no contexto do mundo de hoje. Para
aprofundamento da tematica, o estudo comeca a reflexdo desde a introducdo. Espaco que
destaca a justificativa e as razdes que motivaram este estudo, de forma a evidenciar a

necessidade de uma pedagogia que promova autonomia e que, consequentemente, promova
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também esperanca e a luta pela emancipacdo humana e da sociedade. Serd feito um
aprofundamento nas obras de Freire, de modo particular, a Pedagogia do oprimido (1987) e
autores que comungam com 0 pensamento Freiriano.

Partimos da reflexdo que aborda a educacdo cidad@ no pensamento de Freire, na qual
iremos dialetizar o pensamento do autor e outros que o comentaram, tratando sua teoria da
educacdo focada na compreensdo de educacdo cidadd. Cabe lembrar que a concepc¢do de
educacdo ndo esta dissociada de uma visdo politica, de ser humano e sociedade. Na sequéncia,
a abordagem traz como foco a educacao para a formacao do pensamento critico. Esta reflexdo
versa sobre o pressuposto de que a pessoa sem a educagdo nédo se torna livre, nem autbnoma,
nem emancipada, ou seja, um ser humano sem criticidade e que ndo conseguira ser livre.

Finalizando o aprofundamento tedrico, estabelecemos um dialogo propositivo com o
pensamento Freiriano. Aqui a abordagem trata da problematica da educacdo libertadora no
contexto da educacdo hoje como uma exigéncia necessaria. Nesse capitulo, destacamos que o
pensamento de Freire constitui uma exigéncia atual para a leitura critica de mundo, bem como
suporte tedrico-metodoldgico para a formacao e préatica docente.

O pensamento de Freire € atual, uma vez que ele mostra ser possivel que a educacédo
eleve o individuo a um sentido mais humano, solidario e comunitéario a uma libertagdo mutua!
E aqui que buscamos elucidagio sobre a questdo do oprimido em Freire na atualidade. Nesse
ponto, falaremos sobre quem sdo os oprimidos nos tempos de hoje, em todos os aspectos.
Demonstraremos que a educacao € uma pratica de liberdade, na qual o ser humano deixa seu
estado de coisificacdo e passa a ser objeto de sua prépria histéria e destino. A teoria do
conhecimento Freiriana é uma teoria que nasce das relacfes dialéticas consciéncia-mundo.
Logo, o método de Paulo Freire nos indica a possibilidade de “ser libertos” nos dias de hoje.

No término desta dissertacdo, serdo feitas as consideracdes finais sobre o tema ora
explorado e, nessa parte final, serdo feitos breves comentarios daquilo que foi abordado em

todos os capitulos.
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2 A EDUCACAO CIDADA NO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE

O pensamento de Paulo Freire (1987) sobre a escola cidadd tem como objetivo
proporcionar ao ser humano o desenvolvimento da criticidade e também desenvolver a
consciéncia (conscientizacdo), cidadania e transformar a sua realidade sob a perspectiva da
emancipacao e a possibilidade da democratizacdo da escola. A educacdo, no entendimento de
Freire, constitui-se como instrumento para transformacéo social, tendo em vista que educador
e educando se transformam em sujeitos criticos do ato de conhecer.

Nessa perspectiva, a escola cidada, pensada por Freire, tem por finalidade a efetivagédo
de modelos de gestdo democréatica no interior da escola e para a conquista da autonomia.
Precisamos refletir sobre o que acontece na sociedade e na transformagdo do meu ‘eu’ e do
‘outro’ para sermos pessoas melhores e para caminharmos rumo a construcao de uma sociedade
mais justa e com mais equidade. Logo, Paulo Freire nos propde uma analise sobre de que forma
a proposta da Escola Cidada podera transformar a escola em espaco de conscientizacdo e de
construcdo da cidadania.

Para aprofundarmos na concepc¢éo de Escola Cidada que aqui abordamos, podemos vé-
la como aquela que se constréi na busca de uma nova pratica pedagogica, politica e social.
Levando em consideragdo que todo ato cultural é pedagogico e todo ato pedagdgico é cultural,
pode-se afirmar que a Escola Cidada estd voltada para o atendimento dos interesses e das
necessidades das camadas populares, tornando os individuos elaboradores de sua propria
cultura. Essa escola estimula as potencialidades do povo por meio da conscientizacdo e da
ampla participacao social.

Buscamos uma Escola Cidadd que se torne um espaco de trocas de saberes, onde a
gestdo seja participativa e que busque integrar comunidade e movimentos populares na
construcdo de sua identidade. Um espaco que ndo reproduza os interesses da sociedade
dominante, mas que forme pessoas criticas, conscientes de seus direitos, curiosos por conhecer
e descobrir, por fim, um lugar onde se possa exercer a autonomia.

Nessa perspectiva, a Escola Cidada transforma-se num espaco de construcéo e de novas
esperancas, rumo as lutas mais amplas pela educacdo para todos, pelo ensino basico, publico e
universal, de forma que ninguém seja excluido. Assim, vemos que mais do que nos grandes
discursos ou nos conhecimentos elaborados, € dentro da perspectiva da escola que se deve
caracterizar sua autonomia e pedagogia, mesmo que ainda inacabada. Nesse sentido, é urgente
o fortalecimento da Escola no aspecto pedagdgico e em acdes coletivas que envolvem tanto a

qualidade do trabalho quanto a formagdo e profissionalizacdo dos educadores.
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Assim, entende-se que a perspectiva pedagdgica das praticas que organizam as agoes €,
nesse contexto, essencial para a conquista da cidadania, pois 0 que se espera é que a Escola
Cidada construa um projeto de sociedade onde o ser humano seja resgatado na sua plenitude de
‘eu e no6s’. Trata-se de construir a cidadania para cada um e para todos nos.

A escola organizada a partir dos principios da educacao cidada tem como intuito ajudar
a construir a conscientizacdo a respeito da cidadania e da transformacéo social, ou seja, num
viés da educacdo emancipatdria, aprofunda-se nos principios da escola cidada como uma grande
possibilidade de democratizacdo da escola e do individuo como o todo. Ao refletirmos todos
esses conceitos, verificamos que um dos objetivos da escola cidadd ¢ promover autonomia,
democracia e cidadania. Paulo Freire faz uma analise da proposta da escola cidadd e evidencia
que ela tem o objetivo de transformar o individuo, a partir da consciéncia de si e do outro. O
autor também aponta para a necessidade de um olhar voltado para a construcao da cidadania.

Pensar na escola cidada pressupde que ndo se perca o foco de que ela esta entrelacada
com a autonomia — pensar no conceito da autonomia na pedagogia Freiriana € pensar numa
perspectiva democratica. Por isso, ndo podemaos refletir sobre a pratica educativa sem perseguir,
trabalhar no sentido da autonomia do individuo e também do educador e do educando.

Diante disso, ndo podemos entender que a autonomia seja apenas um ato de doacdo. E
preciso entender que a autonomia é uma construgdo continua tanto no individual quanto no
coletivo no processo educativo.

Gadotti e Romé&o (1997) ressaltam que a ideia de autonomia € intrinseca a ideia de
democracia e cidadania. Cidadao é aquele que participa e s6 pode participar da tomada de
decisdes quem tiver poder, liberdade e autonomia para exercé-lo. Isso faz da cidadania e da
autonomia duas categorias estratégicas de construcdo de uma sociedade melhor em torno das
quais ha frequentemente consenso.

No que concerne a cidadania, percebemos que esta focada na sua “concepgao plena”.
Segundo Gadotti e Roméo (1997, p. 34), consiste em mobilizar a sociedade para que nos todos
possamos conquistar 0s nossos direitos civis, sociais e politicos: “Pode-se dizer que cidadania
é essencialmente consciéncia de direitos e deveres e exercicio da democracia”.

Interligado com o pensamento de Gentili (2000), notamos que a cidadania tem um
pensamento mais amplo como um requisito fundamental para a consolidacdo e o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e democratica. No entanto, é preciso especial
atencgdo no sentido de que a cidadania pode ser entendida deste modo: educar para a cidadania
pode tanto significar a conscientizacédo de direitos, deveres, obrigacdes e participacdo politica

quanto estar sendo entendida como adaptacdo ao mundo globalizado.
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Dessa forma, o citado autor destaca: “A cidadania é [...] o exercicio de uma pratica
indefectivelmente politica e fundamentada em valores como a liberdade, a igualdade, a
autonomia, o respeito a diferenca e as identidades, a solidariedade, a tolerancia e a
desobediéncia a poderes totalitarios” (GENTILI, 2000, p. 147).

E importante destacar que, quando pensamos na educagdo, também pensamos na
cidadania, tendo em vista que a educacdo é uma pratica social organizada por uma determinacéo
politica; portanto, educacéo, cidadania e democracia sdo questdes indissociaveis. 1sso significa
que, para o exercicio de cidadania, precisamos pensar na sociedade. E ser cidaddo é pensar
também nos nossos direitos e deveres, bem como na participacdo da sociedade.

Ora, educar na cidadania é dialetizar com os objetivos politicos nas areas de ensino, e a
cidadania é uma questdo interdisciplinar por exceléncia. O caminho que se percorre, em se
falando na educacdo cidadd, nos faz refletir o quanto somos importantes no meio da sociedade,
porque implica pensar sobre o ser humano que queremos ser.

Sob a perspectiva do pensamento Freiriano, podemos observar a necessidade do ato de
reflexdo critica sobre a préatica educativa, sem a qual a teoria pode se tornar apenas discurso e
a pratica uma reproducdo alienada, sem questionamentos. Defende ainda que a teoria deve ser
adequada a prética cotidiana do professor, que passa a ser um modelo influenciador de seus
alunos, ressaltando que, na verdadeira formacdo docente, devem estar presentes a pratica da
criticidade ao lado da valorizacdo das emocgdes.

Nesse contexto, o autor afirma que o professor devera também ensinar a pensar certo,
sendo a pratica educativa em si um testemunho rigoroso de decéncia e pureza. Para Freire, faz
parte do pensar certo a “disponibilidade ao risco, a aceitacdo do novo e a utilizacdo de um
critério para a recusa do velho” (FREIRE, 1996, p. 19), estando presente a rejeicdo a qualquer
tipo de discriminacdo. Ainda destaca a importancia de propiciar condigdes aos educandos, em
suas socializagcBes com os outros e com o professor, de testar a experiéncia de assumir-se como
um ser histérico e social, que pensa, que critica, que opina, que tem sonhos, se comunica e que
d& sugestdes. Acredita que a educacdo é uma forma de transformacgédo da realidade, que nédo €
neutra e nem indiferente, mas que tanto pode destruir a ideologia dominante quanto é capaz de
manté-la.

Freire (1996) ressalta o quanto um determinado gesto do educador pode repercutir na
vida de um aluno (afetividade e postura) e da necessidade de reflexdo sobre o assunto, pois
segundo ele ensinar exige respeito aos saberes do educando. A construgdo de um conhecimento

em parceria com o educando depende da relevancia que o educador da ao contexto social.
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Paulo Freire reafirma a necessidade de os educadores criarem as condigdes para a
construcdo do conhecimento pelos educandos como parte de um processo em que professor e
aluno néo se reduzam a condigédo de objeto um do outro. Isso porque ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construgéo.

Segundo o autor, essa linha de raciocinio existe por sermos seres humanos e, dessa
maneira, temos consciéncia de que somos inacabados, e tal consciéncia € que nos instiga a
pesquisar, perceber criticamente e modificar o que esta condicionado, mas ndo determinado,
passando entdo a sermos sujeitos e ndo apenas objetos da nossa histdria. Assim constitui uma
prerrogativa de que todos devem ser respeitados em sua autonomia. Porém, a escuta, o didlogo
e a autoavaliacdo se caracterizam como excelentes recursos metodolégicos para serem
utilizados dentro da pratica pedagogica.

Da mesma forma, educadores e educandos necessitam de estimulos que despertem a
curiosidade e, em decorréncia disso, a busca para se chegar ao conhecimento.

A concepcéo de Escola Cidada que aqui abordamos busca apontar para aquela que se
constrdi na busca de uma nova pratica pedagogica, politica e social. Levando em consideracéo
que todo ato cultural é pedagdgico e todo ato pedagdgico € cultural, pode-se afirmar que a
Escola Cidada é aquela voltada para o atendimento dos interesses e necessidades das camadas
populares tornando os individuos elaboradores de sua propria cultura e que estimule as
potencialidades do povo por meio da conscientizacdo e da ampla participacédo social.

Buscamos uma Escola Cidada que se torne um espaco de trocas de saberes, onde a
gestdo seja participativa e que busque integrar comunidade e movimentos populares na
construcdo de sua identidade. Um espaco que ndo reproduza os interesses da sociedade
dominante, mas que forme pessoas criticas, conscientes de seus direitos, curiosos por conhecer
e descobrir, por fim, um lugar onde se possa exercer a autonomia.

Nas palavras de Paulo Freire, a Escola Cidada é aquela que se assume enquanto um
centro de direitos e um centro de deveres, a formacdo que se da dentro do espaco e do tempo
que caracterizam a escola cidadd é uma formac&o para a cidadania. A escola cidada é a escola
que viabiliza a cidadania de quem esta nela e de quem vem a ela, porgque essa escola ndo pode
ser uma escola cidada em si e para si. A escola é cidada na medida mesmo em que briga pela
cidadania, pelo exercicio e pela fabricacdo da cidadania de quem vem para ela, de quem usa o
Seu espaco.

Ela é uma escola coerente com a liberdade, é coerente com o seu discurso formador; em

outras palavras, a escola cidada é aquela que, brigando para ser ela mesma, viabiliza ou luta
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para que educandos e educadores também sejam eles mesmos. E como ninguém pode ser s6, a
escola cidada é uma escola de comunidade.

E uma escola de companheirismo, é o local de producéo comum do saber e da liberdade.
Mas é uma escola que ndo pode ser jamais silenciosa, nem jamais autoritaria. E uma escola que
vive a experiéncia tensa da democracia que, em outras palavras, implica a experiéncia tensa,
contraditéria, permanente entre autoridade e liberdade. Uma escola cidada seria a escola que
procura plenamente viver a sua autonomia de ser. S6 € escola cidadd na medida em que, optando
pelo exercicio da cidadania, briga para constituir-se num espaco/tempo formador de cidadania.

A educacgdo na perspectiva cidadd, tem uma longa caminhada histérica, tendo surgido
na América latina, onde a educacdo popular ganhou forca, mediante algumas lutas populares

dentro e fora do estado. Entdo, Gadotti e Romao (1997, p. 17) afirmam:

A educacdo popular, como pratica pedagégica e educacional pode ser
encontrada em todos os continentes, manifestadas em concepces e praticas
muito diferentes e até antagbnicas. A educacdo popular passou por diversos
momentos epistemoldgicos — educacionais e organizativas, desde a busca pela
conscientizacdo, nos anos 50 e 60, e a defesa da escola publica popular
comunitaria, nos anos 70 e 80, até a escola cidadd, nos Gltimos anos, num
mosaico de interpretacdes, convergéncias e divergéncias.

Porém, a organizacdo da escola na perspectiva do pressuposto da educacdo cidadd ganha
visibilidade nos meados dos anos de 1980% e no comeco dos anos 1990, periodo em que
fortemente foi enraizado numa perspectiva para a pratica da educacao ou para “a cidadania”
sob diferentes denominacdes e em diversas partes do Brasil, principalmente, no sistema publico
municipal que tinha uma proposta democratica de educacao. Isso significa que falar da escola
cidadd é falar em perspectivas de educagdo, cujo ponto de partida é a realidade social e o
objetivo € a construcdo de um projeto politico de sociedade democratica.

Ao fazermos um breve relato histérico sobre o que é a escola cidada, podemos dizer que
é 0 espaco onde se defende a educagdo permanente, onde ha uma formatagéo prépria para cada
realidade local. Diante disso, podemos pensar que cada comunidade tem sua prépria identidade
e suas caracteristicas historicas sociais, sem perder o foco da dimensao global no mundo que

habitamos. E também € a sua identidade que faz a inclusdo e a cidadania e, nesse viés do

 Os embates entre o publico e o privado na educagdo nacional ndo séo novos. Cury (2002) demonstra que, desde
a década de 1930, catdlicos e liberais debateram e disputaram espaco no cenario educacional durante todo o
processo de elaboracdo e promulgacdo da LDB n° 4024, de 1961, especialmente no que se referia ao tema da
destinagdo das verbas publicas para educacéo.
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movimento educacional concreto, que se caracterizava pela democratizacdo da educacéo.
Significa construir uma compreensédo do sentido da educacao popular na escola publica.

Porém, antes de adentrar de forma sistematica sobre o que constitui a escola cidadd, a
partir do pensamento de Freire e Gadotti, destacamos o que declara Paludo (2001, p. 91) sobre
a educacdo cidada no espaco ndo formal:

O alternativo na educacdo sempre foi muito mais vigoroso fora dos espacos
da educacdo formal. Foi nos momentos de grande movimentagao exterior a
escola que ela, abrindo-se para a sociedade, foi por ela permeada, vivendo
momentos fortes de inovacdo e criacdo, viabilizando-se como espaco de
realizacdo de uma contra-hegemonia.

Na perspectiva de Freire, a escola cidada tem como grande objetivo contribuir para que
possamos criar uma nova cidadania com o espaco de reorganizar a sociedade onde tenhamos
0s nossos direitos adquiridos e conquistados. Ou seja, criar um novo espago publico ndo estatal
ou uma “esfera publica cidada” que possibilite levar a sociedade a ter sua propria voz ativa e
sem esquecer que temos responsabilidade de formar novas politicas publicas com horizonte de
uma mudanca objetiva para que possamos sonhar com um estado totalmente voltado para a
democracia.

Aprofundando nas leituras de Paulo Freire, temos a compreensdo de que o professor é
capaz de coordenar a ac¢do educativa e o educando como sujeito participante; na escola temos a
mengé&o do curriculo de cultura e, dentro da sala de aula, hd uma interatividade e as construcgdes
do pensamento. A escola oferece uma educacao na qual as pessoas vém fazendo esse processo
de construcéo e de reconstrugdo que vao permeando suas vidas.

Para essa educacdo pensada por Freire, educador e educando precisam ter a paciéncia e
0 amor na escuta perante 0 proximo e, a partir da partilha da escuta muatua, percebemos a
realidade do mundo por meio do dialogo e com a perspectiva e a possibilidade de mudanca da
realidade.

Paulo Freire (1987) menciona que a escola tem uma triade interessante: a escola é um
lugar de trabalho; um lugar de ensino; e, por ultimo, um lugar de aprendizagem. Pensando nessa
triade, a escola é o lugar onde o ser humano se relaciona e convive. Ndo podemos esquecer que
é um ambiente de superagcdo — em suma, a escola é o lugar onde nos raciocinamos! Freire
acredita que homens e mulheres tém a capacidade de criar e recriar, e Freire nos menciona que
a escola é a instancia da sociedade.

O autor aprofunda ainda mais: “ndo ¢ a educac¢do que forma a sociedade de uma

determinada maneira, sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de certa forma, estabelece
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a educacdo que esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade.” (FREIRE; ILLICH,
1975, p. 30).

Fazendo uma releitura da Pedagogia do Oprimido, refletimos que existe a presenca de
opressor x oprimido, e Freire compartilha e nos convida a mergulhar cada vez mais no caminho
da libertagdo. A priori, pela libertagdo do opressor que reside em cada um de nés, logo
conseguimos a libertacdo e caminhamos pela marcha popular e poderemos libertar uns aos
outros.

Paulo Freire nos ensina que:

Vocé, eu, um sem-niimero de educadores sabemos todos que a educacgdo ndo
é a chave das transformacGes do mundo, mas sabemos também que as
mudangas do mundo séo um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos que
a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside
exatamente na sua fraqueza. Cabe a nos por sua forca a servi¢o de nossos
sonhos. (FREIRE, 1991, p. 126).

Leva-se em consideracdo a funcdo da escola, tanto para homens quanto para mulheres,
e percebe-se que a escola ndo é a Unica responsavel pela transformacéo da sociedade porque ela
vem orientada por mudangas estruturais, sociais e econdmicas dominantes onde hé&
impossibilidade de transformacao. Moacir Gadotti cita Freire e enfatiza em sua afirmacéo que
“a transformagdo da educagdo ndo pode antecipar-se a transformacdo da sociedade, mas esta
transformacéo necessita da educagao” (1991, p. 84).

Diante dessa reflex&o sobre a escola e sobre a antropologia da educacgéo, percebemos
que a escola, organizada e orientada pelo pressuposto tedrico-metodolégico da educacédo
cidada, tem um projeto educativo de qualidade, com capacidade de lidar com a verdade, com
horizonte de valorizar as relacdes e o ser humano. E nesse ambiente que surge a necessidade de
um convivio uns com o0s outros, que a escola seja um local de respeito e de dignidade, um
ambiente de convivio com o préximo, com sutileza, onde ha respeito e no qual estejamos
abertos a compreensdo do outro em todos 0s aspectos.

A verdade € a condicdo de trabalho e assim construimos nosso pensamento e 0 NOSSO
modo de agir. O processo de construgdo e reconstrucao faz parte do crescimento humano — ai
se forma um(a) cidad@o(&) melhor e mais feliz.

Se o ser humano se torna feliz e tem amorosidade, exercita a escuta diante do proximo
e a abertura para o diadlogo, compreende-se que chegamos a autonomia. Para alcanca-la é
necessario muito trabalho, ou seja, € preciso que os paradigmas sejam quebrados e o ato da

reflexdo seja diario, e a temperanca e a abertura para o conhecimento e para o novo. O trabalho
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coletivo e reflexivo de todos é condi¢do para o bom desenvolvimento da prética educativa na
escola cidada.

Quando estamos abertos para a escuta e para o dialogo, ja temos o passo essencial para
0 conhecimento de si e do outro. Diante disso, esse é 0 processo de imersdo em aguas mais
profundas para o conhecimento. Nisso, nGs nos assumimos como seres sociais e historicos. As
nossas marcas como pessoas que pensam/refletem/se comunicam/ tém a capacidade de
transformac&o/ que criam e recriam/ e se realizem todos os seus sonhos e anseios/ mesmo assim
tenhamos nossos males, mas que estes males se transformem em perdao/reconciliacdo e que
voltemos nosso olhar para o proximo e possamos amar de verdade.

Percebemos que esse € um grande papel do educador e também para o educando.
Reconciliar e amar o proximo nos leva a sermos pessoas de confianca para nés mesmos e para
0 outro. Com isso, a nossa resposta podera vir com qualidade e assim nos tornamos pessoas
relaciondveis. Portanto, é importante que o projeto politico pedagdgico da escola seja um
instrumento de mediacao do trabalho.

A escola cidadd é o exercicio da pratica da liberdade, e por isso, visa a praxis da
cidadania e também da democracia. Na Escola Cidadd, vivem-se valores de carater
emancipatorio, que geram praticas de cidadania em seu cotidiano — por isso, € uma escola pela
e para a cidadania. A participacdo é meio e fim para as conquistas coletivas, para a consciéncia
do coletivo, e, nesse sentido, para a cidadania plena. A liberdade é outro valor, que estd na
esséncia do projeto Escola Cidada: liberdade para se organizar, para a acao politica, para a
elaboracdo intelectual, para a critica. Em espaco livre, os sujeitos deixam aflorar a criatividade,
a humanizacdo, a consciéncia, a interagdo com o outro.

A autonomia é outro fundamento, como pratica para a criacdo do espaco de liberdade,
mas sempre com responsabilidade coletiva e contra o individualismo. Destaca-se, também, o
compromisso com a ética da defesa da vida e o pressuposto do sujeito de direitos, que possui a
responsabilidade pela efetivacdo e ampliacdo dos direitos. Quando a(o) cidad&(o) se torna livre,
logicamente, ele(a) é um ser voltado para a liberdade, porém voltado com a responsabilidade
de sempre fazer o bem naquilo que Ihe foi competido. O ser humano como dever é um ser livre,
porém democratico. Do grego, significa ‘Démos’ + kratia = forga, poder, governo do povo;
governo que o0 povo exerce soberania. Ou seja, ser cidadao nos estimula a sermos livres, porém
deve-se exercer a democracia —onde todos podem dialogar elaborar os problemas e resolvermos
o0s problemas e tendo solugdes em harmonia mediante a todos.

Freire conceitua que a escola cidadd estd num horizonte voltado para a liberdade. A

liberdade que Freire almejava € uma escola voltada para a comunidade onde as pessoas mais
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simples possam pensar no seu livre arbitrio e nesse ato de refletir faz-se a mudanca, ou seja, a
transformacdo. Ao pensar na comunidade, pensamos também no ser humano voltado para o
companheirismo. E, ao sermos companheiros e amigos do outro(a), pensamos também na
democracia.

Ao sermos democraticos, vemos que a formacéo cidada é o espaco privilegiado onde se
desenvolve a educacdo com o exercicio para a cidadania. Pensando em cidadania, ndo se
esquece da consciéncia, que é o elemento fundamental para o processo de formacéo do ser
humano e somos responsaveis por aquilo que fazemos, somos seres humanos voltados para a
criticidade, ativos em todos 0s &mbitos.

A educacdo hoje na sociedade com o olhar da escola cidada tem como objetivo formar
pessoas que reconstruam a sociedade por meio de sua reflexdo, onde o ser humano veja as
desigualdades e as injusticas e possa corrigi-las, ensinando ao outro como é 0 processo da
libertacdo e dando-lhe autonomia.

Quando contextualizamos a palavra autonomia, € ideal refletir que tal palavra € atual na
educacéo brasileira e vem sendo discutida em debates pedagdgicos e empregada numa reforma
educacional. Percebemos que, na educacdo de nosso pais, ainda somos conteudistas de cunho
funcionalista! Percebemos que essa pedagogia néo liberta o educando a refletir, mas sufoca as
ideias e ndo proporciona capacidade de reflexdo prépria a partir de leitura de mundo e de si e
legitimam, dominam e anulam o outro(a).

Percebe-se que a ideia de autonomia tem uma forte correlacdo com a democracia.
Segundo Bernard Charlot (2004, citado por GADOTT]I, 2006, p. 27), “Néao ha democracia sem
escola publica forte, afinal somente com a escola publica de qualidade é possivel construir um
verdadeiro estado Republicano”. Mediante tal reflex&o, a autonomia tem suma importancia na
formacéo do cidadéo, pois o0 ser humano se torna parceiro dos demais. H4 uma visdo de uma
sociedade mais politizada e unida.

Fazendo uma autoandlise, notamos que a autonomia tem varios pontos positivos que
proporcionam ao ser humano que se sinta mais humano, que seja mais reflexivo e também que
tenha uma visdo de politica mais forte, que o faca perceber a engrenagem e a reflexdo de mundo
e de si. E essa forma de ver o mundo e de ver a si, tanto numa visdo filosofica, politica,
administrativa, pedagogica e didatica nés iremos defender uma autonomia que néo seja integral
e sim relativa.

Assim, a educacdo assumida e compreendida como instrumento a servico da
democratizacdo, contribuindo com as vivéncias comunitarias dos grupos sociais, no dialogo,

para formar pessoas participantes. A reforma da educagdo e a reforma da sociedade andam
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juntas, sendo parte do mesmo processo. Nesse sentido, Paulo Freire apresenta-se como o
educador que, ao pensar 0 homem, a sociedade e suas rela¢fes, preocupou-se em discutir a
educacéo brasileira e pensar meios de torna-la melhor mediante o compromisso e a participacao
de todos, na perspectiva de uma educacéo libertadora capaz de contribuir para que o educando
se torne sujeito de seu préprio desenvolvimento, diante da presenca orientadora que tem o
educador.

Para esse educador, a educagdo € ato de amor e coragem, sustentada no dialogo, na
discussdo, no debate. O que requer o olhar para os saberes dos homens e mulheres, ja que nao
ignoramos tudo, da mesma forma que ndo dominamos tudo. Cabe a nds a compreensao de que
a historia € um processo de participacdo de todos e, nesse sentido, é na escola que encontramos
mais um lugar privilegiado para o ensino e a aprendizagem. Local que deve ser constituido pela
sua natureza e especificidade.

A educacdo cidadd, na concepcao de Freire, confere ao homem e a mulher o direito de
dizer sua palavra, o que significa sua iniciacdo, quanto a compreender-se e aos demais, homens
e mulheres no mundo, como agentes ativos no processo de transformacdo. Compreender que o
ser humano & um ser historico e, portanto, capaz de construir sua historia participando
ativamente com os outros no mundo. Paulo Freire se reporta ao mundo imediato dos sujeitos,
isto é, o local onde vivem, criam, produzem e sonham. Portanto, a educacao pensada por Freire
ainda no tempo presente transforma em uma exigéncia de formacdo do ser humano, enquanto

agente mobilizador da luta pela construcéo de outro mundo justo e fraterno para todos.
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3 AEDUCACAO PARA A FORMACAO DO PENSAMENTO CRITICO

A pergunta fundamental a ser levantada e a ser compreendida neste terceiro capitulo €:
0 que constitui a educacao para a formacdo do pensamento critico? Quando estudamos Freire,
a reflexdo critica tem como base a pedagogia critica, que nos leva a pensar que uma formacao
critica deve conduzir os cidaddos ao desenvolvimento e a capacidade de analisar a historia, a
sociedade, a familia e tudo aquilo que estd em torno de si. Assim, sdo criadas varias
possibilidades para que haja transformacé&o e para que se alcance a autonomia e a emancipagéo.

Entendemos que essas transformacgfes ndo devem ficar no campo das ilusdes ou da
abstracdo (na teleologia no mundo das ideias) onde o ser humano que é sujeito modificado no
seu meio social, ao mesmo tempo em que € mudado por ele.

O sujeito, enquanto trabalhador social, tem papel fundamental numa sociedade em
transi¢do, como é o caso da sociedade brasileira, que busca consolidar a democracia e os direitos
humanos. Sua importancia esta em assumir o protagonismo nas acgdes pela libertacdo dos
marginalizados e excluidos pelo sistema econdmico, injusto e desigual. E sujeito concreto para
a construcao dessa utopia social.

Na sua atividade pedagégica, que € ao mesmo tempo social e politica, ajuda na
construcdo de uma sociedade mais justa, fraterna e igualitaria e sabendo dos conflitos que
marcam a sociedade de classes, pensa e age pela mudanca social, por saber que 0s homens sdo
marcados pela esperanca e pelos sonhos. Como Educador Social, esses sonhos estdo na base de
seu trabalho, garantindo, assim, de forma concreta, o desejo de modificar o mundo.

Nessa perspectiva, o objetivo deste capitulo é apresentar uma reflexdo sobre a educacéo
para a formacdo do pensamento critico. A argumentacdo estad alicercada no pensamento
educativo de Paulo Freire. Para uma melhor compreenséo e fluéncia da leitura, o capitulo esta
organizado em cinco itens. Na parte introdutdria, abordo a educacdo para a formacdo do
pensamento critico. No primeiro item, discuto a questdo da educagdo como processo de
conhecimento. No segundo, o foco esté na reflexdo Freiriana contra a educagdo bancaria. Na
sequéncia, a reflexdo passa a ser sobre a questdo da conscientizacao, do didlogo, da esperanca,
da autonomia e da liberdade na educagéo Freiriana.

O pensamento critico reflexivo na formacao para um pensamento da nossa criticidade é
caracteristica racional do ser humano. Como sabemos, o ser humano é dotado da capacidade de
pensar e também de se desenvolver com maior ou menor nivel de alcance, dependendo de suas
experiéncias de vida. Segundo Lipman (2001), pensar ¢ algo natural do ser humano e, quanto

mais é bem cultivado, pode-se desenvolver e se aperfeicoar por meio da educacao.
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Logo a pedagogia critica nos oferece uma proposta tedrica para resolver essa relacéo de
poder e conhecimento. Percebemos que a pedagogia critica € entendida como “uma tentativa
deliberada de influenciar como e quais conhecimentos e identidades sdo produzidos em e entre
determinados conjuntos de relagdes sociais” (GIROUX; SIMON, 1989, p. 239). Dentro de seus
limites, os estudantes devem ser capazes de reconhecer o que é subestimado por meio de
intervengdes em processos ritualisticos que naturalizam relacdes de poder e codigos da cultura
dominante existentes (MCLAREN, 1995; GIROUX, 2011).

De acordo com McLaren (1994), o pensamento critico precisa ir além de enfoques
hegemdnicos que definem a razdo como seu critério principal. O que os pensadores criticos
precisam fazer é “considerar o pensamento como um meio de empoderamento e reorganizacao
da vontade humana rumo a transformagéo social” (MCLAREN, 1994, p. 13-14). A Pedagogia
Critica enfoca o0 pensamento critico como meio para a mudanca social.

No entanto, todos nds recebemos a educagdo que Paulo Freire denomina “educagdo
bancaria”, pois ela possuia um cunho de uma transmissdo passiva de conhecimento e também
de contetdos. Nesse processo, o professor é entendido como aquele que supostamente € o
detentor(a) do conhecimento, ele é mais valorizado como aquele que detém o conhecimento.
Dewey (1979) e Lipman (2001) sempre enfocam a necessidade de uma educacéo voltada para
0 desenvolvimento e para a autonomia intelectual do sujeito e ndo uma educagédo centrada na
figura do professor ou que o compreende como o transmissor de um conhecimento mais
valoroso.

Lipman, em O pensar na educacao (2001), busca fazer um levantamento necessario ao
tema, busca que existam algumas respostas rumo ao desenvolvimento educacional, cujo
objetivo seja orientar e pensar uma reforma de ensino que contemple o desenvolvimento do
pensamento de uma escala superior. Dewey nos traz uma defini¢do segundo a qual a educacao
tem como processo de reconstrucdo e reorganizacao da experiéncia no ato de pensar e, mediante
a isso, nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras.

O continuo processo de reorganizar e reconstruir a experiéncia constitui o mais
particular da vida humana. Esse processo de reconstrucao, em que consiste a educacéo, tem por
fim melhorar pela inteligéncia a qualidade da experiéncia do ser humano. Assim, percebemos
as relacdes que ela nos desvenda, apreendemos 0s conhecimentos necessarios para dirigir, com
mais seguranca, as nossas experiéncias futuras.

Para tanto, é de fundamental importancia que a educacdo ndo se restrinja ao ensino do
conhecimento como algo acabado — mas que o saber e a habilidade adquiridos pelo estudante

possam ser integrados a sua vida como cidaddo, pessoa, ser humano. Dewey acredita que a
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educacdo ndo deveria ser apreciada apenas como ensino escolar e aquisicdo com disciplinas
académicas, mas como parte da propria vida: “A educacdo ndo é prepara¢do nem conformidade.
Educacao € vida, € viver, é desenvolver, € crescer.” (DEWEY, 1978, p. 29).

Neste capitulo, abordaremos a educacdo para a formacdo do pensamento critico em
Freire e comentadores, falando sobre sua importancia para a educagéo e para o ser o0 humano.
A pergunta fundamental que devemos fazer é: qual a relacdo da educacdo para a formacao de
um pensamento critico na atualidade? O que é ser critico e reflexivo hoje em dia? E como
compreendemos o que é educac¢do para o0 ser humano?

Diante dos questionamentos levantados, compreendemos que a educagdo numa proposta
Freiriana é dar dignidade aos oprimidos, de modo que homens e mulheres fiqguem inseridos na
sociedade, lugar no qual eles(as) sejam cada vez mais estimulados(as) a serem mais e obtenham
0 pensamento critico sobre a realidade a partir de sua reflexdo. Tendo isso, homens e mulheres
se tornam livres e podem desafiar a realidade e ir contra o sistema que cada vez mais anula o
ser humano e o coloca a margem da sociedade.

Freire apresenta uma série de procedimentos que devem ser cumpridos para garantir a
efetividade de um ensino com enfoque alfabetizador e conscientizador. Ele atribui relevancia a

essa dicotomia, porque entende que

para que a alfabetizacdo ndo seja puramente mecénica e assunto sO de
memoria, € preciso conduzir os adultos a conscientizar-se primeiro, para que
logo se alfabetizem a si mesmos. Consequentemente, esse método —na medida
em que ajuda o homem a aprofundar a consciéncia de sua problematica e de
sua condigdo de pessoa e, portanto, de sujeito — converte-se para ele em
caminho de opg¢do. Nesse momento, o homem se politizara a si mesmo.
(FREIRE, 1979, p. 26).

Considerando que a conscientizacdo emerge da analise critica da realidade vivida, o
ensino para a conscientizacdo precisa ser contextualizado, portanto deve respeitar e considerar
0 universo do educando, seja adulto ou crianca.

E nesse sentido que o pensamento pedagdgico de Paulo Freire se mostra passivel de ser
aplicado a educacdo de todas as faixas etarias, porquanto apresenta ferramentas de ensino
perfeitamente cabiveis aos processos educativos de alfabetizacéo e conscientizacéo.

A conscientizagdo aplicada no ensino de uma crianca pode fazé-la compreender, e ndo
apreender significados. Dessa forma, ela terd subsidios para crescer e se desenvolver com
responsabilidade pessoal e social. 1sso se refere a @ambitos dos mais gerais aos mais especificos,

como os cuidados com o meio ambiente e consigo mesma.
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Paulo Freire chama a conscientizacdo de compromisso histérico, pois implica 0 nosso
compromisso com o mundo e, portanto, também com nds mesmos, como sujeitos que fazem e
refazem o mundo e assim sua propria historia. Nesse instante, a conscientizacdo ndo se encontra
mais somente na relagdo consciéncia/mundo, mas transcende, convidando-nos a assumirmos
uma posicao utdpica frente ao mundo.

Saber que ndo apenas estamos no mundo, mas com o mundo e também pelo mundo; da
mesma forma, que somos seres condicionados e ndo determinados e que, portanto, nossa
possibilidade de transformar a realidade que nos oprime e nos explora € a mesma possibilidade
dialética que rege a histéria da humanidade e nos permite produzir novas formas de viver em
sociedade. Saber que sonhar o sonho coletivo, que € um sonho acordado, real, passa pelo desejo
de uma forma justa, fraterna e humana de viver em sociedade; esse é 0 primeiro passo para a
transformacao social. Saber que a utopia € possivel.

Uma consciéncia critica pressupde um método de conhecimento da realidade em que
nos encontramos, levando-nos a mudancas radicais. Mas o que é, entdo, a conscientizacdo? A
conscientizacdo € o aprofundamento da consciéncia critica que é ao mesmo tempo
acao/reflexdo/acdo, para a superacao da realidade opressora, sendo em virtude disso, um apelo
a acao. A conscientizacdo, no modo como a compreendemos, é o processo de desenvolvimento
de saberes verdadeiros a respeito das condi¢cdes materiais nas quais os individuos se encontram,
seu papel no modo de producéo, sua situacao de classe.

O movimento de transformagdo — mudanca radical da forma — da pratica social dos
individuos requer, primeiro, uma mudanca tal em sua compreensdo de mundo, que suas
ideacBes se deem no sentido do desenvolvimento de praticas condizentes com a vocagdo
ontoldgica do ser humano, que é superar sua condi¢do desumanizadora que lhe impdem o atual
modo de producdo. Logo, “que ultrapassemos a esfera espontanea da apreensdo da realidade,
para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na
qual o homem assume uma posicao epistemolodgica.” (FREIRE, 1979, p. 15).

Para dialetizar o conceito de educacdo em Freire, ndo podemos deixar de comentar sobre
a teoria do conhecimento que faz a busca de um esclarecimento, ou seja, uma compreensao
mais profunda onde filosoficamente se explica e interpreta-o com a busca de um conhecimento
sobre o conhecimento.

A relagdo professor-aluno é ressignificada, ou seja,

quando se fala na educagdo em geral, diz-se que ela é uma atividade pela qual,
professores e alunos, mediatizados pela realidade que apreendem e da qual
extraem o conteldo de aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa



51

mesma realidade, a fim de nela atuarem, num sentido de transformacéo social.
(LIBANEO, 1986, p. 33).

O método de Paulo Freire, referéncia da Pedagogia Libertadora, tem por principio a
certeza de que a educacdo € um ato politico, de construcdo do conhecimento e de criacdo de
outra sociedade — mais ética, mais justa, mais humana, mais solidaria. A educacéo deve ser uma
busca permanente em favor das classes oprimidas, luta pela liberdade e igualdade.

Para isso, € fundamental entender que o aluno — cidaddo — é o agente principal do
processo pedagdgico, sem com isso desconsiderar o educador, que também deve aprender a ser
sempre aluno, pois ambos ensinam e aprendem nos espacos de construcdo do conhecimento.

O diélogo entre os diversos agentes envolvidos nas ac¢des educativas, assim como o
processo de construcdo dos temas geradores, para permanente identificacdo dos problemas
sociais e busca de sua superagdo é a esséncia do método Freiriano.

O pensamento de Paulo Freire é, sem divida alguma, de um educador humanista e
militante, a educacdo em seu pensamento critico reflexivo tem como parte de um contexto
concreto para responder as necessidades do cidadéo.

O livro que nos mostra de forma clara o seu pensamento é Educacdo como prética da
liberdade (1967). Nele o autor procura mostrar que, nas sociedades em transito, o papel da
educacdo do ponto de vista do oprimido, a possibilidade da construcdo de uma sociedade
democratica, ou melhor, uma “sociedade aberta”. Visualiza o processo de desenvolvimento
econdmico e a superagéo da cultura colonial nessas sociedades.

No seu pensamento, essas sociedades ndo podem ser construidas pela elite por Ihe
faltarem bases para reconhecer as necessidades de uma reforma. No entanto ele entrega essas
ideias as massas, ndo so por meio das lutas e movimentos de conscientizacao populares poderia
encontrar a hegemonia, operando as mudangas.

Gadotti nos mostra, nessas sociedades, qual é o papel da educacédo, do ponto de vista do
oprimido, na construcdo de uma sociedade democréatica ou 'sociedade aberta'. Para ele, essa
sociedade nao pode ser construida pelas elites porque elas sdo incapazes de oferecer as bases
de uma politica de reformas: “Essa nova sociedade somente podera constituir-se como resultado
da luta das massas populares, as Unicas capazes de operar tal mudanca.” (GADOTTI, 1996, p.
83-84).

E importante trazer a definicio de educacéo quando dialogamos com Paulo Freire (1981,
p. 45): “a educagdo é sempre uma certa teoria do conhecimento posta em pratica”. O que seria
a palavra educar? Educar é a pratica do conhecimento! A educacdo também estaria relacionada

com o ambito moral, mas ndo com praticas e/ou ideias puritanas. Além disso, seria



52

essencialmente uma experiéncia estética. Com isso, Freire estd dizendo que a educagéo atinge
trés setores importantes da vida humana.

Quando se fala de educacéo e politica, Paulo Freire (1996) diz que a educacao € um ato
politico. Novamente, Freire associa a educacdo ao campo politico: ela seria uma ag¢do, uma
atitude, uma pratica politica. Portanto, a educacao, isto €, o processo constante de criacdo do
conhecimento e de busca da transformacao-reinvencao da realidade pela acao-reflexdo humana
seria um processo politico. Para Paulo Freire (2001, p. 10), a educacdo “como processo de
conhecimento, formacdo politica, manifestacdo ética, procura da boniteza, capacitacéo
cientifica e técnica” é pratica indispensavel aos seres humanos e deles especifica na Historia
como movimento, como luta.

Nessa passagem, Freire apresenta mais uma vez a educagdo como processo de
conhecimento. Ele também destaca o carater politico que vé na educacdo, chamando-a de
formagdo politica. O dominio moral da educagdo Freiriana € relembrado com a expressdo
manifestacdo ética, e 0 ambito estético, € evocado, com a frase procura da boniteza. Educacéo
seria, ainda, habilitacdo cientifica e técnica, ou seja, capacitaria o educando para a pratica da
ciéncia e para os estudos e trabalhos tecnoldgicos. Alem disso, a educagéo seria uma atividade
imprescindivel aos humanos e pertenceria a eles de modo especifico: na Histéria como
movimento, como luta.

Assim, a Historia, segundo Freire, seria dindmica, dotada de mobilidade, de mudanca,
seria luta, empenho, esforco, conflito. Destarte, 0 processo constante de criacdo do
conhecimento e de busca da transformacdo e reinvencdo da realidade pela acdo-reflexdo
humana, além de ser um processo politico, seria uma pratica especifica dos humanos no
movimento e na luta proprios da Historia conforme a concepcao Freiriana.

Como ponte de chegada da reflexdo, percebo que o pensamento critico reflexivo na
formag&o para um pensamento da nossa criticidade € de caracteristica racional do ser humano.
Como sabemos, o0s seres humanos sdo dotados de pensar e também de se desenvolver com
maior ou menor nivel de alcance dependendo de suas experiéncias de vida. Segundo Lipman
(2001), pensar é algo natural do ser humano e quanto € mais bem cultivado, pode-se
desenvolver e se aperfeicoar por meio da educacao.

Logo, a pedagogia critica nos oferece uma proposta teorica para resolver essa relacéo
de poder e conhecimento. Percebemos que a pedagogia critica é percebida como: “uma tentativa
deliberada de influenciar como e quais conhecimentos e identidades sdo produzidos em e entre
determinados conjuntos de relagdes sociais.” (GIROUX; SIMON, 1989, p. 239). Dentro de seus

limites, os estudantes devem ser capazes de reconhecer o que € subestimado por meio de


https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S2175-62362018000300865&script=sci_arttext&tlng=pt#B17

53

intervencOes em processos ritualisticos que naturalizam relagdes de poder e codigos da cultura
dominante existentes (MCLAREN, 1995; GIROUX, 2011).

De acordo com McLaren (1994, p. 13-14), o pensamento critico precisa ir além de
enfoques hegemonicos que definem a razdo como seu critério principal. O que os pensadores
criticos precisam fazer é “considerar o pensamento como um meio de empoderamento e
reorganizacdo da vontade humana rumo a transformacao social”. A Pedagogia Critica enfoca o
pensamento critico como meio para a mudanca social.

No entanto, todos nds recebemos a educacdo que Paulo Freire denomina “educagio
bancaria”, pois tinha um cunho de uma transmissdo passiva de conhecimento e também de
conteldos em cujo processo o professor, assim assumido como aquele supostamente ele(a) é o
detentor(a) do conhecimento € mais valorizado com aquele que detém o conhecimento. Ora,
este modelo de educacédo segundo Dewey (1978), Lipman (2001) e Paulo Freire mediante seus
trabalhos sempre enfocam uma educacdo voltada para o desenvolvimento e autonomia

intelectual do sujeito.

3.1 A educacdo como processo de conhecimento

A educacdo como percebemos é um processo social, cultural e filoséfico que se
enguadra numa concepcdo determinada de mundo, a qual estabelece os fins a serem atingidos
pelo ato educativo em consonancia com as ideias dominantes numa dada sociedade. O
fendmeno educativo ndo pode ser, pois, entendido de maneira fragmentada, ou como uma
abstracdo véalida para qualquer tempo e lugar. Ao contrario, deve ser entendida como uma
pratica social, situada historicamente, numa realidade total, que envolve aspectos valorativos,
culturais, politicos e econémicos, que permeiam a vida total do homem concreto a que a
educacéo diz respeito.

Entdo, nesse sentido, vivenciamos um tempo de crise paradigmatica que necessita, em
nosso entender, ser estudada enquanto fendmeno cultural, embora relacionada ao modelo de
producdo do conhecimento, mas que deve ser analisada em suas dimensdes historicas, politicas,
econdmicas e sociais.

Embora a quebra na confianca epistemolégica do paradigma dominante seja produzida
por uma pluralidade de fatores, o grande avanco que o conhecimento cientifico possibilitou e,
paradoxalmente, um fator significativo nessa ruptura.

Toda construcdo da ciéncia moderna tem sido baseada na ideia de que ela é o Unico

modelo de conhecimento, e toda e qualquer producdo sé faz sentido se esse modelo for o da
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racionalidade Unica, até por isso denominada cientifica. Essa concepgéo, hoje em declinio, “ndo
mais sustenta a necessidade de negar a possibilidade do novo e do diverso, em nome de uma lei
universal e imutavel.” (PLASTINO, 2002, p. 33).

O conhecimento, nessa perspectiva do paradigma cientifico dominante, ganha em rigor,
mas, sem duvida, o modelo de racionalidade cientifica atravessa uma profunda crise. Entretanto,
“os sinais nos permitem tdo sé especular acerca do paradigma que emergira desse periodo
revolucionario.” (SANTOS, 1996, p. 123).

Assim sendo, tanto a teoria quanto as praticas educacionais desenvolvem-se,
predominantemente, segundo os paradigmas dominantes num dado momento histérico, o que
leva a educacdo a funcionar essencialmente como elemento reprodutor das condicdes
cientificas, politicas, econémicas e culturais de determinada sociedade.

O que constitui para Freire a educacdo como processo de conhecimento € que 0 processo
de conhecimento é uma construcao, ou seja, uma construcdo do conhecimento que é dado passo
a passo, um processo lento, porém, rigoroso. Numa perspectiva Freiriana, podemos perceber
que, quando procuramos realmente entender algum tipo de assunto, nés nos baseamos em
conhecimentos adquiridos ao longo de nossa vida.

A pedagogia de Paulo Freire, conhecida como a pedagogia da libertagcdo, possui na
educacdo seu principal objeto relacionado ao comprometimento com a emancipa¢do dos
sujeitos humanos, os quais tém sua existéncia marcada por contextos que desrespeitam tanto a
vida quanto a vivéncia da cidadania.

Na pedagogia de Freire, 0 sujeito ndo é passivo, formado pelas pressdes do ambiente e
sim um sujeito que, com as armas que possui, significa a experiéncia vivida, sendo que séo
dessas significacdes que sdo extraidos os contetdos libertadores para a praxis pedagdgica.
Freire nos enfoca uma questdo do mito da neutralidade da educagdo que por ele é entendida
como uma abstracéo.

Do ponto de vista critico, ndo ha neutralidade, e a educacao é vista como um ato politico
a servigo da humanidade, no qual se questiona a favor de quem e a que essa atividade esta
voltada. Ser um professor ndo-neutro nao significa ser manipulador; significa ser coerente com
uma posicao politica com coesdo na teoria e na pratica.

Segundo a perspectiva Freiriana, a educacdo é a alavanca para as mudancas sociais e
para a tomada de consciéncia. Em termos de organizacdo e pratica pedagogica, a educagéo,
definida por Paulo Freire, conquistara sua identidade quando admitir um carater préprio de
critica e autocritica constante. Nessa perspectiva, jamais podera gerar o contrario do que

defende, ou seja, ser uma educacéo que se reduza e se feche em si propria.
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3.2 Uma reflexdo Freiriana contra a educacao bancéria

Para Freire, a educacao é o processo constante de criacédo, de busca por conhecimento e
por transformacédo. O ser humano reinventa a realidade por sua propria acéo e reflexdo.

Vejamos que o pensar em educacdo em Freire € que a educacao seja capaz de promover
autoconfianca do sujeito e toda a sua acdo educativa deve dar continuidade com o intuito de
promover a recriacdo, a ressignificacdo de significados mediante a condicdo de possibilidade.
Isso para que tenhamos uma educacdo conscientizadora e libertadora, numa perspectiva
continua, no didlogo e reflexdo, e também a acdo com objetivo de ampliar a nossa visdo de
mundo e n6s como individuos devemos participar ativamente em todas as esferas da sociedade.

Ja a educacdo bancaria é totalmente o inverso do pensamento libertario de Freire. A
educacao bancéria na visdo de Freire é o ordenar o que ja se faz de modo espontaneo. Por
exemplo, o encher de conteidos os estudantes. O professor esta depositando o contetdo nos
alunos como se fossem jarros de agua! Creiamos que é um falso saber e também uma falta de
atencdo do professor mediante ao aluno. Ou seja, o professor deposita o seu saber, como se
fosse um saber imutavel. Nessa reflexdo, podemos entender que, na educacdo bancéria, ndo ha
uma promocao do didlogo, ndo ha interatividade e comunicagdo com o aluno, assim ndo tem
sentido para a vida humana.

Quando falamos sobre educacdo, ndo podemos esquecer uma categoria muito
importante para que possamos compreender o que é a educacdo libertaria: a emancipacéo!
Quando falamos em emancipacdo, falamos de diferentes formas da dominacdo e também da
opressdo da dominac¢do do mundo neoliberal, cujo caminho leva a excluséo e a anulagéo do ser
humano. Muitas pessoas vivem de necessidades materiais, ou seja, aquele ser humano que pensa
no capital, no dominio e no poder muitas vezes acha que pode chegar a felicidade e, por muitas
vezes, perde a alegria de viver. A obra de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido (1987), defende
a necessidade de uma pedagogia que nos estimule a nos emancipar mediante uma luta

libertadora que,

somente tem sentido quando o0s oprimidos, ao buscar recuperar sua
humanidade, que é uma forma de cria-la, ndo se sentem idealistamente
opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade em ambos. E ai esta a grande tarefa humanista e
historica dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores.” (FREIRE, 1987, p.
20).
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Mediante isso, devemos continuar uma luta pela transformacdo social visando a
emancipacao, ou seja, 0 projeto emancipatorio que € defendido por Paulo Freire nos chama
atencdo para o multiculturalismo, assim abrindo nossa mente acerca do fato de que temos o
direito de ser diferentes, isso nos diz que somos uma sociedade democratica. Logo, Freire
defende o projeto emancipatorio, onde é condicdo fundamental que se busque uma sociedade
mais igualitaria e justa.

A educacdo e a politica ttm uma relagdo intrinseca, se o objetivo é de esclarecer que
haja uma tensdo entre esses dois conceitos, isso vem nos demonstrando que ndo ha prética
politica vazia de significado educativo, nisso também néo h& educagéo neutra.

Dando continuidade ao pensamento sobre a politica e a educacao, sdo encontrados nas
leituras de Paulo Freire inUmeros temas sobre educacdo e politica. Seria uma ingenuidade
negarmos a natureza politica do processo educativo. Freire vem nos dizer que em formacdes
sociais onde predomina o modo de producéo capitalista, a humanidade vem agindo no interior
da totalidade estruturada que se determina pelas relacdes de producéo no trabalho e no capital.
Ou seja, 0os homens sdo apresentados como detentores de meio de producdo e de acumulo de
capital.

Os homens que tém como papel de representantes sociais tornam-se despojados dos
meios de producdo se acomodam como vendedores de forga de trabalho: em suma sdo homens
gue exploram outros homens: a classe trabalhadora! Ai nos vem uma pergunta: a atuacao do
educador esta a favor daqueles que oprimem ou daqueles que s&o oprimidos? O educador lutara
pela paz e a ordem dos que exploram ou lutar juntos com aqueles que séo explorados? Na obra
Pedagogia do Oprimido, Freire, entre outras coisas fundamentais, coloca: “Se os homens sdo
produtores desta realidade e se esta, na inversao de praxis, se volta sobre eles e os condiciona,
transformar a realidade opressora, € tarefa historica, é tarefa dos homens.” (FREIRE, 1987, p.
24).

Assim, percebemos que conceituar educacao € uma tarefa importante, pois por meio da
educacao podemos compreender que ela se move mediante ao dialogo. O didlogo também é um
ato politico e social — nisso percebemos a “critica” que se caracteriza pela profundidade na
interpretacdo dos problemas. Entdo entramos na matriz verdadeira da democracia.

A compreensdo da educacédo nos faz relembrar a Pedagogia Libertadora, por defender
que a educacdo € um ato politico, ou seja, a constru¢cdo do conhecimento, da humanidade é a
reconstrucdo de uma nova sociedade. Essa sociedade precisa ser mais ética, justa, igualitaria e
reflexiva. Para educar para uma sociedade “inclusiva” pressupde compreender toda uma

complexa realidade presente nas salas de aula. Realidade na qual os educadores se encontram
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e sentem-se, muitas vezes, despreparados quando a questdo é trabalhar com alunos que tém
algum tipo de deficiéncia.

A dificuldade que sentimos quando nos deparamos com situacdes desse tipo revela
nossa fragilidade diante do convivio com a “diferenga”. Embora tenhamos a certeza de que
nosso papel enquanto educador esta sendo bem desempenhando e de que todo cidaddo tem o
direito de ter acesso a informacéo e ao conhecimento, ainda assim encontramos obstaculos que
impedem de realizarmos um trabalho coerente com a nossa préatica pedagdgica. O medo do
diferente e a incerteza quanto ao aprendizado de um aluno com necessidades especiais
impossibilitam o avanco de praticas de aprendizagens relevantes.

A reflexdo € o ato do raciocinio, o qual é realizado exclusivamente pelo ser humano. A
pedagogia Freiriana esta voltada ao seu olhar no sujeito, na “persona”. A pergunta que devemos
fazer e também conceituar é: o que é ser humano? Que faz o ser humano hoje na sociedade?
Que tipos de seres humanos existem hoje? Qual a relagdo com a educac¢do com o ser humano?

Nessa compreensdo, podemos falar de seus atributos sobre a qualidade a pessoa e a vida.
O ser participa da vida do homem a partir do centro ativo da pessoa — mas sua coparticipacdo
tem uma relacdo entre o ser originario da vida da pessoa, buscando em sua esséncia as coisas
da vida humana.

Em se falando de vida humana, é importante lembrar que o ser humano precisa ser livre
e ndo alienado. E relevante trazermos aqui um breve pensamento de um fildsofo que tem tudo
a ver com Paulo Freire; trata-se dialética entre o senhor e o escravo, pensada por Hegel (1992),
que nos faz refletir como o ser humano pode aprisionar o outro. Também relembramos a
educacao bancaria que evidencia uma visdo pura de alienacdo, que impede o ato de pensar e de
ser livre. Paulo Freire faz uma comparacdo com a dialética Hegeliana transpondo-a para a
relacdo do professor e o aluno.

Freire critica o processo de absolutizac¢do no qual os alunos sdo hospedeiros do professor
e, na medida em que s&o hospedeiros, é dificil ver o processo de libertagdo. “O grande problema
esta em como poderdo os oprimidos, que ‘hospedam’ o opressor em si, participar da elaboracéo,
como seres duplos, inauténticos, da pedagogia da libertacdo.” (FREIRE, 1987, p. 20).

A concepgdo bancéaria é totalmente inversa de uma educacdo libertadora, pois, na
primeira, o ser ndo é levado a pensar e apenas € estimulado para executar o que foi dito pelo
professor. Nesse vies, 0 ser humano é visto sob a dialética do Senhor e do escravo: “O que 0
escravo faz é justamente o agir do senhor, para o qual somente é o ser-para-si, a esséncia: ele é
a pura poténcia negativa para a qual a coisa € nada, e € também o puro agir essencial nessa
relacdo.” (HEGEL, 1992, p. 131).
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Ou seja, ele(a) € meramente um arquivo vazio, onde o professor “deposita” o
conhecimento, e o aluno se enche com aquele conhecimento. Indo mais a fundo ainda, a
concepcao bancéria é voltada para um grupo de classes que é marcado pelo medo, opressao,
meramente intolerantes as classes desvalidas. Nesse tipo de educacédo, além de acabar com a
prépria educacgdo, anula-se também o ser humano e o deteriora. Com a linha de pensamento de
Paulo Freire, afirmamos: “relagdo dialética” entre objetividade e subjetividade. Fora dessa
compreensdo e desse respeito a sabedoria popular, & maneira como 0s grupos populares se
compreendem em suas relagdes com o seu mundo, “a minha pesquisa sé tem sentido se a minha
opcdo politica é pela dominacdo e ndo pela libertacdo dos grupos e das classes sociais
oprimidas.” (FREIRE, 1999, p. 35).

Essa reflexdo tdo atual em relacdo a educacdo nos tempos de hoje ndo atende as
demandas sociais. O que estamos vendo é um tipo de educacdo onde ndo se exercita a
racionalidade, do cuidado do pensar e ndo o ato de refletir. A educacdo do pensamento critico
implica uma educacdo para o pensar. A educacao para o pensar certo implica criar condi¢c6es
pedagogicas para que o educando possa desenvolver suas habilidades cognitivas, como
instrumentos de pensamento para 0 pensar e agir criticamente ético na sociedade. Ao contrario,
a educacdo de ponta nos dias atuais é voltada para um pequeno grupo de classe, ou seja, faz-se
0 investimento numa minoria, e a grande massa que deveria ser injetado um 6timo investimento
ndo € aplicado a grande maioria. Uma educacao que se preocupa com adaptacdo do individuo
a sociedade, a servi¢o do mercado de trabalho.

Diante dessa reflexdo, o tipo de educacdo vista em nossa realidade é a educacédo
transgressora, é contra a “cultura do siléncio! Falava Paulo Freire que é preciso que o educador
se perceba como facilitador, catalisador e animador de didlogos. Precisamos de uma sala-de-
aula que transcenda o recorrente pesadelo da “cela-de-aula”, que construa uma comunidade de
aprendizado ao invés de uma cela de presidio, precisa necessariamente levar a sério a criacao
de espacos de interacdo, interlocucgdo e expressdo multipla dos educandos.

Que eles possam falar, que possam aprender a se ouvir, e que jamais estejam na posi¢ao
humilhante de vasilhas vazias que devem receber de maneira passiva 0s depositos bancarios de
informacdo que o professor monologante realiza. Educacgéo transgressora a nossa realidade é:
Paulo Freire (1987, p. 38) conceitua a educag¢ao bancaria como: “o educador ¢ o que diz a
palavra; os educandos, 0s que a escutam docilmente; o educador € o que disciplina; os
educandos, os disciplinados”. Vendo desse modo, € um processo de alienacdo onde a pratica
educativa do professor e também do aluno se torna vazia, pois “A realidade se da a mim na
‘relacéo dialética’ entre objetividade e subjetividade.” (FREIRE, 1999, p. 35).
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No que diz respeito a dialética do senhor e do escravo, Hegel (1992, p. 131) defende
que “O que o escravo faz é justamente o agir do senhor, para o qual somente é o ser-para-si, a
esséncia: ele € a pura poténcia negativa para a qual a coisa é nada, e é também o puro agir
essencial nessa relacdo”. Lendo esse dueto entre Senhor e escravo, o senhor ndo busca e nem
anima o escravo a ter identidade propria e nem o leva para a liberdade. E antagdnico o que
pensamos: o senhor inibe qualquer tipo de evolucéo — até mesmo o ato do livre pensar. O senhor
deseja que o escravo fique dependente dele.

Perante essa reflexdo, Paulo Freire faz uma dialetizagdo entre o senhor e 0 escravo
escrito por Hegel, e podemos fazer uma analogia entre professor e aluno. Entende-se que Freire
faz uma critica ao processo de absolutizacdo, no qual os alunos ficam a mercé do professor e,
qguando estes estdo a mercé ou na dependéncia do professor, fica impossivel o processo de
libertacdo: “O grande problema esta em como poderdo os oprimidos, que ‘hospedam’ o opressor
em si, participar da elaboragdo, como seres duplos, inauténticos, da pedagogia da libertacao”
(FREIRE, 1987, p. 20). E necessario que o ser humano construa um caminho abandonando o
Senso comum para assumir uma visao critica da realidade. O homem € o Unico ser dotado da
capacidade de agir conscientemente sobre a realidade objetiva, sendo a conscientizacdo um
aspecto intrinseco ao processo de aprendizagem.

Se fizermos uma reflexdo sobre a educacdo bancéria, perceberemos que a préatica
pedagdgica pensada nessa visdo, a referéncia € que roubamos a identidade dos alunos e
transgredimos o desenvolver dos alunos a serem criativos, e eles(as) terdo muita dificuldade no
aprendizado. Esse tipo de educacéo seria uma castracdo da racionalidade e do desenvolvimento
do ser. Isso ndo permite que sejam livres, reflexivos e criticos! A educacao bancéria anula o ser
humano e, se essa educacao for imposta, além de sermos anulados, poderemos acabar com a
sociedade.

Para ndo acabar com a sociedade e ndo se anular pela opressao e pelo medo, o individuo
deve se libertar e comegar a enxergar a realidade do mundo. Para ver a realidade do mundo
como um exemplo classico se n6s tomarmos o sentido de leitura como compreensdo de mundo
e ndo apenas restrita ao universo da lingua escrita ou da lingua falada, percebe-se que, quando
0 homem comeca a usar 0 seu intelecto, permitindo a ele uma leitura, como por exemplo, da
natureza, das nuvens, das témperas etc., realmente comega um processo de racionalizacéo, de
humanizagdo.

Quando o homem comega a ler com mais sistematizacdo, ele passa a elaborar uma
cultura muito mais racional. E quando descobre a escrita e passa a estruturar esse codigo escrito

e a ler isso, d& um grande salto para construir uma civilizagdo porque ja possui uma coisa que
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antes ndo tinha: a capacidade de registrar a sua vida e a sua cultura em seus alfarrabios, em suas
tabuas, passando, entdo, a fazer disso um repositorio de coisas que ele ja fez ou pretende fazer.
Entdo ele comeca a virar uma civilizagdo que vai dar no que somos, ao ver a realidade
de mundo, torna-se livre de pensamento, faz-se a reflexdo e a construcdo de uma sociedade
justa voltada ao amor e a esperanga. Para que n6s cheguemos a isso, o individuo vai se
libertando de sua consciéncia da opressdo que ele viveu e comeca a ver e a modificar a sua
compreensdo de mundo, de si e do outro(a). Quando Paulo Freire e comentadores abordam o
termo “ser mais” numa atualidade social, 0 povo enfrenta as adversidades postas na sociedade.
Porque ele compreendeu a dindmica autoritaria, fechada, sem razdo e sem amor como
exemplo da administracdo governada em nosso pais se quer mudancas para uma realidade
pessoal. Quando queremos “ser mais”, ¢ um processo de transformacao que nos reeduca como
pessoas e também reeduca a sociedade. Ou seja, um processo de reconstrucdo para as melhorias
no coletivo e também uma ressignificacdo para o pessoal. Tudo por meio de mudancas praticas
internas onde o ser humano quer e necessita viver numa polis justa, onde possamos viver e
gozar a vida e ndo apenas sobreviver, ficar na sobrevida! Segundo o pensamento de Freire, é
necessario criar espacos de acdo-reflexdo, reflexdo-acdo que propiciem que o “ser mais” se
emancipe, pois este “esta inscrito na natureza dos seres humanos” (FREIRE, 1996, p. 39).
Entdo, Paulo Freire tem o entendimento a respeito de uma educagdo como pratica da
liberdade, onde nos seres humanos estamos sempre em busca de alguma coisa que nos complete
e nos faca ser melhores em todos 0s aspectos; em suma, essa busca é de sermos mais e melhores.
Quando nos dispomos a ser mais, transformamos a realidade e o efeito dessa realidade se reflete
em nds mesmos. Por isso, Paulo Freire nos ensina que, quando nos aprofundarmos numa
consciéncia critica, € que nds conscientizaremos da realidade. Assim somos capazes de
transforma-la mediante a consciéncia da conscientizagdo e ter 0 compromisso consigo mesmo,
com outro e com a sociedade, j& que somos criticamente conscientes de nossa realidade de
opressao. Assim seremos capazes de fazer uma boa a¢do com o olhar na superagéo.
Assim, podemos dialetizar o pensamento Freiriano com o pensamento do filésofo que é
o “Pai do ateismo” e muito célebre em seus escritos e reflexdes, Ludwig Andreas Von
Feuerbach, nas suas 11 teses, sobre as quais Marx faz a seguinte reflexdo, a qual pode ser
associada ao pensamento de Freire: “Os filosofos tém apenas interpretado o mundo de maneiras
diferentes; a questdo, porém, é transforma-lo” (MARX, 1845, p. 02). Ou seja, ndo basta apenas
conhecer o0 mundo e sim saber descrevé-lo e conhecer sua mecénica e sua engrenagem de

funcionamento a cada fendbmeno que opera sua totalidade da realidade objetiva. Trata-se de
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conhecer o0 mundo de acordo com um interesse de classe particular — no qual a classe

trabalhadora tem o poder de modifica-la.

3.3 A conscientizagao

Paulo Freire dialetiza o termo conscientizacdo, que é compromisso historico, ou seja, 0
processo de reflexd@o critica tem como base a pedagogia critica de Freire e sua premissa de que
uma formac&o critica deve conduzir ao desenvolvimento de cidadaos, que sejam capazes de
analisar suas realidades social, histdrica e cultural, criando possibilidades para transforma-la,
de forma a conduzir alunos e professores a uma maior autonomia e emancipacdo. O uso de uma
linguagem critica, que orienta o processo reflexivo, torna-se importante para a formacéo de
professores e alunos conscientes do seu agir na sociedade e no mundo.

NOs que somos sujeitos e fazemos parte desta construcdo e reconstrucdo do mundo e
também da nossa prépria histéria. A conscientizacdo ndo se encontra mais na relacdo de
consciéncia/mundo, vai, além disso, pois ela € o convite a assumirmos uma posicao utopica
perante 0 mundo: “Desta maneira, 0 educador ja ndo € mais 0 que apenas educa, mas 0 que,
enquanto educa, é educado, em dialogos com o educando que, ao ser educado, também educa.”
(FREIRE, 1987, p. 44).

N&o basta apenas estar no mundo, mas com o mundo e também pelo mundo — diante
disso, somos seres condicionados e ndo determinados. Portanto, temos a possibilidade de
transformar a realidade que oprime, pune, explora, ¢ a mesma possibilidade dialética que
conduz a nossa historia e também da humanidade e nos d& um novo jeito de produzir e novas
formas de viver em sociedade. Sabemos que sonhar é necessario para todos nés! Viver sem o
sonho é perder as esperancas de algo melhor para todos nos. O ato de sonhar coletivamente é
sonhar acordado, € o real, passa pelo desejo de uma forma justa, fraterna e humana de viver em
comunidade — este é o primeiro ato para a transformacédo social: nunca perder a esperanca na
utopia que é possivel.

A conscientizacdo consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia e para
que, de fato, se constitua implica em “que ultrapassemos a esfera espontanea da apreensio da
realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se d& como objeto
cognoscivel e na qual o0 homem assume uma posi¢do epistemoldgica.” (FREIRE, 1979, p. 15).

Assim, percebemos que o processo de conscientizacdo é tdo desenvolvido que devemos
cada vez mais penetrar na sua esséncia dos fendbmenos materiais, assim fazendo um

desvelamento da realidade deva estar em plena constancia. Devemos estar sempre curiosos e
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explorar as situagdes limites, onde possamos alcancar o inacreditavel. Freire nos chama atencéo
nas situacdes limites, nos dizendo que, quando percebemos as fronteiras entre o ser e 0 ndo ser,
“comegamos a atuar de maneira mais e mais critica para alcangar o possivel ndo experimentado
contido nesta percepcdo.” (FREIRE, 1979, p. 17).

Quando néds seres humanos estamos diante da realidade, nos sdo apresentados varios
desafios aos quais poderemos responder com 0 nosso préprio jeito de ser, ou seja, dar minha
devolutiva a partir de minha praxis (acdo/reflexdo/acdo sobre o mundo) diante daquilo que eu
tenha experimentado, que seja da minha forma original. Logo, a cada resposta que damos,
também haverd mais problemas a serem resolvidos. Esse é o desafio de nossa realidade que
iremos enfrentar, e cada resposta que damos ocorre de um modo diferente.

O conceito de educacdo de Paulo Freire € muito importante para que possamos delinear
um pensamento critico reflexivo, filoséfico e pedagdgico. O ato de educar é um ato de instruir,
é também disciplina, rigorosa! Aprofundando ainda mais no conceito de educacao, podemos
entender que a educacdo é um habito, costumes de valores de uma comunidade onde séo
instruidos e passados de geracdo em geracdo. Fazendo uma breve reflexdo no conceito de
educacdo ¢ um ato de “produzir saberes”. Isso porque o homem e a mulher sdo capazes de
elaborar ideias, produzir e dialetizar as ideias em todos 0s conceitos — ou seja, SOmos 0s Unicos
animais racionais com a capacidade reflexiva de elaborar e de resolver problemas.

Diante disso, entendemos que a educagdo, quando é bem proporcionada para o ser
humano, esta inteiramente interligada com o pensamento critico e reflexivo. O educando com
ajuda do educador tem meios para fazer a sua reflexdo critica e a analise de mundo com sua
prépria visdo e interpretacdo de mundo. Capacidade ou racionalidade critica de abstrair as
ideias, estas vao sendo internalizadas e, apds serem abstraidas e “ruminadas”, tem-Se uma ideia
formulada com o seu proprio poder de reflexdo propria a partir de ideias que foram dadas.

Paulo Freire nos chama muito atencdo que, na educacao critica, o ato de ler ndo é
somente caminhar sobre as letras, uma vez que 0 mais importante no ato de ler é interpretar o
mundo, e 0 mais intrigante ainda é que haja a possibilidade de langar a nossa palavra sobre ele!
Ora, interferir no mundo pela acdo. O ato de ler ¢ uma tomada de consciéncia. Ler também ¢ a
interpretacdo de mundo em que se vive. A leitura é um ato de préatica de liberdade: “Um texto
estard tdo melhor estudado quanto, na medida em que dele se tenha uma visdo global, a ele se
volte, delimitando suas dimensdes parciais. O retorno ao livro para esta delimitacdo aclara a
significacdo de sua globalidade.” (FREIRE, 1981, p. 09).

Entdo quando o ser humano tem a praxis de uma educacao critica e libertadora para que

nos tornemos livres e criticos a partir da realidade que vivemos, a “educa¢ao” nos proporciona
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gue pensemos e nos expressemos como uma forma de entendimento, na qual somos
direcionados para acdo do ser humano, e podemos agir com um breve ou longo esclarecimento,
ou seja, abstracdo das ideias do mundo e da realidade. A acéo reflexiva e critica tem sua grande
relevancia na vida dos cidaddos, uma vez que nos ajuda na formagéo de pessoas conscientes da
realidade, da vida e do mundo. O pensamento filos6fico com criticidade nos auxilia a chegar a
verdade! Ha trés elementos importantes para chegarmos a realidade: a busca constante da
verdade, a valorizacao das ideias e o raciocinio ldgico.

O pensamento Freiriano, em sua filosofia pedagdgica, faz uma abordagem critica e
libertadora sobre a educacdo. Ele condena os métodos tradicionais de ensino, pois 0 método
tradicional de ensino néo libertava os homens e as mulheres, deixando-os alienados da nossa
sociedade. Aléem do mais, esse método de ensino ndo ajuda a capacita-los a ter uma leitura
critica e uma visdo de mundo auténoma.

Aprofundar nos pensamentos de Paulo Freire é o convite para todos, e de modo especial
para os oprimidos, que por si s6 tém o direito de ser mais. Assim, irdo na contramao daqueles
gue querem escraviza-los de corpo e de pensamento e irdo contra a vontade do sistema de fazer
serem menos em relacdo aqueles que sdo privilegiados.

Diante disso, a pedagogia Freiriana nos estimula cada vez mais a sermos livres, a almejar
a liberdade no sentido maior de ndo sermos meros coadjuvantes, mas que sejamos atores e
atrizes da nossa propria historia e sejamos sujeitos de construcéo.

Na dialética Freiriana, sdo abordados alguns termos de suma importancia que iremos
aprofundar e fazer uma reflexao critica que esta atrelada a educacao. O que é conscientizacao?
Para que serve o dialogo que é tdo falado nos escritos Freirianos e nos de seus comentadores
para a mudanca do ser humano? Qual o significado da palavra problematizadora nos tempos
atuais?

Tais conceitos com o0s quais iremos dialogar sdo muito abordados nos tempos de hoje,
pois podem levar o ser humano a liberdade em todos os ambitos. A conscientizagdo, no entender
de Freire, é 0 processo de conscientizagdo critica, ao observarmos a realidade objetiva. Assim,
ela tem como sentido uma transformacdo social que passa necessariamente pelo
desenvolvimento coletivo de uma critica sobre o que € o real e também uma superacdo da
consciéncia ingénua.

Faz parte do processo de conscientizagdo, onde o sujeito reconhece o mundo, tem
consciéncia de classe, as classes desfavorecidas se reconhecem enquanto classe e também

entendem a realidade das relacbes em que estdo em torno de si, relacbes que oprimem e
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exploram, o que impede a busca de “ser mais”: “Pessoas criticas, de raciocinio rapido, com
sentido de risco, curiosas, indagadoras.” (FREIRE, 1996, p. 45).

E nesse meio, onde a educacéo faz a transformac&o, que a liberdade se inclui. Ela esta
nesse processo de desenvolvimento de uma consciéncia critica, mediante uma realidade que
impd&e o ser humano a viver a margem e o deixa condicionado a ndo reflexdo e ao pensamento
acritico. A reconstrucdo de um pensamento critico individual e coletivo é a condicdo
fundamental para a transformacdo! E a base de sustentacio para uma nova sociedade
democrética e também para um novo ser humano mais integro, pensativo e digno, que deve se
posicionar como agente de transformacéo da sociedade e ndo ficar as margens das decises
politicas.

O objetivo desse processo educativo é a busca constante do vir-a-ser; ser mais. De
acordo com Moreira (2010, p. 98), os educandos “devem ser capazes de realizar uma leitura de
mundo que lhes permita compreender e denunciar a realidade opressora e anunciar a sua
superacédo, com a construcdo de um novo projeto de sociedade e mundo a ser efetivado pela

acao politica”.

3.4 O didlogo numa visao Freiriana

O sentido de diadlogo em Freire quando se fala dos “sujeitos”, por exemplo, professor e
aluno(a) podemos entender que é o processo do ensino aprendizagem, pois somente o educador
tem as condic@es de interagir e também de conhecer o pensamento do educando. Por isso, pode
ajuda-lo nas suas davidas e também nas suas inquietacdes sobre o que esté aprendendo.

O dialogo, se formos compreender, de um certo modo € inerente a condi¢do humana. O
ato de se comunicar € uma necessidade essencial dos seres humanos e também muito essencial
a sobrevivéncia humana. O didlogo no pensamento de Freire € um dos pontos centrais para a
atividade de ensinar, na qual o professor e 0 aluno sdo seres que atuam, atores de absoluta
importancia nesse processo. Diante disso, é por meio da dialogicidade que ocorre a
conscientizacao dos alunos, é do jeito que o professor demonstra e da respeito pelo saber dos
educandos que estdo na escola, e sem o qual ndo se tem como ensinar.

Freire nos traz uma proposta segundo a qual a educagéo deve estar na base do didlogo,
onde o professor e o0 aluno sejam igualmente sujeitos do aprendizado, onde o conhecimento que
o aluno ja possui seja tdo importante quanto aquele que o professor traz consigo, e isso

possibilita uma construcdo conjunta de saberes.
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E quando queremos ser mais, uma categoria muito importante é o dialogo e a
conscientizacao problematizadora. O que é o didlogo numa proposta Freiriana? O dialogo faz
parte da historia e também do desenvolvimento do ser humano, a partir do qual podemos fazer
uma reflexdo da realidade do mundo e também da nossa sociedade e o “self” —o “eu” e nds. O
di&logo por si s6 € feito de reflexfes postas em relacdo a uma ideia que € socializada e (re)fletida
e (re)construida em relacdo aos outros seres humanos, que € um elemento fundamentalmente

social, que é exigido um pensamento critico — reflexivo!

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro que se solidariza
o refletir e o0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideais de um sujeito
no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas
pelos permutantes. (FREIRE, 1987, p. 45).

O dialogo tem um significado muito importante, que é “nomear o mundo juntamente
com 0s outros, em um ato social, processo que, por sua vez, o ajuda a entendé-lo por contra
propria.” (AU, 2011, p. 252). Para Freire, o dialogo esta presente na relacdo de professor e
alunos, isso porque eles (as) interagem numa relacao dialdgica, na qual ambos fazem troca de
conhecimento, troca de experiéncias e também abertura de consciéncia, onde o conhecimento
de ambos cresce e vai a inimeras direcdes.

Como sabemos, o dialogo faz uma relagdo entre homens e mulheres, ou seja, € a
condi¢do humana. O ato de se comunicar é dizer alguma coisa para alguém; e esse alguém ou
esse algo pode se expandir a nivel planetario. O ato de se comunicar pode servir uma nova
descricdo de fenémeno. Por isso, Freire faz uma critica sobre a educagdo bancaria onde o ser
humano anula o outro e da possibilidades de ser livre de pensar e agir por si so.

O conhecimento ndo € trabalhado, uma vez que o0 ato de
estudar/conhecer/construir/reconstruir é fruto de uma reflexdo e visdo no que e onde nos
estamos inseridos. Entdo, qual é a funcao do educador para o processo de um dialogo coerente

e livre?

O educador é o que educa; os educandos, o0s que sdo educados; (b) o educador
é 0 que sabe; os educandos, 0s que ndo sabem; (c) o educador é 0 que pensa;
os educandos, os pensados; (d) o educador é o que diz a palavra; os educandos,
0s que a escutam docilmente; (e) o educador é o que disciplina; os educandos,
os disciplinados; (f) o educador é 0 que opta e prescreve a sua Opgao; 0S
educandos, 0s que seguem a prescri¢do; (g) o educador é o0 que atua; 0s
educandos, 0s que tém a ilusdo de que atuam, na atuacdo do educador; (h) o
educador escolhe o contetido programatico; os educandos, jamais sdo ouvidos
nesta escolha, acomodam-se a ele; (i) o educador identifica a autoridade do
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saber com sua autoridade funcional, que se op8e antagonicamente a liberdade
dos educandos; estes devem adaptar-se as determinacfes daquele; (j) o
educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros objetos.
(FREIRE, 1987, p. 34).

Quando fazemos uma mengéo sobre o didlogo em Freire ou uma educacao dialdgica
onde o educador transmite seu conhecimento para os educandos numa visao tradicional, o
educando apenas decora o conhecimento adquirido, percebemos que os alunos ficam alienados
e ficam passiveis no questionamento e, diante disso, entendemos que os alunos ndo sabem nada.
A sua criatividade e sua curiosidade séo banidas. E, quando ndo somos criativos, curiosos e nao
guestionamos nao hé transformacédo do ser humano e muito menos do mundo. Estes também
sdo levados a ndo reflexdo, a ndo serem eles mesmos que criam sua prépria ideia sdo pessoas

que se adaptam ao mundo ingenuamente.

Nao € de estranhar, pois, que nessa visdo “bancaria” da educagdo, os homens
sejam vistos como seres de adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se
exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que Ihes sdo feitos,
tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
inser¢do no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos. (FREIRE,
1987, p. 34).

Percebemos que a educacdo bancéria é antagonistamente oposta a uma educagédo
dialogica, onde ndo se difunde o conhecimento e apenas se decora e memoriza o que o professor
diz:

Ndo pode haver conhecimento, pois os educandos ndo sdo chamados a
conhecer, mas a memorizar o conteido narrado pelo educador. Nao realizam
nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser posto como
incidéncia do ato cognoscente é posso do educador e ndo mediatizador da
reflexdo critica de ambos. (FREIRE, 1987, p. 40).

Entdo, a educagdo problematizadora no pensamento de Freire nos leva a crer que ela
conduz ao diélogo reflexivo e também ajuda o ser humano a ser criativo e curioso mediante a
realidade em que n6s vivemos e ndo podemos abrir méo da pratica do dialogo. Tal pratica rompe
com 0s esquemas Vverticais caracteristicos da educacdo bancaria (FREIRE, 1987). Quando
vemos a linha de pensamento sobre a dialogicidade, vemos também uma contramao do

educador e educando, assim,

0 educador ja ndo é 0 que a pensa educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
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Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem junto e em que
os “argumentos de autoridade” ja, ndo valem. (FREIRE, 1987, p. 39).

Paulo Freire nos relembra intensivamente que a nossa relagdo com o outro ocorre por
meio do dialogo, onde todos n6s podemos ser iguais tanto no aprendizado quanto na vida social,
podemos construir um conjunto de conhecimentos e de saberes. Para compreendermos melhor,

a humildade é uma grande pratica, pois

A autossuficiéncia é incompativel com o dialogo. Os homens que nao tem
humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se do povo. Ndo podem ser
seus companheiros de pronancia do mundo. Se alguém néo é capaz de sentir-
se e saber-se tdo homem quanto os outros, é que lhe falta ainda muito para
caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de encontro,
ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: hd homens que em
comunhdo, buscam saber mais. (FREIRE, 1987, p. 46).

Logo, a conscientizacdo encaminha para o dialogo e proporciona a construcdo e a
reconstrucdo do conhecimento. SO o ato de pensar e agir nos possibilita que possamos usar 0
“ratio” sob 0s pensamentos, palavras e a¢Ges. Assim mediante a socializa¢do, logo vemos
diferentes praticas e somos chamados para uma nova transformagdo. Na préxis Freiriana,
mediante o didlogo, ha categorias muito importantes que sdo a reflexdo entre teoria e pratica.
No entanto, “a conscientizagdo ndo pode existir fora da ‘praxis’, ou melhor, sem o ato acao —
reflexd0.” (FREIRE, 1979, p. 15).

Mediante isso, 0 ser humano tem de compreender essa leitura da realidade que ira
possibilitar a passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica. A consciéncia
ingénua é caracterizada por Paulo Freire pela simplicidade da interpretacdo dos problemas,
julgando como tempo melhor ser o tempo passado, busca pelas explicacdes da realidade em
mitos, fragilidade na argumentagdo, o envolvimento emocional em detrimento da razéo, a
auséncia da préatica de diélogo.

E consciéncia critica, como a representacdo das coisas e dos fatos, na racionalidade, o
dominio das emoc0es pela razéo, capacidade de dialogo, aceitacdo de mudancas, objetividade
na percepcao do real. Freire menciona sobre a realidade do ser humano: “retalhos da realidade,
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo.”
(FREIRE, 1997, p. 57).

Como ja foi mencionado no capitulo anterior, Freire nos faz recordar que a
conscientizacdo para o0 ser humano € o compromisso historico, ou seja, que tenhamos

compromisso com o0 mundo e com 0 proximo!
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Assim se faz a transformacao da sociedade e também do ser humano. Para atingirmos o
conceito de conscientizacdo, devemos estar intrinsicamente ligados a compreensdo de que é 0
processo de desenvolvimento de saberes verdadeiros e também de respeito das condicGes
materiais no qual o ser humano se encontra, seu papel de producdo e de sua situagdo de classe.

Entrando nessa linha de pensamento, percebemos a necessidade da mudanca, da
transformacéo, d a mudanca radical na pratica social. Paulo Freire (1983a, p. 11) nos ensina
gue “se o meu compromisso ¢ realmente com o homem concreto, com a causa de sua
humanizagdo, de sua libertacdo, ndo posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da
tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor lutar por esta causa”.

Paulo Freire traz para a escola o principio da relacdo professor-aluno. Muitas vezes,
como em nossa vida social, tem-se apresentado também, envolvida pelo autoritarismo, a
auséncia do dialogo, exigindo de toda a aprendizagem da democracia, por meio da dialogacao
entre alunos, pais e professores, transformando a vida escolar em assunto de todos os
envolvidos, assim como a vida politica é assunto de toda a sociedade.

Para tanto, prop6e uma educacao transformadora, educacdo para a democracia pela
participagdo de todos, calcada no homem livre, racional, capaz de promover mudancas atraves
do consenso entre grupos e classes sociais, por meio de reformas histérico-culturais, ou seja,
no pensar a realidade do trabalho humano como uma obra de cultura, um ato cultural.

Freire defende com insisténcia e com amor o direito a emancipacao, pois ela é vista por
ele como multiculturalismo, onde deve existir o direito de ser diferente do outro. Uma sociedade
dita como democratica deve estimular o dialogo critico sob diversas culturas e séo vistas para
uma ampliacdo e que se consolide nos processos emancipatdrios. “Esfarrapados do mundo e
aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles
lutam.” (FREIRE, 19834, p. 17).

3.5 Esperanca, autonomia e liberdade na Educagéo Freiriana

Diante dessa capacidade de reflexdo, Freire contribuiu com a nossa leitura de mundo!
A leitura de mundo é totalmente fundamental para a compreensdo da importancia do ato de ler
e também no processo de reconstrucdo do pensamento humano. A leitura de mundo por meio
do nosso pensamento é uma atitude de escrever e reescrever e transformar a nossa consciéncia
e nossa pratica de reflexao.

Para se chegar a tdo sonhada emancipacao ou nos tornarmos “sujeitos emancipados”,

percebemos que ha um caminho longo a prosseguir! Freire nos diz que o ser humano precisa
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ter “a leitura de mundo” que ¢ um grande elemento para a humanidade que ¢ capaz de enxergar
e intervir nos acontecimentos da sociedade onde estamos inseridos. “Dentro da histdria, num
contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e
conscientes de sua inconclus&o.” (FREIRE, 1987, p. 19).

Outros elementos sdo importantes para sermos sujeitos emancipados, dos quais
trabalharemos com quatro categorias fundamentais, a saber: oprimido, esperanca, autonomia e
libertacdo. A formacdo do pensamento critico, tomado pelo método, caracteriza-se como a
mediacdo fundamental para o desvelamento do mundo e instrumento formativo para a
constituicdo de uma pedagogia para a humanidade.

Para Paulo Freire, de acordo com seu método e seu modo de ver a educacdo e também
como ele o vé a importancia do educador e do educando, defende a necessidade de se mudar a
realidade em nosso pais. 1sso se deve a uma educacgdo bancéria ou preenchendo-o de vasos, que
ndo vé o educando como alguém que precisa se libertar e estes ndo libertos se tornardo uma
sociedade amarrada em si mesma.

A pedagogia Freiriana tem como intuito construir e reconstruir o pensamento do ser
humano e, sendo assim, o ser humano tem a capacidade da reflexao e nesse ato de pensar como
ele ou ela se v& no mundo. E se olharmos nesta I6gica num pensamento Freiriano, também nos
faz ampliar a nossa visao de mundo onde vivemos. Como somos seres inacabados e seres de
reconstrucdo, nos faz voltar o nosso olhar para si e uma grande inquietacdo entdo nos interpela:
guando ndo somos oprimidos, somos seres da vida e da liberdade.

O oprimido s6 se liberta quando ha esperanca. O ser humano sem esperanca nao tem
autonomia de si e nem se liberta. Ou seja, sera oprimido pelo opressor e ndo consegue ver a
realidade em todos os dmbitos. Quando tocamos e internalizamos a palavra “esperanca”, ela
nos remete a: a esperanca brota do nosso coragcdo onde o oprimido se sente acolhido com a
forma que é tratada. A esperanca do oprimido o faz abrir nossa visao e nossos horizontes. Sendo
assim, possibilita ver as injusticas sociais e também percebe que o outro é oprimido ao longo
da historia: “Os sonhos séo projetos pelos quais se luta.” (FREIRE, 2000, p. 26).

A esperanca abre nossos olhos e nos impulsiona a denunciar o que ha de mal no mundo.
Ao nos tornarmos libertos e vendo a realidade no nosso refletir, temos a capacidade de nos
tornarmos pessoas mais éticas! A pedagogia de Paulo Freire tem como objetivo dar meios ao
oprimido para que ele (a) possa pensar por si préprio e caminhar com as proprias pernas. O ato
do refletir e pensar como possa resolver algum problema é de total responsabilidade somente

do ser humano.
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Diante disso, podemos tomar decisdes certas, onde todos ndo sejam prejudicados. A
educacdo ndo internalizada ou uma educacdo em defasagem como nos tornamos a ser bom!
Podemos sonhar com uma educacdo no amor, onde todos saibam refletir e tenham a consciéncia
dos seus atos.

A pergunta fundamental que fazemos quando nosso grande propdsito ¢ “mergulhar em
aguas mais profundas” é: que importancia neste estudo possamos aprofundar a Pedagogia do
Oprimido como mediacdo da Educacédo cidadd para os dias atuais? Qual a relevancia deste
estudo em diversas vertentes: socioecondémico, politico, cultural, educacional e entre outros?
Refletir o pensamento de Paulo Freire nos tempos atuais é de suma importancia pois as
mudangas de paradigmas do Hic ET Nunc “Aqui e agora” sdo preocupantes.

Se observarmos no campo da educag¢do ou propriamente dito a “escola” como o
Educador possa educar o educando a pensar por si s6? Como leva-los a refletir e ver como esta
a sua realidade e sua contribuicdo para 0 meio social? Entendemos que essas mudancas
paradigmaticas ndo estdo ocorrendo somente na educacao e sim tudo que esta em torno de nos,
em areas como: a politica, a religido, a cultura etc. Se Freire estivesse com vida, como seria a
educacédo hoje com uma visdo da escola sem partido onde o educador ndo possa dar sua opinido
e nem se mostrar como ele vé a realidade o modo que seus olhos estédo percebendo mudancas?

Para haver uma possibilidade de mudancas, o professor critico-reflexivo possui como
uma de suas grandes caracteristicas a preocupagdo com as consequéncias éticas e morais de
suas acOes na pratica social.

O uso de uma linguagem critica, que orienta o processo reflexivo, torna-se importante
para a formagédo de professores e alunos conscientes do seu agir na sociedade e no mundo.
Assim, as agles de linguagem suscitadas dos seus discursos ndo se baseiam apenas nos
conteldos programaticos, mas emergem de um processo reflexivo. 1sso quer dizer que a
linguagem pode servir como instrumento para o professor refletir sobre suas préaticas
educativas, a0 mesmo tempo em que a utiliza como objeto de suas a¢gdes em sala de aula.

Nessa perspectiva, professores e alunos percebem-se como agentes transformadores e
passam a se considerar atuantes no processo de transformacdo sociocultural e concebem a
importancia da coragem e da vontade de mudar suas realidades, a fim de proporcionar meios
para uma ressignificacdo da escola.

Um educador transformador critico insere a escolarizagao diretamente na esfera politica
e vice-versa. Dessa forma, ele concebe os alunos como agentes criticos, o conhecimento se
torna problematico, o didlogo critico e afirmativo e os argumentos, a favor de um mundo melhor

para todas as pessoas. O educador critico considera a voz ativa dos alunos, cujos sentidos e
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significados de ser e estar no mundo, construidos historicamente, permeiam todas as suas aces
no que se refere a sua aprendizagem, a escola e a sociedade.

E educacdo na escola se percebe este novo movimento que esta por vir que é a escola
sem partido temos a impressdo que o educador V& para a sala de aula sem “alma”. Assim leva
0 educando a ndo pensar, a ndo refletir e a ndo observar o que estd em sua volta. Assim, o
educando vai percebendo que ele é uma maquina voltada ao trabalho, ao capitalismo
desenfreado, onde a felicidade dele é o capital — a aquisicdo de bens. Ele ndo percebe que o
trabalho da sentido para ele e para a sociedade.

Percebendo estas mudancas paradigmaticas da escola sem partido e uma educag¢éo com
um “novo velho”, principio e regra de vida, onde se supde que esses novos cidaddos terdo éxito
na vida profissional, moral, intelectual e religiosa a escola sem partido perde um grande
elemento que é a reflexao!

O ato do pensar nasce dentro de uma escola onde se formam cidaddos com
responsabilidade a escola sem presenca na sociedade nos leva a uma grande preocupacao futura,
onde nossos educandos, ou o oprimido (a), ndo terdo a capacidade de se autodesafiar,
autoceticismo, ou seja, a davida que leva o ser humano a resolver problemas de si e do outro.

Revendo toda essa problematica, a educacdo tem como objetivo preparar o educando
para sociedade e ndo apenas prepara-lo com equipamentos tecnoldgicos, num espaco fisico ou
numa mobiliaria. Temos de prepara-los e dar-lhes capacidade de realizar seu trabalho pensando,
refletindo e problematizando a questdo até resolvé-la! A proposta Freiriana é dar “agdo” aos
educandos uma acdo no seu particular, mas visando a uma acao coletiva. Assim ele reflete e
reescreve € reconstroi o seu “eu’” no mundo.

E, nesse processo de reconstrucao do ser humano e da sociedade, 0 proximo passo € ser
autbnomo numa sociedade tdo escravocrata e que anula o sujeito. Mesmo assim, o ser humano
deve ter leitura de mundo, onde ele considera as diferentes dimensdes (cultural, social, politica
e pedagdgica).

Percebemos que ha inimeros fatores que levam a autonomia, que é o papel do docente
e do discente. Ou seja, € necessaria a consciéncia do inacabamento, na qual os sujeitos partem

de uma autonomia até alcancarem um auténtico conhecimento:

Uma das tarefas mais importantes da prética educativa-critica é propiciar as
condicdes em gue os educandos em suas relagcbes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. (FREIRE, 2000, p. 46).
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A liberdade que tanto o oprimido almeja precisa ser conquistada por seu préprio esforco
e em comunhdo com os outros, pois como afirma Freire (1987, p. 33), “ninguém liberta
ninguém e ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao”, e quando 0
oprimido ndo consegue ver que é um alienado, ndo é uma doagédo que alguém faca, e sim uma
busca dolorosa para encontrar essa liberdade, mergulhados nesse mundo que o opressor 0
expde, os oprimidos tém medo dessa liberdade, ficam divididos em sair desse mundo no qual
estdo presos ou livrar-se, deixa-os confusos, e continuam sofrendo interiormente. “A libertagao,
por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce deste parto ¢ um homem novo”
(FREIRE, 1987, p. 19).

A libertacdo do estado de opressdo é uma ac¢do social, ndo podendo, portanto, acontecer
isoladamente. O homem é um ser social e, por isso, a consciéncia e a transformacéo do meio
devem acontecer em sociedade. Mas como podera 0 homem sair da opressdo se 0s que 0S
“ensinam” sdo também aqueles que os oprimem? No desenvolver de seu livro, Freire procura
conscientizar o docente do seu papel problematizador da realidade do educando e de como a
educacdo também tem um papel importante nesse processo de busca pela liberdade e que, por
isso, Freire é levado a aprofundar alguns pontos discutidos em sua primeira obra: Educacao
como prética da liberdade (1967).

A educacéo problematizadora gera consciéncia do ser inserido no mundo em que vive e
diz respeito a ideia de que deve existir um intercambio continuo de saber entre educadores e
educandos, com a intensdo de que os ultimos ndo se limitem a repetir mecanicamente o
conhecimento transmitido pelos primeiros. Além disso, como ressalta Beisiegel (2010, p. 89),
“Para a educagdo problematizadora, enquanto trabalho humanista e libertador, a importancia
assenta em que os homens submetidos a dominagdo lutem por emancipagao”.

A educacdo problematizadora se assenta no didlogo por meio do qual professores e
alunos estabelecem possibilidades comunicativas em cuja raiz estd a transformacdo do
educando em sujeito de sua propria histéria. E a superagdo da dicotomia
educadora versus educando. Nesse processo de educagdo problematizadora, o professor
aprende enquanto ensina pelo didlogo com seus educandos, de modo a estimular o ato
cognoscente de ambos, ou seja, ensina e aprende a refletir criticamente.

O processo de educacdo é um ato eminentemente humano, pois sé 0s homens tém
consciéncia de sua incompletude e, por isso, buscam compreender o mundo em que vivem em
sua finitude. Mas € no ser que transforma que ele percebe a sua importancia, portanto é na

educacdo problematizadora que gera histéria que se humaniza a sociedade
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mostra que a educacgéo baseada na esperanca e no amor nos possibilita ser homens e mulheres
de bem.

Para que o bem aconteca, Paulo Freire expressa que a escola € o lugar da humanizacéo,
do trabalho e do ensino. E um lugar onde a convivéncia permite estar continuamente superando,
sabemos que a escola é o lugar onde nos faz pensar. Freire acredita na capacidade de homens e
mulheres, pensando assim que a escola como instancia da sociedade. Ele nos diz ainda: “nao ¢é
a educacdo que forma a sociedade de uma determinada maneira, sendo que esta, tendo-se
formado a si mesma de uma certa forma, estabelece a educacdo que esta de acordo com 0s
valores que guiam essa sociedade.” (FREIRE, 1975, p. 30).

Freire reconhece e percebe a presenca do oprimido e do opressor onde estes sdo
convidados para a libertacdo e inicialmente pela libertacdo do opressor que esta resido em nds,
e para conseguirmos nos libertar mutualmente.

A dialética Freiriana em suas palavras a “Educagdo ¢ um ato de amor”, onde homens ¢
mulheres se reconhecem que sdo sujeitos inacabados e, portanto, sdo passiveis de aprender,
sendo que nao ha didlogo se ndo hd um profundo amor ao mundo e aos homens. N&o é possivel
a pronuncia do mundo, que é um ato de criacao e recriagdo, se ndo ha amor que o funda. “Sendo
fundamento do dialogo, o amor ¢, também, dialogo” (FREIRE, 1987, p. 79-80).

Ora, educar com amorosidade é proporcionar condi¢fes de ensino e aprendizagem, por
meio das quais, estudantes possam ter acesso ao conhecimento, de modo, a serem livres para
descobrirem a verdadeira vocagdo, se tornarem serem livres para criar, para escolher, para
participar efetivamente das suas vidas, conhecendo e assumindo seu papel no mundo por meio
da afetividade e do respeito, desenvolvendo suas potencialidades somando aos seus saberes,
por meio da palavra e da acdo, € desta educacdo que aqui falamos, mantemos a esperanca da
transformacéo dessa realidade digna e feliz.

A educacdo nos torna mais éticos porque aprendemos a pensar e a refletir sobre o que
h& no mundo. O ato de pensar € o principal instrumento reflexivo do homem. Assim, podemos
tomar decisdes certas em gque 0s demais ndo sejam prejudicados.

A educacdo ndo internalizada ou uma educacdo em defasagem ndo nos possibilita
sermos bons. Podemos sonhar com uma educagdo no amor onde todos saibam refletir e ter a
consciéncia dos seus atos.

A educacéo tem de ser pautada na conversa, na comunicacdo entre professor e aluno e
entre os colegas, assim a educacao se tornara uma educacao para a libertacdo, onde todos teréo

direito em expressar suas opinides. Mediante esta dialética, vemos: “problematizando as
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condicBes da existéncia humana no mundo, desafia para a luta e a busca da superacdo das
condic0es de vida desumanizadoras” (MOREIRA, 2010, p. 97).

E de suma importancia que o educador tenha um olhar humanitario. Se formos
humanitarios, entdo, brotara a esperanca. Ela € uma invencao do ser humano e hoje faz parte da
prépria natureza que se vai constituindo histérica e socialmente. Ou seja, a esperanca € um
projeto do ser humano e é também a viabilizacdo do projeto.

Uma sociedade sem amor e sem esperanca € como se jogar toda a nossa dignidade fora
tornando-nos seres aprisionados. A prisao é antagonista do amor. Quem vive na prisdo, vive no
medo. Diante disso, podemos interligar com a dialética Hegeliana e percebemos uma esfera da
consciéncia e da ideologia, especialmente voltando o0 nosso olhar para o oprimido — uma relagédo
da dialética do Senhor e do escravo, percebendo a realidade de uma escravatura estrutural na

sociedade:

O que caracteriza os oprimidos, como “consciéncia servil” em relagdo a
consciéncia do senhor, é fazer-se quase “coisa” e transformar-se, como
salienta Hegel, em “consciéncia para o outro”. A solidariedade verdadeira com
eles esta em com eles lutar para a transformacéo da realidade objetiva que os
faz ser este “ser para outro”. (FREIRE, 1978, p. 37-38).

A praxis libertadora nos da ‘animus’ — ‘alma’ — para que possamos enfrentar as
dificuldades sem medo e sem repressdo. Quem tem medo néo vive. E a proposta do ser humano
€ que devemos perder 0 medo e viver a vida com amor e na esperanca.

E preciso sempre alimentar a esperanca de que a mudanca é possivel. De que as
injusticas, as desigualdades, a miséria possam um dia, sendo desaparecer completamente, ao
menos serem amenizadas ou corrigidas.

N&o podemos também nos acomodar, usando como pretexto a desesperancga, e
compactuarmos ainda que indiretamente com os escandalos e com problemas sociais que nos
afetam diretamente. Por isso, a Pedagogia da Esperanca € também um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido. Com efeito, a luta dos oprimidos e sua libertacdo estdo diretamente
conectadas a percepcdo dessa situacao opressora/alienante e a criacdo de alternativas a essa

situacdo. E o que percebemos, quando escreve:

Sua luta se trava entre eles (0s oprimidos) serem eles mesmos ou seres duplos.
Entre expulsarem ou ndo o opressor dentro de si. Entre se desalienarem ou se
manterem alienados. Entre seguirem prescrigdes ou terem opcGes. Entre serem
espectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a ilusdo que atuam, na atuagao
dos opressores. Entre dizerem a palavra ou ndo terem voz, castrados em seu
poder de criar e recriar, no seu poder de transformar o mundo [..]. A
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libertagdo, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce
desse parto € 0 homem novo que s6 é viavel na e pela superagdo da contradi¢éo
opressor-oprimido, que é a libertacdo de todos. (FREIRE, 1987, p. 36).

A pedagogia do oprimido nos faz pensar como podemos ser mais conscientes e também
como aprender a ser mais humanos nos voltando cada vez mais para a liberdade e nos
desamarrando do opressor e a ndo ser mais oprimido.

Pode-se afirmar que a luta dos oprimidos s6 nos da sentido quando buscamos a
humanidade e ndo sentimos idealisticamente opressores, e sim, Somos aqueles que irdo restaurar
a humanidade. Diante disso, 0 nosso objetivo consiste em ter uma tarefa humanistica e histérica
dos oprimidos assim nos libertando dos opressores. Ao reler a pedagogia do oprimido podemos
analisar que € o instrumento para uma descoberta critica, ou seja, retrata a manifestacao da falta
de humanidade.

Os oprimidos almejam a libertacdo por meio da luta diaria e na forca do seu trabalho e
0 opressor € aquele manipula, oprime e controla a grande massa para que seus interesses sejam
realizados. Assim, ele enriquecera cada vez mais e colocara as margens o oprimido, a fim de
que este nem tenha a capacidade de pensar a realidade no qual esta inserido.

Em relacdo a Paulo Freire, percebemos que sua proposta no tocante a aprendizagem é a
valorizacdo do sujeito autbnomo se apresenta como a principal via para 0 processo de
construcdo do conhecimento, ndo abrindo espacgo para o tradicionalismo e autoritarismo no
ensino. Freire prega a formacdo integral do sujeito cognoscente, valorizando nao apenas a
formacédo académica, mas a formacdo para a vida que perpassa 0s muros das escolas e que
considera o individuo em todas as suas dimensoes.

Que seja estimulada a aquisi¢do de conhecimento e consequente autoria de pensamento,
garante-se uma formacé&o global do sujeito, sobretudo, uma formacéo para a vida, que ndo esta
vinculada unicamente ao conteudo escolar ou académico.

E como ja sabemos, o oprimido ndo se liberta sozinho, e sim, em comunhdo em
comunidade, onde 0s opressores ndo oprimam mais e o oprimido faga uma quebra de estrutura
opressora diante do engajamento e da comunhdo de homens e mulheres. “A pessoa
conscientizada € capaz de perceber claramente, sem dificuldades, a fome como algo mais do
gue seu organismo sente por ndo comer, a fome como expressdo de uma realidade politica,
econdmica, social, de profunda injustica.” (FREIRE, 1994, p. 225).

O oprimido sempre luta pela liberdade e também que ele (a) seja autbnomo (a) e dirija
a sua vida por si s6. Para MacLaren (1987), Paulo Freire ndo foi apenas um educador. Ele foi

um revolucionario antes e depois de seu tempo. Freire lutava pela justica social e também queria
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transformar a educacéo e, devido a sua pedagogia e também a sua filosofia, construiu uma
forma de pensamento revolucionario que revolucionaria a educagdo e o mais importante que é
o ser humano. “Comecgou como um meio a conferir poder a oprimidos camponeses brasileiros,
atingiu um status legendério através dos anos. Poucos educadores caminham sabiamente e com
tanta determinacdo entre as fronteiras de linguagem e de cultura.” (MCLAREN, 1987. p. 327).

E entrando nesta mesma linha de raciocinio, Giroux (1997) lembra-se de Freire como
um homem que nédo era apenas do seu tempo, ele percebia o futuro e contribuiu muito com a
pedagogia critica. Para que uma pedagogia critica seja desenvolvida como forma de politica
cultural, é imperativo que tanto os professores quanto os alunos sejam vistos como intelectuais
transformador.

Quando falamos sobre a préxis, podemos nos lembrar das virtudes que Freire
mencionava em seus escritos e reflexdes. As virtudes para uma pratica libertadora ou uma
pratica transformadora sdo: Coeréncia, simplicidade, autonomia, gosto pela democracia e a
utopia. Essas sdo as virtudes que Paulo Freire colocava e também aplicava no dia a dia. O ser
coerente ndo é teimosia e sim uma forma de esperanca permanente.

O testemunho era outra pratica de Freire. Ser testemunha daquilo que ele pensava.
Mediante a coeréncia entre a teoria e a pratica, vem a solidariedade. Outra virtude era
simplicidade. O simples nédo é facil, ora, mas o ser simples é dificil. Isto € um tipo de sabedoria.
A simplicidade era uma abertura da escuta e do dialogo e depois vem as problematizacdes e
possivelmente a dialetizacdo dos questionamentos levantados. O ser simples é ser complexo,
denso, porém humano.

O ser autdbnomo é a capacidade de decidir e de tomar em suas maos o seu proprio destino,
que também ¢é o fruto da reflexdo, levantamento dos problemas, é preciso ser inteligente e
criativo para resolver os problemas. E ai se toma a decisdo e guia a sua propria vida por meio

da reflexdo e escuta, dando seguimento para a sua vida:

Antes de qualquer tentativa de discussao de técnicas, de materiais, de métodos
para uma aula dindmica assim, é preciso, indispensavel mesmo, que 0
professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental ¢ a
curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais
perguntar, re-conhecer. (FREIRE, 1996, p. 86).

Quando comentamos sobre a praxis, ndo podemos deixar de fazer uma dialetizagdo
sobre a esperanca; a esperanca se torna uma parte central nas obras escritas de Paulo Freire que
¢ compreendida numa condigdo para as relagdes dialogicas. “Movo-me na esperanca enquanto

luto e se luto com esperanca, espero.” (FREIRE, 1987, p. 52-53).
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Pontuando que a esperanga esta intrinsicamente interligada com a préxis, ou seja, uma
necessidade ontoldgica que precisa da pratica para que se torne a realidade historica.
Percebemos que a esperanca nem sempre € geradora, mas € uma realidade que se torna
necessaria e também para o exercicio de uma esperanca critica e autocritica.

Fazendo uma conexdo com outros autores, percebemos também que a esperanca, 0
inacabamento, o dialogo e a utopia séo fatores vitais para a mudanca do ser humano e mudanca
de uma sociedade neoliberal.

A esperanca, para Webb (2010), tem uma ligagdo muito importante nas relacfes
educativas. A finalidade da educacdo em Freire entdo com bases nas compreensdes da
esperanca que visa a busca constante do pensamento critico e do pensamento do ser humano na
sua completude, “a esperanga ¢ caracterizada como uma busca constante, entdo a finalidade da
educacao € agir como seu guia permanente.” (WEBB, 2010, p. 327).

O homem e a mulher sem esperanga se tornam desesperados, a mercé do inacabamento
e ficam imobilizados, “De que a esperanga tem sentido se ¢ partejada na inquietagdo criadora
do combate na medida em que, sé assim, ela também pode partejar novas lutas em outros
niveis.” (FREIRE, 1992, p. 101).

Freire faz uma argumentacdo importante, na qual defende que o ser humano vive uma
relacdo dialética entre dois fatores: o condicionamento e a liberdade. Mediante isso, 0
pensamento de Freire nos diz que os seres humanos sdo a consciéncia de si, ora, € também
consciéncia do mundo, porque “sdo um ‘corpo consciente’, vivem uma relagdo dialética entre
os condicionamentos e sua liberdade.” (FREIRE, 1987, p. 57).

Temos de ter a plena convicgdo disso, além do mais, € importante compromisso com a
esperanca, que esta interligada com o condicionamento e a liberdade, estas duas categorias
Freirianas nos dao uma definicao da existéncia do ser humano que alguns vivem condicionados
e ndo determinados para a liberdade.

Muitos seres humanos estdo condicionados as coisas do mundo que o estéo distanciando
de sua realidade. Entdo, podemos compreender que cada vez que ele néo se liberta, que ndo tem
esperanca, ndao tem o livre arbitrio, ele estd condenado a incompletude. Por isso, percebemos
na sua compreensao historica no qual ndo se € permitido que o sujeito fosse determinado. Ter
a forca da esperanga em nossos coragdes nos faz procurar cada vez mais o tensionamento da
incompletude, da mesma forma que procuramos um direcionamento para a transformagéo do
sujeito, do eu e do mundo.

A esperancga em si e no proximo tem uma correlagdo com a conscientizacdo de homens

e mulheres que sdo sujeitos da transformacdo da propria realidade social. Isso significa que
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todos possuem a capacidade critica e reflexiva de interpretar o mundo por meio da reflexdo, do
dialogo, da acdo e da construcdo de saberes diferentes para um bem comum e pela sociedade
em que vivemos.

A esperanga, para Freire, € movimento, ou seja, é néo ficar a espera. O ser humano deve
caminhar rumo aos seus objetivos sem se esquecer de seus deveres e direitos! E a propria
condicdo humana; o natural do ser humano é ter esperanca e nunca perdé-la. O autor nos diz

que a esperanca € de extrema necessidade para acéo, diz o autor:

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperangar, porque tem
gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo
é esperanca, & espera. Esperancar é se levantar, esperancar é ir atrés,
esperancar é construir, esperancar € nao desistir! Esperancar é levar adiante,
esperancar € juntar-se com outros para fazer de outro modo. (FREIRE, 1992,
p. 37).

Antagonicamente ao refletir sobre a esperanca, 0 conceito da desesperanca € o
desvirtuamento onde se representa toda a negatividade e inverso ao pensamento de Freire, onde
o0 ser humano possa ser livre e dono de sua prépria vida a partir de sua reflexdo, trabalho e
reconstrucdo de si e ajuda muatua com o proximo — possamos dizer que € uma concepcao
impositiva de barreiras — limite onde em uma realidade de uma ndo mudanca da historia.
Percebendo a perspectiva Freiriana sobre a esperanca, ele nos diz que a ideia instrumental de

futuro ndo depende da transformacdo num viés de acdo transformadora, diz o autor:

A desproblematizacdo do futuro numa compreensdo mecanicista da Historia,
de direita ou de esquerda, leva necessariamente a morte ou a negacdo
autoritaria do sonho, da utopia, da esperanca. E que, na inteligéncia
mecanicista, portanto determinista da Historia, o futuro ja é sabido. A luta por
um futuro assim “a priori” conhecido prescinde da esperanca. (FREIRE, 2001,
p. 81-82).

Mediante essa reflexdo, Freire dialetiza a necessidade da consciéncia da acdo
transformadora, que tenha um reflexo pessoal e coletivo sobre as condigOes concretas que estéo
acontecendo na sociedade e que se reflete em nos.

Devemos pensar que, na historia e na producéo de cultura pelos sujeitos, hd um ponto
relevante, mediante a construcdo da realidade e também do nosso futuro, é essa nogdo que nos
faz gerar a percepcdo e a relagdo sobre a transformacdo que podem ser feitas mudangas na
sociedade que nos possibilitem melhorar e transformar a sociedade. O livro escrito de Paulo

Freire escrito a carta para Cristina - “a pessoa conscientizada tem uma compreensdo diferente
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da Historia e de seu papel. Recusa acomodar-se, mobiliza-se, organiza-se para mudar o mundo”
(FREIRE, 1994, p. 30).

Na analise de Giroux e McLaren (1989, p. 147) podemos observar que a esperanca em
Paulo Freire vai muito além de nossas perspectivas e que nos faz direcionar numa dialética
especifica abordado no termo da esperanca, que possamos dizer que hd mais categorias
elencadas que sao a emocao ou percepcdo de futuro, que pode gerar mais trés termos especificos
pelos autores: “De fato, esperanga é muito mais do que uma emog¢do — € uma forma de
intencionalidade cognitiva, de asser¢do ontoldgica e de consciéncia antecipatoria”.

O primeiro termo diz a respeito a abordagem do objeto do conhecimento propriamente
dito, como o inacabado, o incompleto, ou seja, aquilo que nos falta e nos faz querer trabalhar e
melhorar para que possamos estar em constante construcao. Ja o segundo nos diz que a assercdo
ontoldgica tem relacdo com a producéo de si e a nogdo que mulheres e homens tém de si como
seres historicos e agentes de transformacao.

Entdo a consciéncia antecipatoria esta relacionada com a perspectiva que sonho e utopia
trazem para a producdo de realidades, que nos faz viver e ndo perder a vida, tracar projetos
proprios e comunitarios, onde possamos ver uma sociedade com a “polis” ideal e justa, e que
as nossas ideias possam melhorar a sociedade e também a cada um de nés. Sendo assim,
realizaremos acOes transformadoras para mudanga externa e interna do mundo, sociedade,
bairro e vilas em que estamos engajados.

Diante dessas reflexdes, podemos compreender os termos, conceitos e também as
estruturas benéficas dessas concepcdes sobre a esperanca em Freire. Pode-se compreender que
essa relacdo estreita entre as agoes e atividades, que em termos gerais poderiam ser vistas como
'posturas’ ou ‘abordagens' para a caminhada de uma sociedade mais igualitéaria, onde o problema
de um é diferente do outro e pensamos assim que proximo devera ter o mesmo problema e possa
ser compreendido e solucionado a partir da nossa perspectiva.

Nesse pensamento ldgico e sistematico, podemos sugerir reflexdes sobre uma
abordagem calcada na esperanga como categoria ou requisito e isso faz parte da concepcéo da
acao cultural como acéo transformadora.

Na afirmacdo de Paulo Freire, estamos percebendo o potencial de transformacdo da
acdo, e se a acdo € pratica da cultura e da histéria como forma de conscientizacdo em relacdo
as opressdes pode sugerir uma relagdo com o projeto que se baseia também nessa acédo cultural
de libertacdo.

Em plena sincronia e também em comunhao com a reflexdo da autora, Ana Lucia Souza

de Freitas (2001, p. 29), defende que “sonhar ¢ imaginar horizontes de possibilidade”. Diante
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dessa reflexdo, nunca podemos perder a utopia e devemos vislumbrar e reordenar novas
alternativas; sempre acreditar que é possivel; persistir nos objetivos que tracamos; jamais

desistir de nossas lutas, sendo assim a logica do pensamento:

A capacidade de sonhar coletivamente, quando assumida na opgdo pela
vivéncia da radicalidade de um sonho comum, constitui-se numa atitude de
formacdo que orienta-se ndo apenas por acreditar que as situa¢fes-limite
podem ser modificadas, mas, fundamentalmente, por acreditar que essa
mudanca se constroi constante e coletivamente no exercicio critico de
desvelamento dos temas-problemas sociais que as condicionam. O ato de
sonhar coletivamente, na dialeticidade da dendncia e do anuncio e na assungao
do compromisso com a construgdo desta superacdo, carrega em Si um
importante potencial (trans) formador que produz e é produzido pelo inédito-
viavel, visto que o impossivel se faz transitorio na medida em que assumimos
coletivamente a autoria dos sonhos possiveis. (FREITAS, 2001, p. 29-30).

Percebe-se que, em tudo que fazemos de nossos sonhos, ha uma forma de luta das causas
sociais que queremos e também acreditamos, sonhar € bom, mas ndo sozinhos e ndo em nossos
“palacios de cristal”; sonhar é um ato que se realiza na coletividade, pois este € 0 movimento
de transformacdo, ou seja, “movimento transformador e esperangoso.” (FREITAS, 2001, p.
127), fortalecendo sempre as nossas buscas, almejando sempre as nossas buscas, conquistando
as nossas conquistas de luta, e superando as adversidades e dificuldades da vida e o0 mais
importante: transformando e melhorando a nossa sociedade.

De acordo com as palavras de Freire (1992, p. 91), “ndo ha mudanca sem sonho como
nao ha sonho sem esperanga”. Em comunhdo com o pensamento de Ana Lucia de Souza de
Freitas, que “sonhar ¢ imaginar horizonte de possibilidades”. Ou seja, € sonharmos com as

alternativas! Que possamos acreditar! E lutar por nossos objetivos, sempre! Sendo assim que

A capacidade de sonhar coletivamente, quando assumida na opgéo pela
vivéncia da radicalidade de um sonho comum, constitui-se numa atitude de
formacdo que orienta-se ndo apenas por acreditar que as situagfes-limite
podem ser modificadas, mas, fundamentalmente, por acreditar gque essa
mudanca se constroi constante e coletivamente no exercicio critico de
desvelamento dos temas-problemas sociais que as condicionam. O ato de
sonhar coletivamente, na dialeticidade da dentncia e do anuncio e na assun¢ado
do compromisso com a construcdo desta superacdo, carrega em Si um
importante potencial (trans)formador que produz e é produzido pelo inédito-
viavel, visto que o impossivel se faz transitério na medida em que assumimos
coletivamente a autoria dos sonhos possiveis. (FREITAS, 2001, p. 29-30).

Mediante as palavras de Freire em comunhdo com Ana LUcia, percebemos que ndo é
possivel viver sem esperanca, certo que a vida € feita de luta, escolhas e também a¢des. O que

nos questiona ainda mais & como seria se tivéssemos a certeza da fatalidade? Se ndo tenhamos
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escolhas como ndo podemos sonhar por um mundo mais justo, correto e igualitario? Sabemos
gue a esperanca nos movimenta, faz o movimento da histéria e também o movimento do mundo.

Dessa forma, fagamos dos nossos sonhos uma forma de luta pelas causas nas quais
acreditamos; sonhemos sim, mas nao sozinhos e isolados; sonhemos coletivamente, pois este é
um “movimento transformador e esperangoso” (FREITAS, 2001, p. 127), fortalecendo nossa
constante busca, potencializando as nossas conquistas, a superacdo das dificuldades, e a
transformacéo da nossa sociedade.

A autora Ana Lducia Souza de Freitas nos faz uma relacdo sobre o sonho e com a
esperanga e na mudanca da sociedade e ela acrescenta ainda que

o0 sonho [...] tem forte conotacédo politica e esta associado a visdo de historia
como possibilidade [...] o sonho, a esperanca, o0 entusiasmo, a imaginagéo e a
alegria dialetizam-se na historicidade que constréi sua impossibilidade de ser.
[...] é na luta, que se faz também de indignagdo, de inconformismo, de raiva e
de radicalidade, que se constréi uma perspectiva de futuro capaz de manter
viva a esperanca, indispensavel a alegria de ser e de viver. [...] torna-se
fundamental exercer-se como sujeito, assumindo posicdo e tomando partido
na luta de interesses que constréi a historia como possibilidade. (FREITAS,
2001, p. 127).

Segundo o pensamento de Paulo Freire (1992, p. 10), a esperanga ¢ “necessidade
ontoldgica, um imperativo excepcional e historico”, e ainda que “ndo ha esperanga na pura
espera, isto é, na imobilidade e na paralisia. Se a meta € a criagdo de um amanha diferente, sua
construcao tem que ser iniciada hoje”.

Ora, jamais devemos nos esquecer de nossas lutas! Lutar por qué? Porque além de ser
um direito, dignamente é o que se pode fazer até o nosso fim. Precisamos renovar a nossa
esperanga e continuar lutando sempre para que possamos ter uma vida melhor, uma sociedade
melhor e possamos ser a sermos “gente” de verdade que tenha valores 0 que € a vida e também
qual é o sentido da vida. Pensarmos nos oprimidos e desanimados, muitas vezes, que estdo as
margens da sociedade e sdo e estdo esquecidos e na sobrevida e deve-se fortalecé-los, dando
primeiramente o amor fraterno e mostrar que ele (a) existe dar possibilidade que possa lutar por
aquilo que é seu, dar testemunho e mostrar-lhe que ha jeito de mudar o nosso entorno e
evidenciando que unidos somos fortes e somos mais!

Temos a plena capacidade de fazer as mudancgas que estdo em torno de nés. O poder de
mudar algo sdo nas nossas relagdes politicas, sociais, culturais e a cultura. Deve-se ficar bem

claro em nossa mente que possamos ter um posicionamento, ou seja, saibamos nos posicionar
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mediante uma problematica. E crermos nas nossas decisdes que estejam vinculadas as nossas
ideologias e, diante disso, cabe a acao de fazermos algo melhor na sociedade.

Desse modo, numa visdo Freiriana, com a caracteristica de uma consciéncia critica
desenvolvida por meio da reflexdo, do didlogo, da troca de experiéncias e das partilhas de um
com 0s outros e sem contar que ha diferentes tipos de saberes vivenciados diariamente. Entdo

Jaime José Zitkoski (2010, p. 117) salienta ainda que:

Através do didlogo podemos olhar 0 mundo e a nossa existéncia em sociedade
como processo, algo em construcdo, como realidade inacabada e em constante
transformacéo. [...] o dialogo é a forga que impulsiona o pensar critico -
problematizador em relag&o a condi¢do humana no mundo. Através do didlogo
podemos dizer o mundo segundo nosso modo de ver. Além disso, o dialogo
implica uma praxis social, que é o compromisso entre a palavra dita e nossa
acdo humanizadora.

Portanto, nessa dialética de Freire e outros autores, podemos pensar que precisamos
todos nds assumirmos os riscos, independentemente de qual cargo temos, se somos professores,
alunos, independentemente da classe social! Ou seja, todos n6s somos responsaveis e também
temos a grande responsabilidade que todos n6s somos educadores, cidadaos, e por isso, também
somos seres politicos; de certa maneira precisamos ser um grupo com 0S mesmos ideais e
sonhos, olhando na mesma direcdo. Temos de nos entregar sempre e estar sempre pronto para
a entrega, encarnar e internalizar as nossas utopias e agirmos fora da neutralidade cémoda e
hipdcrita que estamos vendo nos dias atuais. Esperamos sempre 0 primeiro pontapé do outro,
precisamos anunciar nossas opg¢des sem medo ou covardia.

Como diria Freire, “lavar as maos” em face da opressao é reforcar o poder opressor, é

optar por ele:

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar, mas
para transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto
de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas falar de
minha utopia, mas para participar de praticas com ela coerente. (FREIRE,
2000, p. 33).

Entdo, como ja sabemos, ndo podemos deixar essa grande carga e responsabilidade para
a educacao e acreditamos que ela por si s6 ndo é elemento suficiente para a transformacéo social
na qual acreditamos. Todo ser humano deve ser consciente e comprometido na sua posicéo de
educador naquilo que foi competido. Educar é um ato politico, um ato de esperanca, € um ato
de liberdade, e assim somos capazes de transformar nossa sociedade, por meio de uma pratica

assegurada no comprometimento, fazendo de todo ato, um ato educacional e politico, de
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esperanca e de luta, isso tendo em vista que a distancia entre o sonho e a realidade é um espaco
de luta de criacdo (FREIRE, 2000) e também jamais podemos perder a esperanca.

E imprescindivel a nds educadores e também a todas as classes sociais € movimentos
sociais que possamos adotar fielmente uma postura critica-reflexiva na busca dos nossos sonhos
para que tenhamos uma sociedade justa e liberta! Precisamos conscientemente levantar as
nossas bandeiras, quaisquer que sejam elas e sermos um s6 e um somos todos em defesa dos
nossos direitos e nao esquecermos nossos deveres como cidadaos e cidadas, resistindo aos
obstaculos criados contra nossa dignidade e o valor da vida, sem medo. Assim nos diz Paulo
Freire (2000, p. 27): “O futuro ndo nos faz. Nos é que nos refazemos na luta para fazé-lo”.

N&o podemos jamais incansavelmente de parar de lutar por nossos sonhos e ideais
nunca, seja por meio da palavra dita ou escrita, lutar € nosso direito existencial! Faz parte da
nossa natureza humana: sonhar, lutar, ter fé em si e no proximo, jamais desistir naquilo que faz
0 bem, amor mutuo com responsabilidade de mudanca sempre. E é necessario que possamos
construir e reconstruir nossa morada e nossa sociedade, um por todos e todos por um.

Nessa mesma direcdo, ao refletir sobre a liberdade e educacdo, Weffort (1975, p. 07)

destaca que

O tema da educacdo como afirmacéo da liberdade tem antigas ressonancias,
anteriores mesmo ao pensamento liberal. Persiste desde os antigos gregos
como uma das ideias mais caras ao humanismo ocidental e encontra-se
amplamente incorporado a vérias correntes da pedagogia moderna. N&o
obstante, este ensaio guarda sua singularidade. Aqui a ideia da liberdade ndo
aparece apenas como conceito ou como aspiracdo humana, mas também
interessa, e fundamentalmente, em seu modo de instauragdo historica. [...]
trata-se, como veremos, menos de um axioma pedagogico que de um desafio
da histéria presente.

Seguindo bem essa linha de pensamento, podemos ver que nos textos de Paulo Freire
h& uma constante referéncia ao potencial humano de sair da margem e no lugar dele que é de
luta e mostrar que ha uma mudanca de curso na 6tica dos problemas, tanto no lugar que ele vive
possa sair da comodidade buscar um lugar para o seu trabalho, fazendo o uso da racionalidade
que € o fruto de sua reflexdo e assim passam a ser vistos como elementos de um contexto mais
complexo e frutifero e possivel de ser superado.

Entendemos que ai reside e interpreta a luta e também a sua nocéo de liberdade, aquela
que se manifesta no processo de se embrenhar nos dificeis dominios da dominacdo social,

representada ndo so pelos meios econémicos e suas desigualdades, mas pelas representacdes
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psiquicas, bioldgicas e culturais que reforcam e reiteram a autoridade do opressor, imposta nas
grandes massas que sdo as minorias.

Podemos entender que a Liberdade ndo € um fim, mas um meio; talvez ai esteja a
singularidade de que fala Weffort. Liberdade que ndo se aceita ser limitada por predefinigdes
gue a pequena massa que coordena e controla possa liderar.

Freire nos concebe que o homem € um ser historico e livre. Freire faz uma bela
interpretacdo do ser humano como dotado de possibilidades, de ideias, um ser que tem
autonomia e capaz de libertar a si e também ajudar a libertar do outro, e se envolvendo na
transformacéo do mundo e para auxiliar na libertacéo de si e do outro.

A antropologia que Paulo Freire adota mediante o livro Educacdo como pratica da
liberdade (1967) nos propGe e também nos oferece os componentes de um pensador que tinha
consigo a perspectiva cristd, humanistica, filoséfica e marxista e alguns elementos do
existencialismo francés. Na sua concepgdo podemos compreender que 0 ser humano é um ser
“transcendental” e com capacidade de refletir filosoficamente sobre o ser humano.

O homem, ao se relacionar com a natureza e a cultura, € marcado por elas, enquanto,
igualmente, deixa sua marca. Por meio das relagdes com os outros homens, mediatizados pelo
mundo, realiza plenamente a sua humanidade. Porém, sua interferéncia se define e se limita no
interior da realidade historico-social determinada. Por isso, somente a formagdo e o
desenvolvimento de uma consciéncia capaz de aprender criticamente possibilitam o exercicio
da sua acéo criadora.

O pensamento, desta forma, na concepcao Freiriana, é entendido como consciéncia, a
capacidade humana de refletir acerca de si proprio e da sua relagdo com o mundo, de ser que
coexiste “no e com o mundo, como ser de praxis, pratica consciente reflexiva, intencional,
temporal e transcendental.” (FREIRE, 1981, p. 66). De tal forma que somente 0 homem pela
capacidade de conscientizar-se e agir sobre a realidade se faz ser reflexivo. O homem
justamente por refletir, inclusive sobre a propria limitacdo, € um ser plural, aberto, capaz de
realizar operagdes complexas e, a0 mesmo tempo, captar a realidade, expressa-la, por meio da
linguagem que é sua prépria criacdo, e sobre ela agir, transformando a si mesmo e ao mundo.

Como habitamos este mundo, da para se notar que o ser humano deve ser visto como
um ser histérico e também ele (a) faga parte da historia a partir de sua reflexdo, suas lutas sociais
e pela forca do trabalho e pela luta pela vida. Além disso, a humanidade deve ser compreendida
como um ser em aberto, um ser em plena transformacédo e ser de reconstrucdo. Os homens e
mulheres ndo podem ser vistos como objeto, coisa, mas como sujeitos de seu processo de

libertacdo que os leva para a felicidade.
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Nas leituras de Freire, podemos elencar que é necessario, a partir da experiéncia de vida
e de liberdade, que possamos realizar as modifica¢Bes na consciéncia, mudando da consciéncia
ingénua para a consciéncia critica reflexiva construtiva. Com tal perspectiva, podemos
internalizar com essa reflexdo que podemos confirmar que Paulo Freire ndo teoriza a liberdade
a partir da doutrina liberal, mas a partir de componentes existencialistas como 0s presentes.

O ser humano esta na concepcéo Freiriana, destinado a humanizacdo e ndo a coisificacdo
(FREIRE, 1987). Permeado pelos ideais de uma nacédo alfabetizada, a obra de Freire, em suas
origens, lida diretamente com a preocupacdo social e politica de estar junto as camadas
populares nos processos de alfabetizacéo.

Perante isto, n6s podemos evidenciar que a tal postura que adotamos nédo esta somente
voltada para a educacdo e alfabetizacdo! O que queremos dialetizar e concluir que se esta
destacando sdo as praticas politicas, sociais e libertadoras. Entendemos que € a partir da
superacdo da dicotomia opressores-oprimidos que o sujeito € libertado. Isso implica dizer que
tal relacdo ocasiona a desumanizacdo das pessoas. Logo, o ser humano é capaz de transcender
a sua realidade e a0 mesmo tempo inserir-se no mundo. E exatamente por estar tdo inserido e
perceber-se finito que, na concepgéo de Freire, 0 ser humano é capaz de transcender.

Aprofundando no pensamento de Freire e com relacdo ao pensamento da Teologia da
Libertacdo podem-se compreender melhor quais os significados da libertacdo calcada na
esperanca e a liberdade dos oprimidos no contexto da realidade brasileira. Destaca aqui a
experiéncia do pensamento cristdo, como praxis mobilizadora da luta pela libertacdo aberta para
todos que estdo dispostos a escutar e acolher e sem discrimina¢do num ponto de vida que prima
pela tolerancia e transformacéo para todos os homens e mulheres.

E muito importante ressaltar que Freire tem uma vinculagao histérica como pensamento
cristdo, que a transforma numa grande inspiracdo tedrica e pratica para o surgimento e
engajamento da teologia da libertacdo. Para Leonardo Boff, existem pontos comuns entre a
pedagogia Freiriana e a teologia da libertacdo, assim como também essa teologia, no processo
de educacéo popular para a formacdo do pensamento critico, apropria do pensamento e método

Freiriano:

A Teologia da Libertacdo, na esteira de Paulo Freire, assumiu e ajudou a
formular essa estratégia. E uma solugdo adequada a superagio da pobreza.
Quando essa préatica vem motivada pela fé cristd e o seguimento de Cristo,
fornece a base de uma reflexdo critica, que passa a se chamar entdo de
Teologia da Libertacdo. (BOFF, 2014, p. 13).
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Mediante isso, entendemos que o processo de educagdo comprometido com a formacéo
do pensamento critico, ndo se limita ao espaco da formal. A formacdo da consciéncia critica
pensada por Freire ganha relevancia na educacéo organizada pelos movimentos populares em
diferentes vertentes e acepcOes. Nesse movimento de praxis educativa, faz-se importante
compreender que libertagdo é processo de luta para a sua conquista. Portanto, a libertacdo s
pode acontecer se houver uma assuncao critica nas contradi¢fes que intercruzam na relacdo da
vida cotidiana. A libertacdo nao constitui numa simples abstra¢do tedrica ou no praticismo
ingénuo. Pelo contrario, € uma praxis que integra e interagem com acdo e reflexdo entre estes
dois movimentos complementares em conjunto. Neste sentido, que Freire denuncia o “fatalismo
libertador” inscrito em praticas e teorias que partem de leituras a-historicas da realidade.

Por estar no mundo, o ser humano deve ser visto como um ser histérico. Além disso, o
homem deve ser compreendido como um ser em aberto. O homem n&o pode ser visto como
objeto, coisa, mas como sujeito de seu processo de libertacdo. Freire ressalta que é necessario
a partir da experiéncia de liberdade realizar a modificacdo na consciéncia, passando da
consciéncia ingénua para a consciéncia critica.

Com tal perspectiva, podemos confirmar que Freire ndo teoriza a liberdade a partir da
doutrina liberal, mas a partir de componentes existencialistas como os presentes na obra de Jean
Paul Sartre. O ser humano esta na concepcao Freiriana, destinado a humanizacdo e ndo a
coisificacdo.

Essa capacidade de revisar as proprias praticas esta associada ao exercicio da reflexao
sobre a ag&o do proprio educador. E nesse sentido que Freire posiciona-se em favor da formag&o
permanente dos educadores, de tal maneira que a reflexdo a luz do saber cientifico possibilitara
novas leituras da realidade constituida, promovendo ac¢Ges de transformacdo. “ser para o outro”
surge como um “ser para si”. Essa libertagao implica, para Freire (1981). E diante de tudo isso,
0 sujeito sempre esta no processo de lutas, conquistas visando a sua liberdade e também a
liberdade do proéximo. “Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a sim mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” (FREIRE, 1981, p. 79).

A partir dessas consideracgdes, intenta-se com o presente texto refletir sobre a ideia de
formacéo permanente no contexto Freiriano, aproximando o movimento dialético entre o fazer
e 0 pensar sobre o fazer, movimento esse 0 qual possa fornecer respostas as necessidades do
tempo histérico vivido. A partir desse estudo foram elencadas para reflexdo as categorias
inacabamento e dialogo.

Com o intuito de abordar a referida discussao, por meio de um estudo descritivo critico,

fundamentado em uma pesquisa qualitativa, bibliografica, apresenta-se o trabalho nas seguintes
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tematicas: a formagdo permanente no pensamento Freiriano — compreende-se um estudo sobre
as principais obras de Paulo Freire que remetem ao assunto; o inacabamento como premissa
para a formacdo permanente - destaca-se a partir da vocacao ontologica do ser mais a educacao
coOmo um processo permanente; e o exercicio do didlogo no contexto da formagdo permanente
- compreende-se que nas relacfes dialdgicas Freirianas proporciona-se aos sujeitos um
exercicio entre iguais e diferentes. Apos, seguem as consideragdes finais em que se apontam as
contribui¢des do trabalho.

Como foi dito nas palavras de Freire (1987, p. 3) em sua apresentacao sobre a Pedagogia
do oprimido, “Os caminhos da liberacdo s&o os do oprimido que se libera: ele ndo é coisa que
se resgata, ¢ sujeito que se deve autoconfigurar responsavelmente”. Por isso que, a educagdo
Freiriana se constitui, como uma nova pedagogia, que se enraiza na vida de cada sujeito na
condigéo de oprimido engajada na luta por sua libertacdo. Dessa forma, consubstancia como a
educacdo para o desenvolvimento da formacdo do pensamento critico.

Percebendo esse olhar da pedagogia que ndo estd ai, pronta, esta apenas para ser
descoberta. Assim é criada, na praxis, uma relacdo entre educador e educando, numa
perspectiva do oprimido, por ele mesmo e por aqueles que vém na luta do oprimido rumo a uma
mudanca e a transformagdo da nossa sociedade.

A partir das releituras de Paulo Freire, acreditamos no professor capaz de coordenar a
acao educativa; no educando como agente sujeito participante; na escola como curriculo de
cultura; e na sala de aula como espaco de didlogo.

E em funcdo desses pressupostos que queremos participar das reflexdes para a
construcdo da escola que oferece uma educagao em que as pessoas vao se completando ao longo
da vida, uma educacdo capaz de ouvir as pessoas, participando dessa realidade, discutindo-a, e
colocando como perspectiva a possibilidade de mudar essa realidade.

Paulo Freire defende que a escola deve ser um lugar de trabalho, de ensino, de
aprendizagem. Um lugar em que a convivéncia permita estar continuamente se superando,
porque a escola é o espaco privilegiado para pensar. Ele que sempre acreditou na capacidade
criadora dos homens e mulheres, e pensando assim é que apresenta a escola como instancia da
sociedade.

Freire diz que “nao ¢ a educagdo que forma a sociedade de uma determinada maneira,
sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de uma certa forma, estabelece a educacgéo que
esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade.” (1975, p. 30). Reconhece a presenga

do oprimido e do opressor, ao que nos convida a essa libertagdo, inicialmente pela libertacdo
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do opressor que reside em cada um, para entdo conseguirmos pela marcha popular libertar todos
0s homens.

Assim, sabemos que o papel da escola é voltado para homens e mulheres, sabendo
também, que ndo serd ela a Unica responsavel pelas transformagfes da sociedade, pois vem
orientada muitas vezes para a manutencao das estruturas sociais e econdmicas dominantes, que
impedem a prépria transformacao.

Citado por Moacir Gadotti, € nesse sentido que Paulo Freire é enfatico ao afirmar que
“a transformagdo da educagdo ndo pode antecipar-se a transformacdo da sociedade, mas esta
transformagao necessita da educagdo” (1991, p. 84). Tal afirmativa conduz a realizacdo de uma
pratica pedagogica ndo apenas ao nivel da escola, mas também, da comunidade de insercdo dos
sujeitos, portanto a valorizacdo da experiéncia cotidiana como forma de transformacdo na
medida em que se torna capaz de responder as necessidades, nas proprias especificidades
culturais, resultado da vida do povo.

Enfim, para finalizar discussdo sobre o carater da educacdo para a formacdo do
pensamento critico na concepcao de Freire, extraimos como fundamentais a conscientizacao e
o dialogo. Pelo que percebemos, a conscientizagdo é mais que o nivel de tomada de consciéncia,
através de uma analise critica, isto é, da descoberta das razdes da situagdo em que se encontra,
para em agdo transformar esta realidade.

E a consciéncia critica € a atitude, conduta, comportamento, que tomamaos de reflexionar
a realidade & nossa volta. E a consciéncia reflexiva que utilizamos normalmente em outras
situagBes. E o nivel de consciéncia que temos dos fatos, eventos e objetos & nossa volta. E se
aprofundarmos sobre a consciéncia critica no olhar Freiriano pode — se compreender que a
consciéncia ndo é somente intencionada em direcdo ao mundo.

Assim sendo, a reflex&o ndo é mera copia, reflexo da realidade. E a tomada consciente
objetiva que possibilita o agir intencional na e sobre a realidade, que permite e propicia o
estabelecimento de finalidades e o prevenir dos resultados mesmo antes do inicio das a¢oes. A
reflexdo verdadeiramente critica, 0 pensar certo origina e se dialetiza no interim do momento
da préxis, no movimento da reflexdo e acao.

E cabivel salientar que nesse processo a linguagem é crucial para que se estabeleca a
reflex&o, pois a linguagem “nao existe sem um pensar ¢ ambos, linguagem e pensar, sem uma
realidade a que se encontrem referidos.” (FREIRE, 1987, p. 55). Homens e mulheres pela
linguagem sdo capazes de dizer a palavra, e com ela se fazerem sujeitos. E dizendo a palavra

gue os seres humanos assumem conscientemente a sua condicdo humana.
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Para a formac&o critica do sujeito, Paulo Freire associa uma categoria indispensavel a
formacdo permanente que é a reflexdo critica sobre os condicionamentos 0s quais 0 contexto
cultural constitui sobre os seres humanos, seu modo de agir e, ainda, sobre seus valores. Assim,
a formacéo funda-se na dialeticidade entre a pratica e a teoria, de tal maneira que a “pratica de
mergulhar na préatica para, nela, iluminar o que nela se da e o0 processo em que se da o que se
da, sdo, se bem realizados a melhor maneira de viver a formacao permanente.” (FREIRE, 1997,
p. 74).

O pensamento de Paulo Freire supera essa concepc¢do bancéria da educacdo, quando
formula as bases para uma educacéo libertadora. Uma educacdo como pratica da liberdade,
fundamentada na teoria da acdo dialdgica, que substitui o autoritarismo presente na escola
tradicional pelo dialogo democratico nos diferentes espacos de vivéncias e de aprendizagens.

Essa educacdo exige que os homens e as mulheres estejam engajados na luta para
alcancar a libertagdo, em um processo incessante de conquista que se da na comunhdo com os
outros, o qual resulta de uma conscientizacdo em que os homens e as mulheres (criancas, jovens
e adultos) compreendem a sua vocacdo ontologica e historica de ser mais. A educacdo
libertadora tem, fundamentalmente, como objetivo desenvolver a consciéncia critica capaz de
perceber os fios que tecem a realidade social e superar a ideologia da opressao.

Na verdade, esse ndo é objetivo dos opressores que tentam manter, por meio da educagéo
bancaria, a reproducdo da consciéncia ingénua, acritica. Na educacgao como pratica da liberdade,
os homens e as mulheres sdo vistos como “corpos conscientes”, € se tem convic¢ao profunda
no poder criador do ser humano como sujeito da historia — uma histéria inacabada, construida
a cada instante, cujo processo de conhecer envolve intercomunicacao, intersubjetividade.

Os protagonistas do processo séo os sujeitos da educacao — estudante e professor(a) —,
que, juntos, dialogam, problematizam e constroem o conhecimento. Por isso, problematizar, na
perspectiva Freiriana, é exercer andlise critica sobre a realidade das relagdes entre o ser humano
e 0 mundo, 0 que requer os sujeitos se voltarem, dialogicamente, para a realidade mediatizadora,
a fim de transforma-la, o que s6 é possivel por meio do dialogo, “desvelador da realidade”.

Dessa maneira, o trabalho intelectual em um contexto tedrico, proposto pela lideranca
qualificada exige colocar em pratica o ato de estudar, por meio de uma leitura critica de mundo,
leitura e escrita da palavra. Essa leitura critica de mundo associada ao estudo da prética conduz
a percepcéo anterior ou ao conhecimento do saber anterior, que envolve o conhecer um novo
saber.

Os elementos levantados e desenvolvidos neste trabalho demonstram que o0s

fundamentos filosoficos de Paulo Freire extraidos de sua agdo pedagogica, razéo pela qual o
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denominamos um educador-pensador, nos levam a concluir, ainda que "inconclusamente”, que
tal associacao entre pensamento e educacéo lhe permitiu articular suas aspiracdes intelectuais
com essas inquietacdes encontradas nas experiéncias educacionais que desenvolveu, de forma
que, pela opcéo tedrico-politica que fez pelo humanismo como filosofia de libertacdo,
juntamente com a escolha pela pedagogia do oprimido, pdde acolher mais ampla e abertamente
tais problematicas que ndo provinham de seu l6cus social de origem.

Ou seja, para concluirmos o nosso raciocinio que a Consciéncia critica na educacao.
Somente por meio do conhecimento e desenvolvimento da consciéncia humana, se torna
possivel uma nova visdo de mundo, e consequentemente uma nova postura de comportamentos

das pessoas, que contribuira para uma sociedade melhor, cercada de justica e paz.
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4 A EDUCACAO LIBERTADORA NO CONTEXTO DE HOJE

A educacdo libertadora em nosso contexto atual vem totalmente oposta a educacédo
bancaria. A educagdo bancaria é uma educacdo tradicional, de ndo escuta do aluno, de ndo se
dialogar e ndo de fazer troca de conhecimento. Ou seja, a educagdo bancaria oprime e anula 0
sujeito onde os alunos sao vistos como um recipiente vazio ou uma tabula rasa e os alunos séo
um recipiente vazio onde ¢é “derramada” o conhecimento pelo “professor”. No ato de depositar,
podemos entender que o seu depositar € também depositar valores como se fosse um banco
financeiro, dai advém o nome “educagdo bancéria”.

A educacdo bancéria nos tempos de hoje é muito atual, e Paulo Freire nos prope fazer
uma analise numa perspectiva critica ao expor a problematica da pedagogia da libertacéo, ao
evidenciar que os seres humanos tém suas vidas desumanizadas pela opresséo e pela dominagao
social. Nisso, vemos alguns problemas que a nossa sociedade atual esta enfrentando precisamos
impulsionar novos momentos de uma nova acao para que possamos atingir outros niveis de
humanizacdo no mundo e na sociedade e na cultura.

Quando falamos de humanizacéo nos dias de hoje, precisamos refletir sobre a vida de
nossa sociedade. Entre varios aspectos, podemos repensar que tipo de educagdo estd sendo
praticada, como tém ocorrido nossas relagdes humanas e também podemos rever as nossas
praticas econémicas de vida privada e sem esquecer as posturas politicas e as relacdes sociais
delas decorrentes.

O capitalismo foi instalado dos anos 1960 até 1980. As nossas relac@es sociais ficaram
na base do fordismo Taylorismo, o capital se tornou dominante mediante as novas tecnologias
por meio do dominio técnico. O capitalismo atual esta transformando imaginarios sociais, de
modo especial as classes populares, pela sua forca arrebatadora da industria cultural de massas.

Entdo percebemos uma nova forma de dominac&o social, cultural e politica. Nisso, esta
desenhada uma forca de imagem que regula e controla a vida do sujeito, especialmente, as
classes populares que sdo conduzidas e alienadas pelos meios do poder da midia. A midia tem
um grande poder ideoldgico e tem estratégias planejadas pelas elites dominantes. Este é um
método de como dominar as classes populares para se manterem no apice e mantendo a
economia em alta.

Quando refletimos a educagao bancéria nos dias atuais, o que estamos plantando para o
futuro? Que tipo de seres humanos estamos moldando para uma nova sociedade? Que tipo de

sociedade possa estar voltada para uma educacdo libertadora que se liberta a si e 0 outro? Como



92

a educacéo libertadora pode ajudar o ser humano a ser mais e a viver de verdade a verdadeira
justica, harmonia e a liberdade?

Tomando por referéncia o desenvolvimento e as rearticulagbes do capitalismo em
periodos diversos, percebe-se que a educacdo tem sido utilizada no sentido de dar suporte
ideologico a esse sistema, constituindo-se a0 mesmo tempo num elemento produtivo, pela
qualificacdo de recursos humanos para o capital, embora algumas vezes essas funcdes sejam
percebidas e provoquem reagdes.

Conforme Capra (1996, p. 25),

O paradigma que esta agora retrocedendo dominou a nossa cultura por varias
centenas de anos, durante os quais modelou nossa moderna sociedade
ocidental e influenciou significativamente o restante do mundo. Esse
paradigma consiste em varias ideias e valores entrincheirados, entre os quais
a visdo de universo como um sistema mecanico composto de blocos de
construcdo elementares, a visdo de corpo humano como uma maquina, a visao
da vida em sociedade como uma luta competitiva pela existéncia, e a crenga
no progresso material ilimitado, a ser obtido pelo intermédio do crescimento
econdmico e tecnolégico.

Ora, a educacdo libertadora é compreendida como instrumento para servico da
democratizagdo, e faz uma contribui¢do com as vivéncias comunitarias dos grupos sociais, no
didlogo, para formar pessoas participantes e atuantes. A reforma da educacéo e a reforma da
sociedade devem estar de méos dadas, como parte do mesmo processo de luta em sua
caminhada.

Tudo isso nos mostra como o educador, ao pensar o homem e as mulheres, a sociedade
e suas relacdes, preocupou-se em discutir a educacdo brasileira e pensou em meios de torna-la
melhor mediante o compromisso e a participacdo de todos, na perspectiva de uma educacédo
libertadora capaz de contribuir para que o educando torne-se sujeito de seu préprio
desenvolvimento, diante da presenca orientadora que tem o educador.

Para o educador nos dias atuais, a educacdo é ato de amor e coragem, sustentada no
didlogo, na troca de saberes, na discussdo, no debate com os outros. Requer-nos o nosso olhar
para os saberes dos homens e mulheres, ja que ndo ignoramos tudo, da mesma forma que ndo
dominamos tudo.

O que nos importa é a compreensao de que a historia € um processo de participacdo de
todos, e neste sentido é na escola que encontramos mais um lugar privilegiado para o ensino e

a aprendizagem.
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E o local que deve ser constituido pela sua natureza e especificidade. Segundo ele, é
preciso que seja conferido ao homem o direito de dizer sua palavra, o que significa sua iniciacéo
quanto a compreender-se e aos demais, homens no mundo, e seu papel no processo de
transformacéo.

Compreender e aprofundar que o homem é um ser historico, social, politico e bioldgico
é, portanto, capaz de construir sua histdria e também ajudando a construir a histdria do outro
(a), colaborando na reconstrucdo da sociedade, e participando ativamente com 0s outros no
mundo. Paulo Freire se reporta a0 mundo imediato dos sujeitos, isto &, ao local onde vivem,
criam, produzem, sonham.

Em todas as suas reflexdes escritas perante toda vida no seu trabalho, Paulo Freire busca
a coeréncia entre a razdo humana e a consciéncia, pela qual o homem pode transformar-se e
transformar o seu contexto social. Para o que é necessaria a formacdo do homem realmente
livre e podendo ajudar o proximo a si libertar e ajudando a construir uma nova sociedade onde
todos possam sonhar com a paz, a solidariedade e o respeito muatuo das adversidades.

Quando nos tornamos livres, ndo nos deixamos manipular, ja que submete sua acéo a
reflexdo, ndo permitindo massificar-se, ou seja, pela formacgéo da consciéncia critica, em que o
ato de educar conduz a liberdade, combatendo a alienacdo dos homens por meio da
compreensdo do individuo como ser ele mesmo, desenvolvendo suas potencialidades,
humanizando-se no exercicio da responsabilidade que tem frente as mudancas sociais.

Na educacdo, sua opgdo teorica, traduz a constante necessidade de didlogo, a
importancia do pensar a pratica como forma de refazer, refazendo-se. Oferece uma leitura da
acdo como ato consciente, capaz de libertar. Como ele mesmo dizia “ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao” (1997, p. 52).

De acordo com Paulo Freire, ninguém comeca a ler a palavra sem antes aprender a ler
0 mundo, o que advém da capacidade de olha-lo e interpreta-lo, e é desta forma que a historia
reconta a evolugdo do homem para a invencao da escrita, defendendo a necesséria articulacéo,
comprometida e responsavel, em tornar a educacdo popular um exercicio de democracia,
participando, dialogando, construindo o proprio ensino.

Pensando na necessaria participacdo do povo na escola, Paulo Freire em sua vivéncia
pedagdgica como gestor publico, propbe uma trajetéria conferindo um olhar dedicado, possivel
porque esperancoso. Ele alicerca os rumos para a educacdo popular democratica, impondo a
razdo primeira de pensar a escola na perspectiva de participagdo coletiva através dos conselhos
escolares. Porém, ja adverte que ndo devemos chamar o povo a escola para receber instrucdes,

postulados, receitas, ameacas, repreensdes e puni¢des, mas para participar coletivamente da
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construcdo de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feita, que leve em conta as
suas necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de
sua propria historia.

Paulo Freire sempre nos recorda e nos traz para a realidade escolar e também para a
realidade de mundo. Permite-nos o reencontro com a esperanga de um trabalho comprometido,
responsavel. Possivel, se emanado no coletivo escolar.

E necessaria a compreensdo de que a escola é lugar de gente, lugar onde se fazem
amigos, onde ha pessoas que trabalham, estudam, se alegram, se conhecem se estimam. E a
escola sera cada vez melhor a medida que cada um aja como colega, amigo, irmao. Nada de ser
como a o tijolo que forma a parede, indiferente, frio, s6. Em uma escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E essa escola que desejamos construir: uma escola humana, capaz de compreender os
desafios de seu tempo, e na luta pelo melhor viver, reconhecer fatos, gestos, unir
conhecimentos, recordar.

Tudo isso com a certeza de que muito se pode aprender com Paulo Freire, ele que se
definiu como “um homem que viveu, amou e tentou saber”. Um homem que nos deixa o legado
da esperanca, da capacidade de sonhar com um mundo melhor, por isso, um mundo possivel,
para o melhor viver.

Uma educacdo que é feita por gente para gente, e que se sobressai porque existem
educadores e educandos que sonham um mundo possivel, sonham com uma escola alegre, uma
escola que conhece a sua especificidade e por ela luta. E porque ndo, a insercdo para a
continuidade do sonho de Paulo Freire, O sonho de mudar a cara da escola. “O sonho de
democratiza-la, de superar o seu elitismo autoritario, o que s6 pode ser feito democraticamente”
(1991, p. 74). O sonho que “tem que ver com uma sociedade menos injusta, menos malvada,
mais democratica, menos discriminatoria, menos racista, menos sexista.” (1991, p. 118).

Assim sendo, o principio de que a educagdo é dever do Estado ndo implica imobilismo
da populacdo e de cada individuo: a educacdo é também dever de todos, pais, alunos,
comunidade. Com essa mobilizacdo da populacdo em defesa do ensino publico, é possivel
pressionar ainda mais o Estado para que cumpra o seu dever de garantir a educacdo publica,
gratuita e de bom nivel para toda a populagdo. Uma populacdo acostumada a receber um bom
servico se mobilizard para continuar a té-lo.

Obviamente, a educacéo sempre foi considerada um bem em si, pelas oportunidades que
oferece de enriquecimento cultural. Mas isso, por si sO, ndo cria as condi¢cdes para que a

universalizacdo do acesso a escola se transforme em prioridade das politicas governamentais.
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H& duas outras razdes basicas que incentivam politicas publicas no sentido de promover a
educacio em geral e, especialmente, a escolarizagio basica®.

A primeira delas reside na necessidade de preparacéo para a cidadania, incorporando a
vida nacional grandes massas da populagéo, dando a elas a instrucéo que Ihes permita participar,
tanto como eleitores, quanto como usudrios dos servicos oferecidos pela sociedade moderna.
No mundo todo, a extensdo da participacdo politica e do acesso a beneficios sociais, que
constituem o cerne da cidadania na sociedade moderna (democratica ou ndo), esteve associada
a universalizacdo da educacdo basica. Numa sociedade democratica, essa universalizacdo torna-
se ainda mais necessaria, porquanto dela depende o acesso do eleitorado a informacGes
essenciais para a participacado politica plena e esclarecida.

A segunda, que vem se manifestando com intensidade crescente, especialmente a partir
da Segunda Guerra Mundial, reside na alteragdo do processo produtivo associada ao
desenvolvimento tecnolégico, o qual exige méo de obra cada vez mais qualificada. Um sistema
de educacdo béasica que atenda ao conjunto da populacgéo é hoje essencial ao desenvolvimento
econbmico. Se sdo essas as razdes e condigbes para constituir uma vontade politica que
privilegie e valorize a educagéo, é facil entender por que, no Brasil, essa vontade € um fendmeno
tardio®.

Durante todo o século 19, quando se ampliava a cidadania e universalizava-se a
educacdo basica nos paises desenvolvidos, o Brasil permanecia uma sociedade escravocrata.
Fomos o ultimo pais ocidental a abolir a escraviddo africana; a extensao da cidadania a maioria
da populacdo, constituida por escravos, ex-escravos e seus descendentes s6 comecou a se
colocar como problema real no inicio deste século’.

A pesada heranca da escraviddo tem consequéncias de longo prazo para a evolugédo do
sistema educacional porque cria problemas especificos para a extensdo do acesso a escola. De
um lado, pelas mudancas de tradi¢cdes, valores e habitos exigidas de uma populagéo para a qual
a escola nédo faz parte da perspectiva normal de vida nem integra sua tradi¢do cultural. De outro

lado, pela resisténcia das elites tradicionais em estenderem a cidadania a escravos e ex-escravos

5 Assim a educagio dos trabalhadores pobres tem por fungdo disciplina-los para a producgdo. O que propde para a
maioria da populacdo é pouco; é o minimo. Aquele minimo para fazer do trabalhador um cidaddo passivo, que
apesar de tudo tem alguns poucos direitos. (BUFFA, 1988.p: 28)

6 “Uma democracia ¢ mais do que uma forma do governo; ¢, principalmente, uma forma de vida associada, de
experiéncia conjunta e mutuamente comunicada.” (DEWEY, 1959, p.93).

7“0 escravo que frequenta uma escola, que aprende a ler, que fica com a consciéncia dos seus direitos, nio pode
ser mais escravo, ha neste procedimento uma contradicéo revoltante sendo absurda. (Dr. Thomaz Alves Junior,
em 1873, apud SILVA, 2000, p. 142)
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e, portanto, pela dificuldade em aceitarem e promoverem o ideal da escolarizagdo universal
como fundamento das politicas pablicas®.

Da perspectiva econémica, a abolicdo tardia da escravidao esta associada a manutencéo
de tecnologias primitivas e formas tradicionais de trabalho e dominacdo, assim como a
persisténcia de uma economia de subsisténcia em grande parte da zona rural. Para uma
populacédo nessas condicGes, a escola ndo € vista como instrumento para a melhoria da situacéo
de vida.

Da mesma forma, nas regides sudeste, centro oeste, nordeste e a regido sul sdo as mais
tradicionais do Brasil, na auséncia de um processo de industrializacdo, a escolarizagdo nao
constitui exigéncia para 0 acesso ao mercado de trabalho urbano nem instrumento de
mobilidade social, a ndo ser para camadas privilegiadas da populacdo. Com a educacéo, 0
homem se instrumentaliza culturalmente, capacitando-se para transformacdes tanto materiais
como espirituais.

A educacdo é o cerne do desenvolvimento social e, sem ela, até mesmo as sociedades
mais avancadas retornariam ao estado primitivo em pouco tempo. Em Freire podemos pensar:
“Todos os produtos que resultam a atividade do homem, todo o conjunto de suas obras,
materiais ou espirituais, por serem produtos humanos que se desprendem do homem, voltam-
se para ele e o marcam, impondo-lhes formas de ser e de comportar também culturais”.
(FREIRE, 1982, p. 57).

Depende-se dela para formar assistentes sociais, psicologos, médicos, engenheiros,
cientistas, professores e tantos outros profissionais, além de oferecer uma base de conhecimento
para todas as pessoas. A educa¢do coincide com a prépria existéncia humana e suas origens se
confundem com a origem do proprio homem. Estudar a educacédo é também compreender que
a escola, como instituicdo, muitas vezes, ndo tem poder de modificar 0 que esta estabelecido -
a estrutura social.

Como instituicdo destinada ao exercicio da educacdo forma a escola, tem como papel,
diante da sociedade, propiciar acdes para a efetivacdo dos direitos sociais. Dentro desse

contexto, o setor educacional tem hoje o papel de possibilitar e de oferecer alternativas para que

8 No momento, a discuss&o ¢ saber quais sdo 0s novos paradigmas da Educacéo Popular. O que seria uma Educagéo
Popular pds-paulo freiriana? O que Paulo Freire desenvolveu foi muito importante para o contexto em que viveu.
Como as teorias de Marx foram importantes para entender a sociedade capitalista, nos tempos da revolucéo
industrial. Contribuicdo que continua valida, ainda hoje. Mas, ha toda uma critica a teoria do Marx porque, em
muitos aspectos, ja ndo corresponde a realidade globalizada em que vivemos. Isso vale para as teorias
pedagégicas de Paulo Freire. Como desenvolver uma metodologia, uma teoria de Educacdo Popular
incorporando o legado de Paulo Freire e fazendo-o avancar? E um desafio que se apresenta a todos nés. (BETTO,
op.cit, p.11)
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as pessoas que estejam excluidas do sistema possam ter oportunidade de se reintegrar através
da participacdo, bem como da luta pela universalidade de direitos sociais e do resgate da
cidadania. Diante dos graves problemas da sociedade, como: desemprego, desvalorizacao
profissional, violéncia e modificacBes das relacdes familiares, hd uma desestruturacdo no
ambiente escolar.

O Documento de Referéncia da Conferéncia Nacional de Educacdo (MEC, 2009) refere-
se a qualidade da educacdo no Eixo Il, associando este tema ao da gestdo democratica e da
avaliacdo. N&o ha qualidade na educacdo sem a participacdo da sociedade na escola. A garantia
de espacos de deliberagdo coletiva esta intrinsecamente ligada & melhoria da qualidade da
educacdo e das politicas educacionais. SO aprende quem participa ativamente no que esta
aprendendo. No documento nos demonstra que hd um “conjunto de variaveis” que interferem
na qualidade da educacdo e que envolvem questdes macroestruturais, como a concentracao de
renda, a desigualdade social, a garantia do direito a educacdo, bem como a organizacéo e a
gestdo do trabalho educativo, que implica condicdo de trabalho, processos de gestio
educacional, dindmica curricular, formacéo e profissionalizacdo (DOURADO; OLIVEIRA,
2009).

E fato, que para conseguirmos alcancar a solugéo de diversos problemas enfrentados em
NoSSo pais, é necessario que se fagam investimentos reais no processo educacional, com politica
publica que garanta acesso e permanéncia da crianca, adolescente e juventude a educacdo de
qualidade social. Isto porque a realidade que mais afeta o pais nesse sentido esta na qualidade
do ensino dispensado ainda no processo de escolarizacdo basica, sobretudo, quando se trata da
questdo do ensino médio.

Assim, embora a redefinicdo de politicas de financiamento e alocacdo de recursos para
a educacdo brasileira seja urgente e necessaria, é preciso pensar de forma articulada num
conjunto de indicadores que permita configurar uma escola e um ensino de qualidade numa
perspectiva que abranja insumos, clima e cultura organizacional e avaliagdo. Ou seja, € preciso
pensar numa politica de melhoria da qualidade de ensino que articule insumos e processos.
Dentro dessa nova abordagem a democracia € um componente essencial da qualidade na
educacdo: “qualidade para poucos ndo ¢ qualidade, ¢ privilégio” (GENTILI, 1995. p. 177).

A abertura de mais vagas em faculdades e a disponibilizacdo de bolsas para o ensino
superior abrem portas para uma discussdo que deveria ser a maior preocupacdo de Nnossos
representantes, se o ensino publico basico, fundamental e médio fosse realmente de qualidade

seria necessario um processo separado de abertura de vagas para os alunos que concluem essas
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etapas no ensino publico? Se fosse de qualidade, eles ndo poderiam concorrer em igualdade
com alunos provenientes de ensino privado?

Mediante toda esta problematica ha também ha outro fator que ndo se pode passar
despercebido que é baixa qualidade de nossa educacdo pode ser observada sob diversos
aspectos, onde o principal personagem € o aluno, que vive & margem da discriminacdo social
por depender de uma escola publica que ndo satisfaz a necessidade de escolarizacdo para sua
insercdo de forma igualitaria na sociedade, que cada dia tem se tornado mais competitiva. A
realidade das instituicdes publicas de ensino é assustadora, visto que, em muitas instituicoes,
nem profissionais preparados® para professarem o ensino existem, e quando ha ndo sdo
valorizados, nem o tempo que é dispensado para o exercicio de sua profissao, quanto mais a
qualidade daquilo que ensinam®.

Educar ¢ colocar em questdo, problematizar, sacudir, resistir a esse mundo que ¢ menos
mundo. Para muitos, ¢ transformar vidas, embora a gente ndo saiba o destino final de nossas
aspiragoes e a¢des. Portanto, “educar ¢ um ato politico”. Educacao é préatica social, por isso ndo
se faz neutra. Que me desculpem os gque se acham neutros, adeptos da Escola Sem Partido, que
entendem educacdo destituida da historicidade, concebendo-a como uma pratica de
neutralidade. O mundo pode ser diferente, as cidades podem ser diferentes. Mudar a linguagem
faz parte do processo de mudar o mundo. Com a educacao libertadora, essa linguagem pode ser
transformada em cédigos geradores de processo de planejamento em laboratérios de cidadania
como instrumentos de pedagogia urbana.

As cidades ensinam as geracdes mais novas. E necessario restaurar e inventar de novo
o poder local, criar possibilidades diferentes que tornem possivel a experiéncia da solidariedade
para criar bairros e cidades educadores. Todos os membros da comunidade se tornam
educadores, artistas, pintores, cantores, artesaos, na medida em que todos contam historias de
como sobreviver com solidariedade.

A luta pela educacdo de qualidade social se faz direito. Que na concepgédo de Freire
(2018, p. 27), faz-se urgéncia transformar em contetdo e método da formagdo. “[...]Neste

sentido, que uso a expressao leitura de mundo como precedente a leitura da palavra”. Em se

9 Neste sentido é essencial compreendermos que os profissionais da educagio da atualidade e, em especial o
professor, necessitam de um engajamento profissional e pessoal diferente daquele que se tinha e bastava a alguns
anos atras, quando os alunos aguardavam atentos e perfilados em suas carteiras a chegada do mestre, meros
espectadores de uma “educagéo bancaria” (PAULO FREIRE, 1983).

10 |ibertagio a que ndo chegardo pelo acaso, mas pelas praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento
da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com
o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa
generosidade referida. (FREIRE, 2005, p.17).



99

tratando, da educacdo libertadora para o contexto de hoje, é significativo a compreensédo de que
€ no movimento da “capacidade de captar a objetividade de mundo que provém a experiencia
vital” que se denomina de curiosidade. ‘[...] curiosidade é, junto com a consciéncia da
incompletude, o motor essencial do conhecimento. Se ndo fosse pela curiosidade néo
poderiamos. A curiosidade nos empurra, no motiva, nos leva a desvelar a realidade através da
acdo.” (FREIRE, 2018, p. 27).

Por outro lado, € importante o entendimento que nos dias de hoje, contamos com acesso
as novas tecnologias, e a mudanca nas préaticas pedagdgicas sdo uma exigéncia do mundo atual.
O docente se torna um mediador do conhecimento. As maquinas devem ser usadas e as
tecnologias devem ser problematizadas, sem que haja reproducdo mecanica da informacao que
se recebe. Diante dessa realidade, torna-se necessaria a formacao continuada do docente, uma
vez que as aulas tradicionais ja ndo acompanham essa rapidez da tecnologia. A escola e 0
professor precisam com urgéncia se adequar a nova realidade mundial.

Sabemos que no nosso dia a dia existe multiplicidade de opressdo que acarreta na
sociedade. Na concepcao de Paulo Freire uma das maiores opressdes que o ser humano sofre
na atualidade ¢ a negacao de homens e mulheres a condicao de “ser mais” ¢ também a negagdo
da sua propria liberdade e mediante a isto, a negagao do ser humano de “ser para si”. Portanto,
a condicdo de opressdo é uma condicdo de heteronomia. E a anulacio da vocagio humana de
ser mais, a opressdo insere a dura realidade de ser menos. A opressdo se verifica hoje em
situagdes concretas como a miséria, a desigualdade social, a exploracédo do trabalho do homem,
as relacdes autoritarias, etc, situacdes que fazem o homem viver em condicdo de heteronomia
ja que limitam ou anulam sua liberdade de optar e seu poder de realizar

A escola nos tempos de hoje hd uma necessidade de ser a escola irradiadora de cultura,
de alegria e da esperanca. Os tais motivos dela ndo ser alegre, vibrante e livre séo: a escola
deveria se redimensionar o seu pensar, reformulando suas a¢des pela compreensdo do que a
comunidade escolar (entendida aqui os alunos, pais, professores, equipe pedagogica, direcéo,
funcionérios) espera dela enquanto fungdo social. Ao que nos deparamos frequentemente com
inlmeras instituicBes tentando descrever e delinear as mazelas da escola, no entanto, nos
educadores nos reservamos muitas vezes a apenas ouvi-los sem definir “publicamente” nossos
anseios, interesses e preocupagdes. Tem-se permitido que diferentes profissionais interferissem
no processo de direcdo da escola, ao que entendemos ser necessario aos profissionais da
educacao assumir esse espaco de afirmagéo e responsabilidade. Trazer a publico, o que de fato
é a escola e a que ela se propde ja que precisa reformular sua acdo definindo prioridades frente

as diferentes exigéncias do contexto social em que encontra-se inserida. Paulo Freire nos chama
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a atencdo para o ato de ensinar. Para ele, ensinar exige alegria e esperanca. H4 uma relacéo
entre a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanca. Ha esperanca de que professor e
alunos, juntos, possam aprender, ensinar, inquietar e nos inquietar, produzir e juntos igualmente
resistir aos obstaculos a nossa alegria.

Diante da realidade que a escola vive e também o educando, fica evidente que a
educacdo desejada, discutida e sonhada pela sociedade ndo esta sendo priorizada pelos nossos
governantes e tambem falta engajamento social e nossa posicdo como cidaddo exigindo a
qualidade necessaria ao sistema publico de ensino. Isso porque, a cada dia, estamos perdendo
ainda mais nossos valores morais, 0 que pode ser observado por tantos escandalos politicos,
gue também estdo sendo vivenciados por nossos jovens. Investir em educacdo € muito mais do
que abrir vagas, € ter responsabilidade com a formacdo de um novo cidadao que integrara o
processo social, e sera o principal personagem na busca pelo desenvolvimento e pela
transformacéo da realidade vergonhosa que nosso pais tem vivido.

Queremos sem duvidas, que a escola possa, com seus educadores, trazer as mudancas
desejaveis para uma sociedade justa e igualitaria. I1sso ndo serad possivel se a escola néo tiver
clareza de seu curriculo, de sua proposta pedagogica, de seu sistema de avaliagdo no processo
de ensino e de aprendizagem, com compromisso, capacidade de agir e refletir sobre a realidade.

As lutas e as conquistas de uma educacéo libertadora e que d& capacidade do educando
pensar por si s6, pode-se afirmar que hoje se tem como papel fundamental do setor educacional
0 acesso ao conhecimento, para que as pessoas possam ter possibilidades e autonomia de
participar efetivamente das politicas e continuarem assim a lutar por igualdade de direitos.
Pode-se dizer, entdo, que atualmente a educacédo, em termos de Brasil, pode ser tratada como
uma politica social que deve ter como compromisso fundamental a garantia dos direitos do
cidaddo®.

Por fim, a escola do século 21, a luz da obra de Paulo Freire € uma Escola Cidadd, onde
0 papel de cada um dos protagonistas expressa 0 compromisso pela promog¢éo da qualidade
sociocultural e socioambiental da educacdo, neste campo propicio ao ensino-aprendizagem.
Isso relaciona-se a ressignificacdo dos papéis de cada um dos atores envolvidos nos processos
educacionais, para além dos ambientes escolares.

Ressignificar é romper paradigmas de pertencas tradicionais, como a do papel

centralizador do professor e do conteido como repertorio exclusivamente mais importante dos

1O art. 205 da Constitui¢do Federal estabelece que “A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢@o para o trabalho”.
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processos de ensino-aprendizagem. Ir além destes paradigmas historicamente impostos pelos
sistemas educacionais, sobretudo, no caso aqui tratado, o brasileiro requer uma nova
compreensdo do mundo — demanda advinda com a era digital. Requer saber da importancia de
cada um de nds, da consciéncia cidada no nosso dia-a-dia e, para nos, professores, a assun¢ao
da responsabilidade de se conscientizar acerca do papel cidadédo no mundo, para a construgéo
de uma sociedade sustentavel.

Se refletirmos hoje a formacdo do professor, 0s novos contextos sociais levam a
necessidade de se ter em mente que a educacao — que € um direito humano e € um bem publico
— @ que permite as pessoas exercer 0s outros direitos humanos e, assim, ela é essencial na
compreensdo, conscientizacdo, demanda e luta por esses direitos. Evidencia-se hoje, na vida
social, no trabalho, nas relagdes interpessoais, como apropriar-se de conhecimentos se torna
cada vez mais necessario, uma vez que conhecimento € um dos determinantes de desigualdades
sociais. Ele se mostra como principio diferenciador de pessoas e grupos humanos e, se
gueremos uma sociedade justa, precisamos de uma escola justa.

Uma escola que propicie a todos saber tratar, interpretar e formar juizos independentes
sobre conhecimentos e informacdes. A escola exerce em seu cotidiano o papel de escolha dos
conhecimentos a serem tratados com as criangas e jovens, selecionando entre os conhecimentos
disponiveis, quais sdo essenciais, o que incluir, qguando e em qual profundidade e, também, de
que forma agir pedagogicamente — releva aqui a questdo didatica, pois se esta falando de educar
criancas, adolescentes e jovens. O papel fundamental da escola €, pois, levar os estudantes a
apreender/compreender conhecimentos ja produzidos, ao mesmo tempo formando-os em
valores para a vida humana.

Ou seja, desenvolver acbes pedagdgicas que propiciem aprendizagens efetivas
contribuindo para o desenvolvimento humano-social das criancas e jovens. Essencialmente,
para a construcdo de uma nova civilizacdo ético-politica que se fundamenta no principio da
solidariedade e justica social. Neidson Rodrigues (1991), refletindo sobre o papel da educacgao
bésica, ao processo minimo indispensavel para que todos os individuos de uma determinada
sociedade historica completem a sua adequada formacdo humana, de modo a que se tornem um
ente cultural, defendendo que todos tém o direito de posse dos instrumentos necessarios a vida
moderna. Trata-se aqui de qualidade educativa.

Ao refletir a educagdo para a perspectiva da escola e dos educandos, nos reporta a pensar
em pessoas, em relacdes pedagdgicas intencionais, portanto, em profissionais bem formados
para isso, dentro das novas configuracdes sociais e suas demandas; profissionais detentores de

ideias e praticas educativas fecundas, ou seja, preparados para a acdo docente com consciéncia,
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conhecimentos e instrumentos. A educacdo escolar € um processo comunicacional especifico
que, para atingir suas finalidades, requer formas didaticas que possam dar suporte adequado a
aprendizagens efetivas a grupos diferenciados de estudantes, em idades diferenciadas de seu
desenvolvimento. Praticas educacionais sdo processos da maior importancia, tém seus
fundamentos teoricos e associam-se a uma filosofia educacional. Praticas geram teorizagOes e
teorizacBes geram praticas, em movimento recursivo.

Dos que detém responsabilidades sobre essa questdo se requer conhecimento e
compromisso com a educacdo basica e com a prdpria licenciatura e seus estudantes. A maneira
como esse problema formativo vem sendo tratado nas politicas publicas denota leniéncia dos
poderes publicos quanto aos professores da educacgdo bésica, cujo curriculo formativo tem se
mantido enrijecido por um século, com aligeiramentos visiveis no tempo.

Quanto as politicas implementadas em nivel nacional, discute-se seu apressamento e sua
fragmentacéo, sugerindo que o foco realmente vem se concentrando apenas no cumprimento
de metas quanto ao nimero de vagas, sem muita preocupa¢do com a implementacdo em nivel
adequado das formacdes.

Elas sinalizam iniciativa de articulagdo, mas também de centralizacdo, particularmente
no ambito das instituicGes publicas, mostrando-se mais com um carater remediador, com ac0es
estanques, do que com solugdes estruturantes.

Com a educacdo, o homem se instrumentaliza culturalmente, capacitando-se para
transformacOes tanto materiais como espirituais. A educacdo € o cerne do desenvolvimento
social, sem ela, até mesmo as sociedades mais avancadas retornariam ao estado primitivo em
pouco tempo. Depende-se dela para formar assistentes sociais, psic6logos, médicos,
engenheiros, cientistas, professores e tantos outros profissionais, além de oferecer uma base de
conhecimento para todas as pessoas.

A educacdo coincide com a propria existéncia humana e suas origens se confundem com
a origem do proprio homem. Estudar a educacao é também compreender que a escola, como
instituicdo, muitas vezes, ndo tem poder de modificar o que esta estabelecido - a estrutura social.
A escola tem como papel diante da sociedade propiciar acdes para a efetivacdo dos direitos
sociais. Dentro deste contexto, o setor educacional tem hoje o papel de possibilitar e de oferecer
alternativas para que as pessoas que estejam excluidas do sistema possam ter oportunidade de
se reintegrar através da participacdo, bem como da luta pela universalidade de direitos sociais
e do resgate da cidadania.

Diante dos graves problemas da sociedade, como: desemprego, desvalorizacdo

profissional, violéncia e modificacOes das relacdes familiares, hd uma desestruturacdo no
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ambiente escolar. Mesmo com as novas iniciativas em politicas de formacéo docente, continua
sem solucao a questdo dos curriculos e das formas institucionais quanto a formacao inicial de
professores — na verdade, quanto ao cerne dessa formacdo. Quanto as formas institucionais e
aos curriculos relativos a formacdo de professores, uma verdadeira revolugdo nas estruturas
formativas e nos curriculos se faz necessaria. As emendas feitas nesses cursos por normas
parciais ja sdo muitas. A fragmentacdo formativa € clara, as generalidades observadas nos
conteddos curriculares tambeém, o encurtamento temporal dos cursos é constatavel nas suas
préaticas.

Portanto, é preciso integrar essa formacdo em propostas curriculares articuladas e
voltadas a seu objetivo precipuo, com uma dindmica nas instituicbes de ensino superior mais
proativa e unificada. Retomando o proposto no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de
1932 (ha tanto tempo!) é necessario que haja “unidade de formagdo de professores” com uma
base formativa comum a todas as modalidades e niveis de ensino, base esta, tdo defendida desde
muito tempo pela Associacdo Nacional de Formacao de Profissionais da Educacédo (ANFOPE),
sendo disto testemunha documento de 1992, em termos reiterados até documentacao recente
(ANFOPE, 1992; 2001).

As politicas e as préticas relativas a formacdo inicial de docentes para a educacéo basica
tém resistido h& um século na conservacdo de uma estrutura curricular e institucional
funcionando a margem dos movimentos socioculturais e histéricos na atualidade, que
evidenciam profundas mudancas na sociedade. A estrutura da educacdo basica mudou, 0s
segmentos sociais que nela se inserem mudaram, a idade de insercédo das criancas e adolescentes
mudou. Essas mudangas exigem da formacéo de professores mudancas radicais.

Mudancas que, de fato, permitam que os seus licenciandos se inteirem mais
profundamente de questdes educacionais, dos aspectos de desenvolvimento cognitivo e social
dos alunos que adentram a escola basica e suas motivacdes, questdes relativas a escola e as
redes de ensino, ao seu curriculo, entre outros aspectos.

Demanda-se maior integragdo em sua formacao, do ponto de vista dos conhecimentos e
valores, e maior integracdo com os conhecimentos constituidos nos ambientes do trabalho

docente com criancas e adolescentes jovens em estruturas institucionais especificas.

4.1 A educagéo Libertadora

A pedagogia libertadora se faz a partir dos oprimidos, dos seus interesses, dos seus

conhecimentos, da sua cultura e da sua historia. Como vimos anteriormente, o professor ndo
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podera ser autoritario com o corpo dos seus alunos, mas ndo significa que ele deva ser
licencioso, até porque o educador € diferente de seus educandos.

Para que possamos estar engajados numa educacao formadora, logicamente o educador
tem de estar fundamentado num pensamento critico e educativo pedagogico Freiriano, isso nos
da um estimulo que nos faz pensar e refletir a cada vez mais na préatica docente.

Sabemos que, no pensamento critico pedagogico de Paulo Freire, o educador tem de
saber que a experiéncia de vida no dia a dia ja nos constitui como uma fonte de reflexao tedrica,
ou seja, € no ato do desenvolvimento critico, no didlogo e na escuta possamos desvendar a
realidade e aprendermos compreender 0 processo de nossa vida.

Quando falamos sobre praticas pedagogicas e praticas sociais em Freire, percebemos
que tém um papel de suma importancia que valoriza a cultura e também o sujeito que esta na
historia e que contribui na participacdo do processo educativo. Cada vez que aprofundamos na
docéncia e num viés pedagogico anima cada vez mais o educador a assumir uma atitude
amorosa e comprometida com a transformacdo da realidade e nos assumirmos a ser seres
humanos mais compreensiveis.

Freire mostrou que uma educacdo desvinculada da classe dominante e do Estado é
possivel, prova disso foram os circulos de cultura, onde os analfabetos conseguiam aprender a
ler e a escrever com temas advindos da sua realidade, podendo o coordenador proporcionar uma
discussdo e, mutuamente, acontecer o processo de conscientizacao dos adultos. Gadotti (2004)
destaca que a originalidade em Freire esta na visdo que ele tem do processo educacional, que
acontece por meio de uma "Otica libertadora”. Uma sociedade democratica ndo pode ser
construida pelas elites, ja que elas ndo oferecem fundamentos para uma politica de reformas.
Aquele que oprime ndo quer uma educacao libertadora, pois acredita que o educando é objeto
e ndo sujeito.

Entretanto, afirma Gadotti (2004), ao falar das obras de Freire, s6 as massas populares
podem lutar para transformar a sociedade. Aqui entra também a educacdo para proporcionar a
conscientizacao do corpo dos individuos. Para o autor, o didlogo que vem das elites é vertical,
resultando num “educando-massa” que nao pode se expressar livremente, apenas ouvir e
obedecer. Afinal, seu corpo € interditado pela propria educacdo: a escola se encarrega dessa
finalidade.

Portanto, o autor assevera que, para passar da consciéncia ingénua para a consciéncia
critica, é preciso gque o educando recuse a hospedagem do opressor no seu corpo. Assim, podera
tornar-se corpo consciente e rejeitar a ideologia da interdicdo do corpo imposta pelos

opressores:


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-73072016000100155#B20
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-73072016000100155#B20
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O diélogo desperta a consciéncia de pertencimento e de luta pela emancipacao.
O diélogo em Freire é préxis que se intercruza com a constituicdo da propria
identidade existencial do ser humano ordenada na experiéncia de vida
cotidiana. Assim, a docéncia, na perspectiva do seu pensamento pedagdgico,
é fascinante, porque caracteriza a boniteza de um sonho, além do mais,
humaniza o sujeito pelo ato solidario do reconhecimento reciproco e respeito
do outro no processo de constituicdo e emancipacao da pessoa. (CARVALHO,
2005).

A educagéo libertadora, como podemos compreender, tem um papel importante no
crescimento da cidadania, na formacao da consciéncia da dignidade inerente a todo ser nascido
de mulher e mesmo, num estagio mais avancado, na consciéncia da grandeza de todos os seres,
como expressdo cosmica da Criacdo. A sua pedagogia libertadora nos propde uma educagéo
critica a servigo da transformacdo social. Em um dos seus textos, Desafios da educacdo de
adultos ante a nova reestruturacao tecnoldgica, Paulo Freire (1981, p. 45) afirma que “A
educacgdo ¢ sempre certa teoria do conhecimento posta em pratica”. Numa primeira apreciacao,
podemos entender que, com essa afirmacdo, Freire esta dizendo que a educagdo sempre é um
determinado conjunto de ideias relativas ao conhecimento sendo praticadas.

E fazendo uma releitura da Pedagogia do Oprimido (1987), Paulo Freire nos indica e
também defende que seria necessaria uma pedagogia para todos e que possam se emancipar,
mediante uma luta libertadora, que so faz sentido se os oprimidos buscarem a reconstrugéo de
sua humanidade e realizarem a grande tarefa humanistica e histdrica dos oprimidos — libertar-
se a Si e 0S opressores.

Seguindo essa linha de pensamento continua-se uma luta pela transformacéo social,
visando a emancipacéo e a esperanca, que € o projeto emancipatorio defendido por Freire. Ele
nos chama atencédo para refletirmos sobre a questdo do multiculturalismo, tendo em vista, que
numa sociedade democrética, o ser humano tem o direito de ser diferente, porque é a diferenca
caracteriza a relacdo da riqueza humana. O que se abomina é a desigualdade social, ndo a
individualidade do sujeito.

A sociedade é contraditoria e, portanto, apresenta nela propria, situacfes de opressao,
reflexo de atos de injustica marcado pelas desigualdades sociais, proprios da sociedade
capitalista, ja que existe aquele que oprime e aquele que € oprimido, gerando um contexto de
violéncia. Violéncia que se percebe também no contexto escolar. Seja pelos conflitos da
sociedade excludente, injusta e desigual, seja pelo discurso autoritario, ou mesmo pela
permissividade.

Nesse sentido, requer repensar a formagdo de homens capazes de transformar, onde o

fazer torna-se acdo e reflexdo, praxis pedagdgica, caracterizada pela acdo transformadora do
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mundo. Buscando a libertagdo do homem, no contexto de reflexdo, pela compreensao de ser no
mundo, com 0 mundo e para 0 mundo.

Compreender a educacdo como transformacdao social, pressupde ver o homem ndo como
mero reservatério, deposito de conteido, mas sujeito construtor da propria histéria e em
consequéncia, capaz de problematizar suas relagdes com o mundo.

Quando falamos de emancipacao e esperanca, ndo podemos esquecer-nos de citarmos
no pensamento Freiriano sem que se fale da relagcdo entre politica, educacdo e emancipacao. Na
concepgdo tedrica de educacdo de Freire, destaca que existe uma relacdo necessaria entre
politica e educacdo, mas ndo necessariamente entre educagdo e emancipacgdo. Ele coloca que o
potencial educativo vem da articulacdo possivel, sem deixar de esquecer que é tensionado
durante a préatica por meio do engajamento do laco social.

A esperanca, 0 sonho e a utopia sdo tratados como sinénimos na producdo Freiriana e
de seus comentadores e partem do principio de que conhecer é a possibilidade de projetar,
lancar-se adiante, buscar. Essa busca insere-se na perspectiva ontoldgica do homem como um
ser inacabado, inconcluso, sendo a realizacdo de sua histéria movida pela esperanca.

Mediante isso, compreende-se a luta permanentemente, tomando como ponto de partida
seres humanos em seus diversos ambientes como coletividades, com as mais diferentes formas
de opressdo presentes nessas realidades sociais constituidas. Levando em conta 0s pressupostos
citados ndo é possivel compreender a existéncia humana e a luta de torna-la melhor sem o sonho
e a esperanga. “Nao sou esperangoso por pura teimosia, mas por imperativo existencial e
histérico.” (FREIRE, 1992, p. 05).

Paulo Freire afirma que ndo é porque o ser humano constitui-se esperan¢oso que sua
esperanca terd o poder de transformar a realidade, pois para o embate é necessario levar em
conta os dados concretos, materiais, onde a esperanca é necessaria, mas ndo suficiente. Pensar
gue a esperanca sozinha transforma o mundo seria um ato de ingenuidade, mas em outro modo,
sem ela seria cair no fatalismo, no pessimismo.

Podemos perceber que, sem esperancga, 0s homens ficam desesperados, em face de seu
inacabamento, se tornariam imobilizados.

Freire argumenta que o dialogo, o aprendizado e a pratica democraticos permitem a
ampliacdo dos espacos entre os diferentes, na superacdo das condi¢des sectarias, enfatizando
que a esperanga nasce dessas superacdes bem como origina novas lutas: “De que a esperanca
tem sentido se é partejada na inquietacdo criadora do combate na medida em que, s6 assim, ela

também pode partejar novas lutas em outros niveis” (FREIRE, 1992, p. 101).
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Percebe-se que ndo podemos perder a esperanga, poréem, temos de olhar para a nossa
realidade nacional tanto no ambito da educacéo e sem esquecer-se da politica! Hoje no Brasil a
contradicdo ¢ muito forte. O fato de existir apenas um territdrio e a construcdo de diferentes
realidades no mesmo espaco, o resultado é a expressao dos principais preconceitos presentes
no dia a dia. Essa dindmica acaba distanciando as pessoas do bem comum. E necessario
entender que a humanidade é uma sd, e o bem-estar social deve ser universal.

O complexo dessa historia € ver como 0s espagos que deveriam ser dedicados para o
desenvolvimento intelectual e criativo, por exemplo, as universidades, ndo atendem a esse
objetivo. Além de poucos jovens terem acesso a €sses meios, a maioria que possui, ndo
desenvolve o desejo de ter contato com outra realidade.

Com isso, podemos chegar a duas conclusdes: Vivemos o colapso do sistema
educacional 1% a educagdo mais valiosa surge da verdadeira interagido humana. Ao longo dos
anos 1990, toda a politica em relacdo a educacédo esteve em sintonia com a politica de “Estado
minimo” neoliberal. Ou seja, estavam a servico de desobrigar o Estado em relagdo a educacao,
tornando-a cada vez mais privatizada, com a politica de criar as “ilhas de exceléncia”. Todas
elas reforcaram o carater excludente, segregacionista e racista do sistema de ensino no Brasil.
Podemos resumir, sumariamente, da seguinte forma as diretrizes centrais da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (BRASIL, 1996).

A contribuicdo de Paulo Freire para o campo do curriculo foi tecida a partir da critica a
educacéo bancaria e no movimento de superacao pela formulacéo de uma educacao libertadora
que se realiza como “um processo pelo qual o educador convida os educandos a reconhecer e
desvelar a realidade criticamente” (Freire, 1985, p. 125). A educagdo bancéria, que tem por
referéncia as teorias tradicionais do curriculo, compreende os(as) estudantes como depdsitos
vazios a serem preenchidos por conteudos de dominio exclusivo do(a) professor(a).

Nessa concepcdo, o(a) estudante é percebido como alguém que nada sabe, como ser
passivel de adaptacdo e ajuste a sociedade vigente. A curiosidade e a autonomia vao-se
perdendo na producdo do conhecimento, uma vez que o conhecimento é narrado pelo(a)

professor(a) como algo acabado, estético.

2.0 colapso da educacdo plblica basica sequer permite os alunos desenvolverem satisfatoriamente o raciocinio
aritmético e matematico. A imensa maioria dos alunos da escola publica ndo domina a leitura e a escrita, e estdo
muito distantes dos beneficios proporcionados pela informatica. Nao por acaso, o analfabetismo funcional atinge
mais de 30% da populacéo, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) (BRASIL, 2009).
Quer dizer, a cada trés pessoas, uma sabe ler, mas ndo é capaz de entender o sentido do que I&. Como se ndo
bastasse, nosso pais € campeéo de analfabetismo na América Latina, com taxa de 9,7%.
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Assim, expde-se 0 (a) estudante a um processo de desumanizacdo. Dessa forma, 0s
homens e as mulheres apenas vivem no mundo, mas nao existem. Para Freire, 0 que possibilita
a acao livre, criadora e determinadora das condi¢des de existéncia € o desenvolvimento de
consciéncia, capaz de apreender criticamente a realidade.

Por isso, ele critica esse tipo de educagdo que ndo permite a formagéo de consciéncia
critica, pois os(as) estudantes sdo estimulados a memorizar o contetido, e ndo a conhecé-lo, uma
vez que nao realizam nenhum ato cognoscitivo do objeto de conhecimento além do carater
verbalista, dissertativo, narrativo.

Paulo Freire busca a coeréncia entre a razdo humana e a consciéncia, pela qual o homem
pode transformar-se e transformar o seu contexto social. Para o que é necessaria a formacao do
homem realmente livre. Por ser livre, vai a origem das coisas, ndo deixando manipular-se, ja
que submete sua acdo a reflexdo, ndo permitindo massificar-se, ou seja, pela formacdo da
consciéncia critica, em que o ato de educar conduz a liberdade, combatendo a alienacdo dos
homens através da compreensdo do individuo como ser ele mesmo, desenvolvendo suas
potencialidades, humanizando-se no exercicio da responsabilidade que tem frente as mudancas
sociais. Exige-se, portanto, exercicio consciente da acao, o que requer reflexdo do préprio ato
de existir.

Para Paulo Freire, exercer a consciéncia é ter clareza sobre o aspecto dialético da
educagdo, onde “A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como
objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma posicao epistemoldgica.” (FREIRE, 1979,
p. 26).

Por isso, sua luta é um clamor pelo direito do ser humano de se libertar das amarras da
opressao, definir-se como sujeito, unica condicdo que lhe permite realizar com sucesso a sua
vocag¢do ontologica de “ser mais”, de humanizar-se. Essa vocacao para 0 humano s6 pode ser
realizada plenamente no seio de uma educagdo verdadeiramente libertadora, critica,
efetivamente alfabetizadora e democratica.

Paulo Freire expressa que a escola deve ser um lugar de trabalho, de ensino, de
aprendizagem. Um lugar em que a convivéncia permita estar continuamente se superando,
porque a escola é o espaco privilegiado para pensar.

Ele que sempre acreditou na capacidade criadora dos homens e mulheres, e pensando
assim ¢ que apresenta a escola como instancia da sociedade. Paulo Freire diz que “ndo ¢ a

educacdo que forma a sociedade de uma determinada maneira, sendo que esta, tendo-se formado
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a si mesma de certa forma, estabelece a educacéo que esta de acordo com os valores que guiam
essa sociedade.” (FREIRE, 1975, p. 30).

Reconhece a presenca do oprimido e do opressor, ao que nos convida a essa libertacao,
inicialmente pela libertacdo do opressor que reside em cada um, para entdo conseguirmos pela
marcha popular libertar todos os homens.

A educacado critica é orientada para a tomada de decisdes e 0 exercicio da pratica de uma
responsabilidade social e politica. Modificando-se, assim, a prépria relacdo entre professor e
aluno, a qual é marcada pelo pressuposto basico que Paulo Freire estabelece para esta relacao,
a saber, a pratica do dialogo enquanto dimensdo essencial no trabalho de compreensdo da
realidade a partir das experiéncias do sujeito ensinante, assim como do sujeito aprendente.

Esse modelo apresenta uma educacdo construida sobre a ideia de um dialogo entre
educador e educando, onde ocorra sempre partes de cada um no outro, que ndo poderia comecar
com o educador trazendo pronto do seu mundo, do seu saber, o seu modelo de ensino e 0
material para as suas aulas baseados na sua cultura e valores. Dentro dessa percepgao é que um
dos pressupostos do modelo se fundamenta na ideia de que ninguém educa ninguém e ninguém
se educa sozinho.

O dialogo consiste em uma relacdo horizontal e ndo vertical entre as pessoas implicadas,
entre as pessoas em relagdo. No seu pensamento, a relagdo homem-homem, homem-mulher,
mulher-mulher e homem-mundo sdo indissociaveis. “Os homens se educam juntos, na
transformacdo do mundo.” (GADOTTI, 1996, p. 84).

Nesse processo se valoriza o saber de todos. O saber dos alunos néo € negado. Todavia,
0 educador também néo fica limitado ao saber do aluno. O professor tem o dever de ultrapassa-
lo. E por isso que ele é professor, e sua funcéo n&o se confunde com a do aluno.

O processo de aprendizagem humana, a interacdo social e a mediacdo do outro tem
fundamental importancia. Na escola, pode-se dizer que a interacdo professor-aluno €
imprescindivel para que ocorra 0 Sucesso no processo ensino aprendizagem. Por essa razéo,
justifica-se a existéncia de tantos trabalhos e pesquisas na area da educacdo dentro dessa
tematica, os quais procuram destacar a interacdo social e o papel do professor mediador, como
requisitos basicos para qualquer pratica educativa eficiente.

De acordo com as abordagens de Paulo Freire, percebe-se uma vasta demonstracéo
sobre esse tema e uma forte valorizacdo do didlogo como importante instrumento na
constituicdo dos sujeitos. No entanto, esse mesmo autor defende a ideia de que sé é possivel
uma pratica educativa dialogica por parte dos educadores, se estes acreditarem no dialogo como

um fendmeno humano capaz de mobilizar o refletir e 0 agir dos homens e mulheres.
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Organizar uma pratica escolar, considerando esses pressupostos, € sem duvida, conceber
o0 aluno um sujeito em constante construcdo e transformacao que, a partir das interacdes, tornar-
se-4 capaz de agir e intervir no mundo, conferindo novos significados para a histéria dos
homens.

Quando se imagina uma escola baseada no processo de interacdo, ndo se estd pensando
em um lugar onde cada um faz o que quer, mas num espaco de construcdo, de valorizacao e
respeito, no qual todos se sintam mobilizados a pensarem em conjunto.

Para contribuir com as reflexdes acerca da afetividade na escola, Freire (1996, p. 74)

salienta:

Como prética estritamente humana jamais pude entender a educagdo como
uma experiéncia fria, sem alma, em que o0s sentimentos e as emocdes desejos,
0s sonhos devessem ser reprimidos por um de ditadura reacionalista. Nem
tampouco compreendi a pratica educativa como uma experiéncia que faltasse
0 rigor em que se gera a necessaria disciplina intelectual.

E importante ressaltar a centralidade da nogdo de didlogo no pensamento de Freire.
Dialogo que tem como premissa 0 conhecimento sobre o objeto em questdo; nao é possivel,
dessa forma, dialogar sobre o que ndo se conhece o que configura invasdo cultural. O
pensamento Freiriano diz que “enquanto a ac¢do cultural para a libertacdo se caracteriza pelo
dialogo, ‘somo selo’ do ato de conhecimento, a agdo cultural para a domesticacdo procura
embotar as consciéncias. A primeira problematiza; a segunda “sloganiza” (FREIRE, 1981, p.
66). Desta forma, o fundamental na primeira modalidade de acdo cultural, no préprio processo
de organizacdo das classes dominadas, é possibilitar a estas a compreensdo critica da verdade
de sua realidade”.

Freire coloca uma questéo totalmente original a respeito da pratica educativa; ndo como
algo a ser “doado” por quem sabe a quem ndo sabe; mas, sim, como uma forma de o0s seres
humanos se apropriarem, conscientemente, de sua realidade para, assim, terem condigdes de
transforma-la.

A pedagogia de Paulo Freire propde um ensino na base do didlogo, a liberdade e ao
exercicio de busca ao conhecimento participativo e transformador. Uma educacao que esteja
disposta a considerar o ser humano como sujeito de sua propria aprendizagem e ndo como mero
objeto sem respostas e saber. Sua vivéncia, sua realidade e essencialmente sua forma de
enxergar e ler o mundo precisam ser considerados para que esta aprendizagem se realize.

Paulo Freire aporta os niveis de uma acgéo libertadora: o educador reflete sobre 0 modo

como ele proprio trabalha, para a mudanca ou para a reproducdo do sistema? Nesse estagio,
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busca solucdes para as crises, situaces-limite e se superando se abre para 0 novo, para 0 ndo
tentado anteriormente. S entdo despe as velhas respostas e aprende as novas, substitui o velho
por um novo modo de agir e atuar.

A transformacdo comeca a partir dele e inicia-se no repasse ao educando a
transformacdo coletiva. Num estagio intermediario, a experiéncia de se libertar precisa
encontrar outros sujeitos de histdrias similares, que vivem a mesma experiéncia da libertacéo.

E a necessidade de se identificar com o outro, mirar-se em outros espelhos e ver a si
préprio em terceira pessoa, ver a propria imagem de outro angulo. Numa visdo ampliada, tem-
se a necessidade de mostrar a eficacia e a universalidade do método ou caminho encontrado, a
superacdo e libertacdo subsequente, necessidade de internacionalizar a resposta local e,
sobretudo o desejo de partilhar o que deu certo. A isto se chama “acéo cultural libertadora”.

Fazer-se sujeito, libertar-se é o sentido maior do compromisso histérico que se tem para
com o homem, é participar de uma pratica humanizadora. Para ser sujeito, é preciso soltar as
amarras, ousar voos de liberdade. E a liberdade é conquista que exige uma permanente busca,
para que se possa superar a situacdo opressora. A educacao é o meio que conduz o homem na
conquista de sua subjetividade para que possa comandar o destino de suas acoes.

Em termos educacionais, a proposta de Freire € uma proposta antiautoritaria apesar de
pedagogia dirigente, onde professores e alunos ensinam e aprendem juntos. Partindo-se do
principio que educacdo € um ato de saber, professor-aluno e aluno-professor devem engajar-se
num didlogo permanente caracterizado por seu "relacionamento horizontal”, que ndo exclui
desequilibrios de poder ou diferencas de experiéncias e conhecimentos. Esse € um processo que
toma lugar ndo na sala de aula, mas num circulo cultural.

N&o existe um conhecimento “discursivo”, mas um conhecimento comecando das
experiéncias diarias e contraditorias de professores-alunos/alunos-professores. Certamente esse
conjunto de conceitos desfaz a moldura mais importante da pedagogia autoritaria e aparece
como uma prética e ideologia de “contra-hegemonia” dentro das instituicdes de treinamento de
professores.

Ensinar ¢é algo de profundo e dindmico onde a questdo de identidade cultural que atinge
a dimensdo individual e a classe dos educandos, é essencial a pratica educativa progressista,
Freire salienta, constantemente, que educar ndo é a mera transferéncia de conhecimentos, mas
sim conscientizacao e testemunho de vida, sendo ndo terd eficacia.

Paulo Freire achava que o problema central do homem néo era o simples alfabetizar,
mas fazer com que o homem assumisse sua dignidade enquanto homem. E, desta forma,

detentor de uma cultura propria, capaz de fazer historia. Ainda segundo Paulo Freire 0 homem
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que detém a crenga em si mesmo é capaz de dominar os instrumentos de acdo a sua disposicao,
incluindo a leitura.

O pensamento de Freire (1921-1997) surge como produto das condic¢des historico-
sociais em que vivia o Brasil e o Chile na década dos 60, lugares onde realizou sua pratica
educativa mais relevante. Em Educacdo como pratica da liberdade (1967), um dos seus
primeiros ensaios, ndo se pode compreender nem submeter a critica sem vincula-lo ao contexto
brasileiro dos anos 1960-1964. Ainda que se deva chamar a atencdo para o fato de que o
pensamento foi-se gerando desde os anos finais da década de 1940 e durante toda a década de
1950; e mais, continua enriquecendo-se até o dia de hoje.

De acordo com critérios socioldgicos de sua época, Freire reconhece no Brasil uma
“sociedade fechada” a qual pertencia a sociedade, a cultura e a educacdo que se discute. Mas,
no Brasil, também havia uma "sociedade aberta" que propunha uma educacao participativa,
onde toda pessoa podia "dizer sua palavra”, uma sociedade a qual pertencia uma cultura livre.
O Brasil também tinha uma "sociedade em transicdo” a qual pertencia uma "consciéncia
transitiva”, em processo de libertacéo.

O modelo pedagogico de Paulo Freire que aproxima a educagdo como acéo cultural,
de conscientizacdo e suas técnicas para alfabetizacao tém sido adotadas e adaptadas para ajustar
milhares de projetos onde a situacdo de aprendizagem € parte da situacdo de conflito social.

Esse modelo apresenta uma educacdo construida sobre a ideia de um dialogo entre
educador e educando, onde ocorra sempre partes de cada um no outro, que nao poderia comecar
com o educador trazendo pronto do seu mundo, do seu saber, o seu modelo de ensino e o
material para as suas aulas baseados na sua cultura e valores. Dentro desta percepcao é que um
dos pressupostos do modelo se fundamenta na ideia de que ninguém educa ninguém e ninguém
se educa sozinho.

O dialogo consiste em uma relacdo horizontal e ndo vertical entre as pessoas implicadas,
entre as pessoas em relagdo. No seu pensamento, a relagdo homem-homem, homem-mulher,
mulher-mulher e homem-mundo sdo indissociaveis. “Os homens se educam juntos, na
transformacdo do mundo”. Nesse processo, valoriza-se o saber de todos. O saber dos alunos
ndo é negado. Todavia, 0 educador também néo fica limitado ao saber do aluno. O professor
tem o dever de ultrapasséa-lo. E por isso que ele é professor e sua fungio n&o se confunde com
a do aluno.

Esta tem a pretensdo de apresentar reflexdes no que considera peculiar na obra

Educacdo como pratica da Liberdade (1967), no qual Paulo Freire aborda o método de
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Alfabetizacdo de Adultos de maneira detalhada dentro de um contexto socio-politico no Brasil
na década de 1960.

Paulo Freire faz uma critica a educacao tradicional no Brasil, o autor defendia que seria
necessaria uma educagdo para decisdo, para uma responsabilidade social e politica. Educacéo
que o colocasse em didlogo sempre com o0 outro, através de uma visdo critica e ndo apenas
passiva. Freire concebia um processo pedagogico de educar o sujeito historico e politizado
dentro de uma anélise critica da sociedade.

A Pedagogia Critica recusa a tese de que o conhecimento e a escola sdo neutros e que,
portanto, os professores devem ter uma atitude neutra. A escola é um processo politico, ndo
apenas porque contém uma mensagem politica ou trata de topicos politicos de ocasido, mas
também porque € produzida e situada em um complexo de relagdes politicas e sociais das quais
ndo pode ser abstraida.

Paulo Freire apresenta uma linguagem politico-pedagdgica, completamente progressista
e renovadora para a época. O autor também ressalta o valor dos conteldos programaticos, que
deveriam ser democraticamente escolhidos pelas partes interessadas no ato de alfabetizar,
dentro de uma proposta mais ampla de educar.

A democracia numa linguagem Freiriana pode dizer que: “antes de ser forma politica, é
forma de vida, se caracteriza, sobretudo por fortes doses de transitividade de consciéncia no
comportamento do homem.” (SILVA, 2000, p. 183). A questdo fica ainda mais complexa, pois
a transitividade de consciéncia se desenvolve em certas condi¢cdes em que o homem e submetido
ao debate, a critica, ao exame da realidade, o contrario do que ocorria com a grande maioria do
povo brasileiro naquelas circunstancias. De modo geral, o povo se colocava as margens dos
acontecimentos, como a Proclamacdo da Republica, "bestificado™ como se os fatos fossem
passes de magica.

Entdo percebemos que o termo democracia foi uma questdo que fica ainda mais
complexa, devido a transitividade de consciéncia que se desenvolve em certas condi¢Ges, onde
o0 homem é submetido ao debate, a critica, ao exame da realidade, o contrario do que ocorria
com a grande maioria do povo brasileiro naquelas circunstancias. Como a educacdo e
conscientizacao sdo indissociaveis, 0 processo de desalienacdo no método Paulo Freire, passa
por trés estagios bem demarcados.

O primeiro deles é o da consciéncia intransitiva, imersa. Um ser ou uma comunidade
preponderantemente “intransitiva” caracteriza-se pelos interesses (quase) exclusivamente
vegetativos e biologicos, ha auséncia da dimensdo historica, espacial e temporal, a consciéncia

dos homens vive dobradas sobre si mesmas e no descompromisso com a existéncia.
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Na medida em que ha um esforgo para desalienacdo do ser intransitivo inicia-se um
processo de transicdo, aumenta o poder de dialogacdo do homem com o homem e do homem
com o mundo. As reflexbes se alongam as esferas mais amplas e leva a vencer o
descompromisso por compreender que existir € um conceito dindmico.

Entretanto, esta consciéncia transitiva ¢ demarcada em dois estagios distintos. Num
primeiro estagio, a transitividade ainda ingénua, caracteriza-se pela simplicidade na
interpretacdo dos problemas, pela subestimacao do homem comum, pela falta de investigacéo,
explicacOes fabulosas, fortemente marcada pela emocionalidade.

Esse tipo de consciéncia, se ndo for vencida levara o homem ao fanatismo, a
irracionalidade. O homem é incapaz de conduzir-se, continua como objeto. Este estagio pode
ser mais prejudicial que o de consciéncia intransitiva porque ha uma distor¢cdo na captacdo e na
compreensao, € a principal matéria-prima da manipulacdo das elites.

O estagio evoluido da consciéncia transitiva ingénua é a transitividade critica, resultado
de um esforco reflexivo. A consciéncia transitiva critica caracteriza-se pelo comportamento
comprometido e capacidade de opc¢éo e decisdo, capaz de estudar e compreender a realidade e
elaborar alternativas e acGes de mudancas. Essa criticidade s6 € possivel através de uma
educacao completa, que ao mesmo tempo prepara para a critica das condi¢des apresentadas seja
capaz de construir seu proprio caminho.

Parece contraditorio o fato de uma sociedade em ascensdo dinamicamente em transi¢do
com uma educacgdo pedagdgica produtora de posi¢cdes acomodadas e adaptadas. Entretanto,
basta avaliar os objetivos e as circunstancias da implantacdo das escolas no Brasil, com seus
métodos elitistas produzidos na Europa. Era clara e evidente a necessidade de ruptura profunda
com este modelo educacional e a criacdo de uma pedagogia Vviva, capaz de criar.

Numa sociedade, com certas rupturas, porém, marcada pela inexperiéncia democratica,
com uma Histdria pesada para se carregar, precisa ser recriada, deve possibilitar ao povo a
descoberta do seu valor verdadeiro e os caminhos para essa valorizagdo passa pela educacéo.
Educacdo como sindnimo de libertacdo, de transformacéo de cada ser e do conjunto.

Nessas circunstancias de transicdo brasileira, é desafiador encontrar uma resposta que
possibilite a reflexdo e a critica, e que frutifigue uma sociedade livre, capaz de despertar cada
ser da sua condicdo de intransitividade para a consciéncia critica com responsabilidades social
e politica.

Toda essa reflexdo sobre educacdo e conhecimento nos é cabivel como estudantes e
cidadaos, na medida em que nos propomos a investigar e vivenciar a educa¢do como um

instrumento de transformacao, que envolve pessoas e comunidades carentes de um despertar,
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necessitadas do conhecimento e que, apesar das mazelas do tempo, capazes de tornarem-se
sujeitos de suas vidas, mas que até entdo veem-se presas na roda viva, impossibilitadas de
libertarem-se por si sO.

Para que haja uma mudanca da sociedade, se mude a forma de pensar e também
conhecer as realidades, deve-se participar da fase de transi¢cdo e das mudangas da sociedade,
lutar pelos direitos e possamos chegar numa verdadeira democracia. E mediante essa mudanca
da sociedade, logo, pensamos que a educacdo, torna-se um veiculo de integracdo para a
conscientizagdo por meio de superacdo da massificacdo estejamos libertos e ndo perdendo o
medo de lutar diariamente.

Mediante toda essa reflexdo, podemos perceber e analisar profundamente que a
educacdo e a conscientizacdo sdo indissociaveis, visto que elas estdo conectadas. Esse processo
de desalienacdo, no método e dialética critica reflexiva e filos6fica de Paulo Freire, passa por
trés estagios bem fundamentados:

0 conhecimento esta sempre se transformando. Isto é, o ato de saber tem
historicidade, entdo o conhecimento de hoje sobre uma coisa ndo é
necessariamente 0 mesmo de amanhd. O conhecimento transforma-se a
medida que a realidade também se movimenta e se transforma. Entéo, a teoria
também faz 0 mesmo. Néo é algo estavel, imobilizado. (FREIRE, HORTON,
2003, p. 114).

O primeiro deles € o da consciéncia intransitiva, imersa. Um sujeito ou uma comunidade
preponderantemente “intransitiva” caracteriza-se pelos interesses (quase) exclusivamente
vegetativos e biologicos, ha auséncia da dimensdo historica, espacial e temporal, a consciéncia
dos homens vive dobrada sobre si mesma e no descompromisso com a existéncia.

Nisso hd uma medida muito importante onde deve haver um grande esforco para
desalienacéo do ser intransitivo e inicia-se um processo de mudanca interna e aumenta o poder
de dialogacdo do sujeito com o proximo e com o mundo. Essas reflexdes se alongam as esferas
mais amplas e nos levam a vencer o descompromisso por compreender que o existir € um
conceito dinamico.

Meramente, essa consciéncia transitiva é demarcada em dois estagios muito similares:
num primeiro estagio, a transitividade ainda ingénua. E caracterizam-se pela simplicidade na
interpretacdo dos problemas, e pela subestimacdo do homem comum, pela falta de investigacao,
explicagdes fabulosas, fortemente marcadas pela emocionalidade. Observando bem esse tipo
de consciéncia, se ndo for vencida, levara o homem ao fanatismo, a irracionalidade. Na verdade,

ndo ha eu que se constitua sem um ndo eu. Por sua vez, 0 ndo-eu constituinte do eu se constitui
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na constituicdo do eu constituido. Dessa forma, 0 mundo constituinte da consciéncia se torna
um mundo da consciéncia, um percebido objetivo seu, ao qual se intenciona.

Ou seja, 0 ser humano fica incapaz de conduzir-se e ndo caminha sozinho e continua
como objeto. Esse estagio pode ser mais prejudicial que o de consciéncia intransitiva porque ha
uma distor¢do na captacdo e na compreensdo, é a principal matéria-prima da manipulacéo das
elites.

O estégio da consciéncia transitiva e da consciéncia ingénua € a transitividade critica,
resultado de um esforco reflexivo. A consciéncia transitiva faz a critica e caracteriza-se pelo
comportamento comprometido e capacidade de opgdo e decisdo e capaz de estudar e
compreender a realidade e elaborar alternativas e acdes de mudancas. Ora, Somos sujeitos com
criticidade s é possivel por meio de uma educacdo completa, que a0 mesmo tempo prepara
para a critica das condi¢cfes apresentadas e que seja capaz de construir seu préprio caminho.
Isso significa pensar a educacdo libertadora como exigéncia de nova pedagogica para
emancipagao humana.

Para o nascimento e fortalecimento de uma nova pedagogia, é crucial o desenvolvimento
econdmico como suporte para a democracia, até entdo nunca vista neste "nosso™ Brasil. Paulo
Freire pressupde o dialogo como ferramenta democratica sem a exclusdo de nenhuma classe,
ou seja, todos tém o direito de impor-se enquanto individuo na sociedade, apresentando seus
anseios, opinides e reinvindicacdes. Sendo assim, para que a educacdo como pratica de
liberdade efetivamente ocorra € necessaria uma transformacdo na sociedade nacional,
proporcionando condic¢des sociais, politicas e econdmicas voltadas para a liberdade.

A liberdade em seu método é a matriz da pratica educativa, sendo principio essencial
para efetividade da alfabetizacdo que, no método apresentado por Paulo Freire, é promovida
pelos circulos de cultura que substituem o modelo de escola convencional. Os circulos de
cultura sdo compostos por um coordenador e um grupo de homens comuns que desejam
dominar a linguagem, o coordenador né&o exerce a fungédo de professor, mas sim de um promotor
do dialogo, que é a tarefa central dos circulos, jamais impondo ou tentando influenciar os
educandos.

Paulo Freire aponta ainda que a sociedade brasileira se encontra em um periodo de
transicdo, embasado na crise social dos valores, de uma sociedade fechada, em que as massas
sdo objetificadas, o didlogo € restrito, imerso no profundo siléncio dos marginalizados e
excluidos, distanciados cada vez mais das elites. A massa popular anseia por uma nova
democracia com liberdade, que néo se efetiva sem luta, nesta transi¢cdo de sociedade fechada

para sociedade moderna.
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A educacdo cumpre um papel nesse processo de conscientizagcdo e de movimento de
massas. Pelo conceito de consciéncia transitiva critica, entende-se como a consciéncia é
articulada com a préaxis. Para se chegar a essa consciéncia, que ao mesmo tempo é desafiadora
e transformadora, s@o imprescindiveis o dialogo critico, a fala e a vivéncia. O didlogo proposto
pelas elites é vertical, rigido, impeditivo do educando-massa dizer a sua palavra.

Na pedagogia dominante, ao educando cabe apenas escutar, obedecer, e um dos
elementos basicos na mediacdo opressor-oprimidos é a prescri¢édo, a qual se configura como a
imposicao da opgao de uma consciéncia a outra.

Quando a populacdo percebe a realidade que se encontra num processo emergente,
porém ingénuo e despreparado, é uma tarefa desafiadora e perigosa diante do poder das elites,
que depende da massificacdo e da manobra do povo como sustentacdo dos seus privilégios.

Quando se fala sobre a educacdo, Freire diz que: o educar "é um ato de amor, um ato de
coragem", ato como acdo, pratica, e amor como reciprocidade, confianga; e coragem como
capacidade de opcdo. A educacdo tem como finalidade para enxergamos a realidade e nos
propicia a reflexdo e autorreflexdo mediante sua capacidade de observar e de fazer uma analise
de mundo e mediante esta reflexdo se percebem as dimensdes temporais, espaciais, historicas,
culturais, sociais, e assim por diante. Citado por Moacir Gadotti é nesse sentido que Paulo Freire
¢ enfatico ao afirmar que “a transformagao da educacao ndo pode antecipar-se a transformagéo
da sociedade, mas esta transformacao necessita da educacéo.” (1991, p. 84).

Para Freire, € 0 “saber melhor o que se esta fazendo”, ¢ investigar o problema, assim
serdo descobertas as solucdes e pensa-las. Adquirimos o conhecimento por meio do vinculo
organico mediante a pratica, observando no contexto do dialogo, e da palavra e da Histdria, por
meio da linguagem e também do pensamento. Ora, a intencdo e 0 nosso desejo é conhecer 0
fundamental para o processo de aprendizado, e 0 desejo de despertar que € também papel do
educador se valendo de métodos como a palavra geradora, tratando da significacao e as relacbes
reais no cotidiano do grupo de educandos.

“Nao ha nada que mais contradiga e comprometa a emersdo popular do que uma
educacdo que ndo jogue o educando as experiéncias do debate e da analise dos problemas e que
néo lhe propicie condic¢des de verdadeira participacdo.” (FREIRE, 1967, p. 93).

O pensamento educativo de Freire vai na dire¢do contraria ao modelo e politica de
educacdo da sociedade que esta em ascensdo dinamicamente em transicdo com uma educagao
pedagogica produtora de posi¢oes acomodadas e adaptadas. A proposta de Freire é a nogao de
consciéncia critica como conhecimento e pratica de classe. E uma pedagogia da consciéncia.

Em Pedagogia do Oprimido Freire enfatiza um aspecto fundamental no processo de organizacao
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politica das classes sociais subordinadas: os elos entre a lideranca revolucionéaria e as praticas
das massas.

A palavra conscientiza¢do, ou seja, consciéncia critica adquire for¢a nos programas
politico-culturais e Freire, naquele momento, alertou contra a obsessdo do uso dessa palavra
como emblema nos programas conservadores onde 0s principios educacionais estavam mais
proximos da educacdo bancaria do que da educacdo problematizadora ou da acdo cultural para
a liberdade. Freire define pedagogia como uma acdo cultural, diferenciando duas ac¢des culturais
centrais: educacdo bancaria e educacdo problematizadora.

A proposta de Paulo Freire, em termos educacionais, € uma proposta antiautoritaria,
onde professores e alunos ensinam e aprendem juntos, engajados num didlogo permanente. Esse
processo ndo deve estar presente apenas na sala de aula, mas em um circulo cultural constante.

Segundo o discurso de Paulo Freire (1996, p. 13), referente a préatica educativo-critica:
“A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual
a teoria pode ir virando blablabld e a pratica, ativismo”, e “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua construgdo”.

Fazer uma boa reflexdo sobre educacdo e conhecimento, nos é possivel, pois somos
estudantes e os cidaddos, na medida em que nos propomos a investigar e vivenciar a educacdo
como um instrumento de transformacéo, que envolve pessoas e comunidades necessitadas do
conhecimento e o desejo de ser mais, e que apesar das mazelas do tempo, capazes de tornarem-
se sujeitos de suas vidas, mas que até entdo se veem presos na roda viva, impossibilitadas de
libertarem-se por si s6. Nas palavras de Moacir Gadotti o que pensa sobre educagdo: “educar
significa, entdo, capacitar, potencializar, para que o educando seja capaz de buscar a resposta
do que pergunta, significa formar para autonomia.” (GADOTTI, 2010, p. 13).

Ao fazer um resgate da Pedagogia do Oprimido, podemos observar que acontecimentos
de 50 anos atras estdo a tona e retornaram nos tempos atuais. E nos questionamos o porqué
disso? Por isso que a educacéo libertadora se transforma em exigéncia de leitura para avancar
n a educagdo como substrato para emancipacdo humana. Isso significa que a teoria da educacéo
pensada por Freire continua em atual para educacao para a justica social. Da mesma forma é
que o educador progressista, ndo deve esquecer que a luta € constante, tendo em vista que, a
opressao continua: 0s oprimidos cada vez mais aumentando, quanto aos processos de opressao
ndo s6 apenas se vem repetindo.

O ataque a educacéo libertadora esta cada vez mais evidente. As estratégias de opressao
cada vez mais vém se aperfeicoando, as pessoas que aderem a esse tipo de politica vém

acolhendo esta ideia e devido a este tipo de opresséo, que vem se refinando. Os oprimidos estdo
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e sdo decretados como “criminosos” e a minoria classe dirigente do que governa o pais vem
deixando-os as margens da sociedade, sem esperanca, na descrenca, sem otimismo e continuam
a fazer uma politica que anula o ser humano podendo levar a morte. Sdo exterminaveis como
militantes e até como jovens, adolescentes e criancas.

Se fizermos um resgate histérico e uma atualizacdo nos dias atuais, podemos perceber
que os dias de angustia e a falta de esperanca calcada numa fé sem amor, mas numa fé com
base na lei e com um Deus punitivo, n6s perceberemos gque estamos em tempos de golpes
ditatoriais, relembrando os anos de 1960.

Mas, para além do aspecto politico do regime, o Brasil do regime militar - mais
especificamente o de 50 anos atras - também era um pais atrasado, com alta prevaléncia de
miséria e fome e com péssimos indices de desenvolvimento social: um terco da populagéo era
analfabeta, doencas infecciosas e parasitarias ainda apareciam entre as principais causas de
morte, e a mortalidade infantil era seis vezes maior que a atual. A criminalidade também havia
comecado a se tornar epidémica nos grandes centros urbanos. E varios desses aspectos pioraram
ao longo do regime.

O ano de 1968 marca o inicio do “milagre econdmico brasileiro”, periodo de
crescimento robusto que durou até 1973, com altas do Produto Interno Bruto (PIB), de entre
7% e 13% ao ano. Ao mesmo tempo, este também foi um periodo de piora nos niveis de
desigualdade.

Em 1965, a participagdo na renda nacional do 1% mais rico da populacéo, era cerca de
10% do total. Trés anos depois, a cifra subiu para 16%. Os nimeros pioraram ainda mais até o
fim do regime. J& entre os 5% mais ricos, a participacdo na renda passou de 28,3% em 1960
para 34,1% em 1970. Em contraste, os 50% mais pobres, que recebiam 17,4% do rendimento
total em 1960, passaram a 14,9% do total em 1970. Neste ultimo ano, havia 3.275 municipios
(83% do total) cuja populacado vivia, em média, com menos de meio salario minimo por més.

Os indicadores também apontam que, no periodo entre 1964 e 1974, ocorreu uma queda
ou estagnacao do salario minimo real, apesar do crescimento da economia. Em S&o Paulo houve
queda de 42% no poder aquisitivo do saldrio minimo. Com os sindicatos banidos, os
trabalhadores também néo tinham canais para registrar a insatisfagéo.

A ditadura vem marcada por inimeras restricdes para a sociedade, a anulacdo dos
direitos sociais coletivos e individuais deu inicio a diversas prisdes arbitrarias, desaparecimento
de pessoas, torturas, assassinatos, atitudes que passaram a fazer parte do cotidiano da sociedade

brasileira.
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Durante o periodo ditatorial, foram censuradas diversas atividades artisticas, culturais
entre outras manifestacdes, proibindo-se qualquer tipo de manifestacdo que fosse contra ao
regime. Nesse sentido, a censura era um dos mais fortes sustentaculos de apoio a ditadura
militar. No que diz respeito ao setor educacional, as leis se tornaram mais rigidas ja nas
primeiras medidas dos golpistas, com o Ato Institucional n°1 (Al-1) (GHIRALDELLI JR.,
2000).

Paulo Freire afirma que o ponto de partida do nosso transito foi a sociedade fechada,
comandada por um mercado externo, exportadora de matérias-primas e predatoria; reflexa na
sua economia e na sua cultura. Por isso, alienada, sem povo, "antidialogal”. Com precéria vida
urbana e alarmantes indices de analfabetismo, portanto, atrasada.

Na avaliacdo do autor, essa sociedade rachou-se. Se ainda ndo era uma sociedade aberta,
ja ndo era, contudo, uma sociedade totalmente fechada. Parecia ser uma sociedade abrindo-se,
correndo o risco, pelos possiveis recuos no transito, como o atual Golpe de Estado, de um
retorno catastrofico ao fechamento.

As forcas que estavam em disputa eram contraditorias, ressalta Paulo Freire, internas e
externas. Umas estavam convencidas, em face da crescente pressao popular, de que a abertura
da sociedade brasileira e sua autonomia se fariam em termos realmente pacificos. Outras, a todo
custo buscando reacionariamente entravar o avanco, pior ainda, recuar.

Paulo Freire quando escreve a Pedagogia do Oprimido e mostra a todos como uma
sociedade que néo reflete, ndo pensa em acGes futuras, visam ao lucro para uma minoria que €
majoritaria e controla todo o sistema o0 pensamento Freiriano na sua atual conjuntura pode dizer
que a opressdo esta de volta e de outra forma continua na nossa atualidade.

Como podemos perceber, as violéncias de Estado®® sdo tdo atuais e também elas vém
tdo requintadas e nos fazem agir contra 0s mesmos coletivos: os trabalhadores estdo perdendo
o0s seus direitos; os jovens pobres, negros, periféricos além de continuarem a margem, sem
esperanga e na sobrevida, ainda estdo sendo exterminados; 0s movimentos sociais, que sdo um
meio de adquirir nossos direitos e mudanga na estrutura, como por exemplo, 0 movimento dos
trabalhadores sem-terra.

Assim como todos os trabalhadores que tem o direito a terra, ao teto, ao trabalho, a

renda, a satde, a educacdo, devido a classe de empresarios que sao donos das multinacionais

13 0 movimento neoliberal defendia a tese de que as crises da década de 70 e 80 decorria do mau funcionamento
do estado, evidenciado na falta de efetividade, no crescimento distorcido, nos altos custos operacionais, no
excesso do endividamento publico e na incapacidade de se adequar o processo de globalizagdo em curso, que
teria reduzido autonomia e a capacidade dos Estados Nacionais para gerirem suas proprias politicas e economias
e sociais.
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abafam a classe operaria em todos os sentidos e esses operarios continuam sendo reprimidos,
exterminados.

A classe operéaria se forma devido a uma compatibilizacdo e uma organizacéo, tanto
sindical, quanto de pensamento por parte dos trabalhadores, reconhecendo sua situagdo e com
0 intuito de buscar melhorias. Contudo, havia uma diferenga dentro da classe operéria. Os
trabalhadores que eram donos de oficio se organizaram mais facilmente, e essa atitude fez
com que a participacao dos operarios fabris nos movimentos coletivos fosse dificultada, o que
resulta em uma predominéncia dos trabalhadores de oficio no movimento sindical em
detrimento dos trabalhadores fabris. Essa exclusdo fez com que a luta por direitos sociais
dessa prioridade para aqueles trabalhadores mais organizados, os donos de oficio, destacando
uma clivagem dentro mesmo do movimento sindicalista operario.

E nesse contexto que entra em cena a questdo social, de forma que a concessdo ou nio
de direitos sociais ou até mesmo a realizacdo de discussfes acerca da questdo social — sem
nem mesmo tomar uma acdo — € negligenciada ou ressaltada em determinados governos,
dependendo de suas diretrizes politicas e econémicas. Como ressaltado anteriormente, ha uma
intrinseca relacao entre a ordem politica e a ordem juridica no Brasil, contudo, essa relacao
ndo € estrita, uma vez que se pode tecer uma teia ligando os campos juridico, social e politico.

Os processos de opressao estdo sendo recolocados em nossa sociedade quando a grande
massa ou a classe trabalhadora consegue fazer uma reflexdo de mundo e comeca a se interessar
pelos seus direitos e almeja se libertar e libertar o outro. Como forma de cercear a manifestacao
da massa popular, a estratégia é renovar um tipo de opressdo, onde a grande massa ache que
esta lucrando, passa assumir como valor o projeto da classe dominante e pensa que pode mudar
de classe social. Ou seja, cada vez que a classe trabalhadora comeca a querer prosperar e comeca
a ver a realidade, o processo de opressao se renova e, sempre 0s oprimidos aumentam e, diante
disto, Freire nos da uma ideia sobre a educacéo libertadora que transforma em suporte teérico
para desvelar a realidade social injusta. Nesse mesmo movimento, a sua pedagogia constitui
como mediacdo para a formag&o da consciéncia critica.

Aprender e compreender esse olhar para esses movimentos com a perspectiva de Paulo
Freire, os oprimidos que saibam resistir a toda forma e a todo processo de opressao, resistem a
libertacdo, e somos obrigados a tentar entender com que pedagogias se libertam e nos ajudam
nos humanizarmos. O pensamento politico-pedagdgico de Freire nos ajuda entender que 0s
oprimidos continuam se afirmando sujeitos de outras pedagogias.

E preciso reconhecer e também passarmos pela experiéncia que os oprimidos veem

outro paradigma mediante da educacdo. Eles ndo vém suplicar piedosas pedagogias de como
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ensina-los, o certo é inclui-los, é letra-los, e torna-los conscientes. E no livro Conscientiza¢éo:
teoria e pratica da liberdade: uma introducéo ao pensamento de Paulo Freire (1979, p. 15), 0

autor ja abordava o conceito nas seguintes palavras:

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizagdo, percebi imediatamente
a profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido de que a
educacdo como pratica da liberdade, € um ato de conhecimento, uma aproximacéo
critica da realidade [...]. Ao nivel espontaneo, 0 homem ao aproximar-se da realidade
faz simplesmente a experiéncia da realidade na qual esta e procura. Esta tomada de
consciéncia ndo € ainda a conscientizacdo, porque esta consiste no desenvolvimento
critico da tomada de consciéncia.

E necessaria uma conscientizacio mediante a educaco e também do sujeito por meio
do ato de educar, isso requer uma qualificagcdo ampla tanto em teoria quanto em pratica e ndo
podemos nos esquecer dos saberes dos tedricos e metodoldgicos que, ao serem sistematizados
em juncdo, formam a estrutura base da transmisséo do conhecimento.

Fica claro que, dependendo ou ndo do embasamento cientifico ou de qualquer
conceituacdo, determinada pela ideologia exposta, ela esta sujeita a esses ensejos que emergem
como causa e efeito das suas exposi¢des. Para Morin (2000, p. 20), “O conhecimento, sob forma
de palavra, de ideia, de teoria, é o fruto de uma tradugdo/reconstrucao por meio da linguagem
e do pensamento e, por conseguinte, esta sujeito ao erro”. Em suma, o professor age como
facilitador e tem o conhecimento explicitando sobre contetdos determinados que, em primeira
visdo, sdo uma porta aberta para as duvidas e questionamentos entre seus alunos. Essas mesclas
produzem uma ruptura ideoldgica que viabiliza o surgimento do erro como contradic¢ao do saber
ja determinado. Morin (2000, p. 21) nos diz que “os paradigmas que controlam a ciéncia podem
desenvolver ilusdes, e nenhuma teoria cientifica estd imune para sempre contra o erro”.

A cegueira da busca cientifica em todas as areas produziu no homem uma divisao de
saberes restritos ficando vidvel a cada area so identificar e analisar em seus estudos aquela
porcao de que é parte de sua especializacdo empirica. Ou seja, por anos os contetidos dados em
sala de aula foram divididos e estudados individualmente sem relacdes viaveis com outras
disciplinas, ficando o aluno a mercé da ilusdo e da contrariedade pertinente do erro.

Isso se da como efeito dos paradigmas empregados nos sistemas educacionais vigentes
sem demandas renovadoras, que levassem o conhecimento a uma visédo ampla do mundo como
um todo ndo como uma simples divisdo desse todo.

A ciéncia enquanto ciéncia tem de despertar a curiosidade de toda outra ciéncia, assim
como na conjuntura curricular de uma escola tem de haver a juncédo entre todas as disciplinas,

formalizando um contexto variado de saberes e ndo de dicotomias do conhecimento.
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Ao sistematizar nosso pensamento como agentes em constante processo de
aprendizagem, “nossa mente, inconscientemente, tende a selecionar as lembrancas que nos
convém e a recalcar, ou mesmo apagar, aquelas desfavoraveis, e cada qual pode atribuir-se um
papel vantajoso.” (MORIN, 2000, p. 22).

No processo de ensino-aprendizagem, o que mais se percebe sdo essas abordagens
relativas que sao vistas e estudadas em sala de aula, primordialmente com criancas em estagios
inicias de alfabetizacdo, simultaneamente tomam por base essa perspectiva da ma formalizacéo
do curriculo e na forma como as disciplinas sdo expostas muitas vezes. Isso camufla as ideias
das criancas, levando-as a uma ndo significagéo e assimilagdo do que foi visto e explicitado em
sala de aula, ou seja, ndo guardam em suas mentes as coisas desfavorecidas, mas sim s6
enfatizam as que mais chamam a atencao.

Quando se atribui um paradigma como defini¢ao de controle e ordem a uma determinada
area de limitacdo cientifica ou ndo, nesse caso a escola pode ser vista como um aparelho
ideoldgico e social de mistura de racas, crencas, etnias e culturas.

Em primeiras maos, é formalizar um modelo que se centre no contexto de cada
educando sem restringir-se a nenhum, trabalhando com o seu todo sem divisbes e
sem exclus@es, vendo-o0s como igualitarios e ndo como individuos que fogem de suas razdes,
racionalidades ou da racionalizacdo e de tudo que entrelaga dentro do seu contexto e nas suas

visdes de mundo. Assim descreve Morin (2000, p. 23):

A verdadeira racionalidade, aberta por natureza, dialoga com o real que lhe
resiste. Opera 0 ir e vir incessante entre a instancia ldgica e a instancia
empirica: é o fruto do debate argumentado das ideias, e ndo a propriedade de
um sistema de ideias. O racionalismo que ignora os seres, a subjetividade, a
afetividade, e a vida € irracional.

A racionalidade deve reconhecer a parte de afeto, de amor e de arrependimento. A
verdadeira racionalidade conhece os limites da l6gica, do determinismo e do mecanicismo; sabe
gue a mente humana ndo poderia ser onisciente, que a realidade comporta mistério. Negocia
com a irracionalidade, o obscuro, o irracionalizavel. E nfo s6 critica, mas autocritica.
Reconhece-se a verdadeira racionalidade pela capacidade de identificar suas insuficiéncias."

A logica, que por natureza bioldgica todos nds carregamos com conosco, expde a
ideoldgica para o conhecimento de que existe o julgamento do erro e da ilusdo levando a uma
descricdo do saber do mundo como uma visdo ampla de varios saberes e para vermos que a

escola nédo e s6 um espaco de saber ler e escrever, mas um lugar de pensar da mente sobre varios
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pontos diversificados das ciéncias dos conhecimentos inacabados flexiveis e sob tudo da
realidade do mundo em um todo.

Seguindo essa visdo do conhecimento cientifico e os erros e ilusbes que ele pode
proporcionar, encontra-se na educacgdo a maior concentracdo desse efeito, de certo modo € na
retransmisséo e reescrita do conhecimento que nasce em alguns casos o erro, camuflados pelos
paradigmas que assolam as defini¢fes e contrarie a mente da humanidade, com coisas que as
vezes ndo tém a menor no¢do, mas que para a ciéncia se define como evolucéo e visdo de um
futuro progressista e cientifico.

Partindo dessas abordagens do vém a ser os paradigmas, como formas modeladas e pré-
determinadas pela sociedade e no campo da ciéncia, voltemos para a escola e o seu papel na
difusdo dos conhecimentos e dos saberes e quais expectativas recaem dentro do ensino e na
técnica de trabalhar as mentes humanas na juncéo e tributos metodologias que viabilizem uma
aprendizagem voltada para os lagos humanos, sociais, culturais e etc.

Edgard Morin descreve a transdisciplinaridade como forma de tecer conhecimentos e
formar um individuo complexo assim como ele situa e define seu método das complexidades.
O conhecimento transdisciplinar associa-se a dinamica da multiplicidade das dimensdes da
realidade e apoia-se no proprio conhecimento disciplinar. 1sso quer dizer que a pesquisa
transdisciplinar pressupde a pesquisa disciplinar, no entanto, deve ser enfocada a partir da
articulacdo de referéncias diversas. Desse modo, 0s conhecimentos disciplinares e
transdisciplinares ndo se antagonizam, mas se complementam.

Em outra perspectiva, Morin (2003) prioriza a complexidade da educacdo, discorrendo
principalmente sobre os pressupostos e saberes que ele denomina como 0s sete saberes
necessarios a educacdo do futuro: as cegueiras do conhecimento; o erro e a ilusdo; os principios
do conhecimento pertinente; ensinar a condi¢cdo humana; ensinar a identidade terrena; enfrentar
as incertezas; e ensinar a compreensdo e a ética do género humano.

Morin e Freire trazem consideragdes sobre a realidade e também sobre a dialogicidade
nos faz “ajudar a pensar a educagio e, mesmo que cada um seja identificado teoricamente de
uma maneira propria, temos nestas posturas uma concepcao de conhecimento que enfatiza a
problematizacdo e a reproblematizagdo de quem se interroga movido pela curiosidade e

inquietacdo, a importancia da contextualizagdo das questdes e a visdo multirreferencial que

14 Freire e Morin constroem um olhar processual sobre a realidade, numa postura dialética e dialégica fecundada
pela diversidade dos saberes e suas varias formas de expressao. Este movimento de interlocugdo constante é que
permite a inteligibilidade da complexidade do real. Eles demonstraram isso em suas préprias vidas, que sempre
estiveram intimamente conectadas com as suas producoes.
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ultrapassa a disciplinaridade. Nesse sentido parece-me que a questdo do método, da dialogia e
da esperanca € um dos angulos que permite construir este encontro. As ideias propostas pelos
dois como saberes necessarios, N0S mostram que precisamos ter acesso a um conhecimento
capaz de contextualizar e estabelecer conexdes multiplas, mobilizando a diversidade.

Essas ideias ao mesmo tempo em que mobilizam nossa reflexao, trazem subjacente uma
critica e uma dendncia. O que percebemos é que a escola, em seus diferentes niveis, oferece um
conhecimento fragmentado, sem vinculos entre as partes e o0 todo, e o todo e as partes. Operou-
se uma ruptura tdo forte que no lugar de um ambiente instigante de desafios, iniciativa e
criatividade, a escola tem apresentado um pensamento uniforme, indiferente ao contexto e ao
processo.

Afastada do movimento que é intrinseco ao proprio ato de pensar, o complexo de
relacionamentos e significados se dilui, e em vez de promover um grande dialogo entre os
saberes, erguem-se muros e fronteiras disciplinares, que isoladas, ndo sdo capazes de
produzirem sentido. Sdo ideias que entram num didlogo profundo, pontuando o inacabamento
do ser humano e, portanto, nos mostrando que como nossa condi¢cdo nao é predeterminada,
temos uma profunda responsabilidade nesta construgédo. Vale trazer como ilustracdo algumas
passagens para dar voz aos dois autores.

Enfatiza a problematica da fragmentacdo das disciplinas e dos curriculos, dificultando
a interdisciplinaridade na educacdo. Evidencia o desenvolvimento de uma educacdo que
desempenha a inter-relacdo do individuo/espécie/sociedade de forma indissociavel, pois, ao
mesmo tempo, recobra a identidade do sujeito, fazendo-o numa profunda relagdo com os outros
e o planeta. Cada um desses saberes sera detalhado no desenrolar deste ensaio.

Assim podemos perceber que ndo basta refletir sobre as relagdes entre ser e fazer, pois
é preciso tambem analisar a inter-relacdo do ter com o ser. O ter-conhecimento comporta um
valor importante, constituindo-se meio e instrumento para ser mais, aperfeigoar e realizar o ser
professor e aluno num processo de troca e interacdo de seus sentidos e significados em dado
contexto historico. O ter e o fazer devem servir para ser mais e melhor, a fim de que o ensino-
aprendizagem contribua para a conscientizacdo reflexivo-critica dos sujeitos historicos e se
recriem as possibilidades de uma pedagogia humanizadora, “numa perspectiva critica e
transformadora” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 81).

Portanto, a preocupacéo capitalista de formar por meio do ensino, voltando-se para visao

de mercado de trabalho, descentralizou 0 homem da sua nog&o continua de regenerador da
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espécie como ser recursivo produtor de causas e efeitos®. Logo, o cotidiano da sociedade vemos
uma ideologia baseada na busca pelo sucesso profissional, mas quando nos colocamos a pensar
na nossa formacao, nos damos conta que a partir de certas concepges, fugimos de nossa patente
como individuos e entramos na ambiguidade das percep¢des que fogem de nossas razdes se nos
privam de nossa racionalidade.

Morin (2000, p. 29) descreve assim a viséo sociedade versus individuo:

As sociedades domesticam os individuos por meio de mitos e ideias, que, por
sua vez, domesticam as sociedades e os individuos, mas os individuos
poderiam, reciprocamente, domesticar as ideias, a0 mesmo tempo em que
poderiam controlar a sociedade que os controla [...]. As ideias existem pelo
homem e para ele, mas 0 homem existe também pelas ideias e para elas.

Na educacdo e no ato de ensinar, devemos explicitar aos alunos essa ideologia nova
voltada para a nova perspectiva de ensinar os saberes e transmitir o conhecimento como algo

ndo, mas determinado e sim discutivel e refletido. Assim como descreve Morin (2000, p. 30):

Devemos compreender que, na busca da verdade, as atividades auto-
observadoras devem ser inseparaveis das atividades observadoras, as criticas,
inseparaveis das criticas, os processos reflexivos, inseparaveis dos processos
de objetivacéo [...] devemos aprender que a procura pela verdade pede a busca
e a elaboracdo de meta pontos de vista, que permitem a reflexividade e
comportam especialmente a integracdo observador — conceptualizador e a
ecologizacdo da observagdo-concepcdo no contexto mental e cultural que é o
seu.

Seja na difusdo da ciéncia enquanto ciéncia seja na sua reflexdo como mediador do
conhecimento na perspectiva de um ensino por disciplinas. E a escola o grande espaco para o
aprendizado e também €é o espaco para o dialogo e a escuta; € a partir dela que nascem as mais
diversificadas visdes do mundo descentralizadas de qualquer paradigma, mas voltados para o
interesse da humanidade, com uma inclinagcdo de incluséo e socializagdo de todas as
racionalidades, sejam elas na salde, na educacdo, na biogenética, na sociologia ou na
psicologia, o calcanhar-de-aquiles, existe o erro sempre existira, assim como a ilusdo descrevera

sua existéncia sempre.

15 partindo desses abordagens do que € o venha a ser os paradigmas, como formas modeladas e pré-determinadas
pela sociedade e no campo da ciéncia, voltemos para a escola e o0 seu papel na difusdo dos conhecimentos e dos
saberes e quais expectativas recai dentro do ensino e na técnica de trabalhar as mentes humana na juncéo e
tributos metodologias que viabilizem uma aprendizagem voltada para os lagos humanos, sociais, culturais e etc.
Assim Morin descreve a transdisciplinaridade como forma de terce conhecimentos e formar um individuo
complexo assim como ele situa e define seu método das complexidades.



127

Em suma, foi pela imbricacdo de sentimentos, emog0es, observacéo, intuicdo e razdo
que ele criou a sua “leitura de mundo”, uma epistemologia, uma teoria do conhecimento, uma
compreensdo critica da educacéo na qual disse a sua palavra lendo o contexto do mundo ditado
pelo “texto” que seu corpo consciente lhe dizia e ele “escutava” e sobre ele refletia.

Dai porgue Paulo entendia que a palavra verdadeira é praxis transformadora, porque ela
diz da intencdo de ndo dizer a palavra vazia ou perversa, oca ou inconsistente, astuta ou
destruidora, mas a palavra certa, a palavra verdadeira. Dizer a palavra €, para Paulo, portanto,
o resultado do didlogo mais profundo de respeito entre homens e mulheres, respeitando cada
um a inteireza de dignidade do outro ou da outra. Dizer a palavra verdadeira, para ele, é
biografar-se.

E possibilitar que sejamos sujeitos da historia também e saiamos da condicao de apenas
objeto da sociedade. Dizer a palavra verdadeira restaura a beleza do que é profundamente
humano — que sdo o amor e o cuidado com a vida — porque nisto reside a ética
humanista/libertadora de Paulo Freire.

A Etica da vida e do respeito que ele criou, nega a ética do mercado e a ética formal, do
discurso, que ajuizam as pessoas sobre 0 mundo pelo dinheiro acumulado e pelo consumismo
sem freios, ou pelos padrdoes moralistas milenarmente tradicionais e mantidos pela negacéo da
historia e da verdadeira identidade e natureza humana. A ética do mercado e a ética do discurso
negam o verdadeiro destino humano, enquanto a Etica da vida abriga o verdadeiro endereco
ontoldgico da existéncia humana.

O dialogo e a leitura de mundo em Paulo, ndo se travam em campo neutro, alheio ao
projeto de vida que cada um de nos tem, explicitem isso ou ndo. Se o sonho coletivo é
progressista, humanista, voltado para a utopia de uma sociedade mais justa, melhor,
verdadeiramente democratica, se identifica com o sonho de Paulo e de todos e todas que lutam
pela justica social, politica e econémica.

Quanto mais 0 homem se desbravar no estudo de seu ser, de sua cultura, de sua natureza,
mais a ciéncia se questionara enquanto ciéncia e, a partir dai, desencadear sua totalidade, quanto
a aglutinacdo ou nao da transdisciplinaridade como visao ampla do conhecimento dentro das
ciéncias.

Com isso, percebemos a complexidade de Morin como uma nova metodologia de
trabalhar o aluno como parte elementar da educacdo e ndo como um objeto de manipulagéo por
parte de seus professores.

Explorando a mente, as ideias e as formas de como esse aluno ver e se ver dentro de um

contetdo, como ele se autodescreve no contexto da complexidade, que quanto aluno ele é
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racional, inteligente, sociavel, difusor cultural e um ser humano de pensamentos e atitudes
complexas gque o levam a sistematizacdo de ordem, desordem, interacdo e reorganizacao.

Chegando a ser um ser, como 0s outros em um mundo como um todo, sendo visto como
um todo focado dentro desse todo no contexto do conhecimento e dos saberes que regem quanto
individuo nesse mundo das complexidades. Assim o0 mundo das ideias se move pela mente, na
certeza de que tudo tem principio, meio e fim e na lei da causa e efeito, da razdo e da emocéo,
do afeto e da cumplicidade. A partir dessas perspectivas progressistas, prossegue o avango da
humanidade e o futuro das proximas gerac@es, a partir das novas ciéncias e seus objetivos de
estudo e da particularidade pré-estabelecida por elas nos diferentes ramos dos saberes.

Assim, capacidade de relacdo e de dialogo sdo principios que afetam os grupos sociais
guando buscam uma sociedade mais ou menos justa, mais ou menos desigual. A educacgéo, sem
duvida, foi o terreno onde Buber (2008) e Freire se ancoraram e expressaram suas ideias sobre
a acdo de humanizag¢ao do homem, compreendendo que “a transformac¢ao da educagdo nao pode
antecipar-se a transformacdo da sociedade, mas esta transformacgdo necessita da educagdo”
(FREIRE, 1991, p. 84).

Freire (1991) traduz o ato de educar como aquele que impregna de sentido o que
fazemos cotidianamente; se compreende este ato na sua dimensao fundamental para a formacao
da comunidade, onde as pessoas viveriam de forma mutua, um espaco de solidariedade, de
reciprocidade, de dialogo.

Desse modo, Freire (1991) menciona sua concepcao de educacdo e de comunidade que
se tem a oportunidade de redescobrir 0 comum, educar para que se compreenda o sentido de
comunidade, de incluséo da diversidade, onde 0 homem seja capaz de reconhecer o outro na
dimensdo mutua da relacao.

Na reflexdo de Buber (2008), a verdadeira comunidade, se faz por estarem todos unidos
uns aos outros, em reciprocidade. Ela se constrdi a partir dessa relacdo, mas o verdadeiro
construtor € o centro ativo e vivo. A comunidade educacional, para Freire, é edificada pela
praxis, é reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforméa-lo. Sem ela, é impossivel
superar a contradicdo entre opressor e oprimido.

Talvez sejam eles os protagonistas de uma preocupagdo com a vida, com o futuro, que
experimentam o exercicio criativo da liberdade. Para compreender a importancia desses grupos,
é preciso lembrara inédita conjugacdo histérica entre a proliferacdo de armas de fogo
(submetida aos interesses da inddstria bélica), a corrupcdo e a violéncia das policias
despreparadas para lidar com a juventude (que exigem dinheiro dos mais ricos e sujeitam 0s

mais pobres a varios tipos de humilhagdes) e a existéncia de territorios pobres dominados pelo
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comércio de drogas ilicitas (que nada mais sdo do que a parte mais visivel de uma rede bem
mais ampla e complexa que cobre o mundo e gera lucros).

Nesses espacos, 0s chamados grupos culturais funcionam como antidotos a
“discriminagdo por endereco” (NOVAES, 2012, p. 45), pois ampliam espacos de
experimentacao e de criacdo estética, (re)criam lagos de pertencimento e afirmam identidades
territoriais.

Para Buber (2003, p. 20), toda educacéo deve ter em mira a inclusdo, na dificil, porém
possivel, constru¢do da comunidade. “A meta da educagdo é a comunhdo que, oposta a coagéo,
a humilhagdo, ¢ parte do processo de conquista de liberdade”.

Uma educacdo onde acontece o dialogo, a presenca e o encontro, que se volta para a
inclusdo de todos, na luta pela igualdade e contra todo tipo de discriminacgéo, exclusdo ou falta
de direitos de pessoas, grupos ou classes sociais. Importa na comunidade 0 que as pessoas
fazem, sua atuacgéo e todas devem ser respeitadas, quaisquer que sejam sua etnia, raca, religiao,
classe social, género, orientacdo sexual ou deficiéncia, que todos (as) as temos!

Paulo Freire, em Pedagogia do oprimido (1987) e Pedagogia da Esperanca (1992),
destaca obstaculos que impedem ao oprimido reconhecer-se como tal e, mediante o exercicio
da acdo refletida (préxis), transformar sua condicdo de dominado. A possibilidade de o
oprimido vir a ser sujeito esta intimamente relacionada a necessidade de que o momento da

consciéncia seja prolongado durante a historia,

gue tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na
luta incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da
opressdo e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara
0 seu engajamento necessario na luta por uma libertacdo, em que esta
pedagogia se fara e se refard. (FREIRE, 1987, p. 20).

Escuta e resposta responsavel. A resposta responsavel parte da escuta do outro,
pressuposto basico da educacdo de qualidade e da pesquisa. O planejamento, 0 espago, as
relacdes cotidianas, as propostas e praticas pedagogicas contribuem para se alcancar uma
resposta que faca sentido para creches, pré-escolas e escolas, para as criancas e os adultos que
com elas atuam “A responsabilidade genuina sé existe onde existe o responder verdadeiro.”
(BUBER, 2009, p. 49).

Freire e Buber, suas ideias e 0s projetos que conceberam e em que atuaram contribuem
para manter acesa a chama no campo educacional brasileiro e nos convocam a agir de maneira

a assegurar conquistas no plano politico e no plano das praticas.
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Entdo os pobres, as mulheres, negros, indigenas, pessoas deficientes, em situacdo de
rua, em privacgdo de liberdade — todos que compdem a diversidade que é a sociedade brasileira,
com diversos credos, religides e opcdes sexuais, finalmente comecaram a ter visibilidade na
composicdo da agenda das politicas publicas.

Mediante a isto partiu-se de um movimento social amplo, liderado ora por grupos
comunitarios, ora por associacdes de classe, de universidades que desde o movimento
constituinte se fez presente no debate dos direitos para todos e da educacéo para todos.

Paulo Freire apresentou-se como o educador capaz de pensar e discutir a educacéo,
assumindo o compromisso de formular uma educacéo libertadora capaz de contribuir para que
0 educando se torne sujeito de seu préprio desenvolvimento. Em todo o seu trabalho, aposta na
relacdo entre a consciéncia e a razdo, na linguagem, como caminho de invencédo da cidadania.

Esse processo se da na superacao das condicdes iniciais pela ampliacdo da visdo critica
do mundo, pelo desvelar das contradi¢cfes da realidade, pela aquisicdo de uma postura
inquiridora diante do mundo, pela compreensdo de seu papel de sujeito histérico, que faz a
histdria e que é capaz de reconstruir um conhecimento que venha se opor a visdo dominante do
mundo (KRAMER, NUNES, CORSINO, 2011). Ou seja, no processo educativo o0 homem pode
transformar-se e transformar o seu contexto social.

Buber (2003, 2008, 2009) levantou a importancia de o0 homem ser livre, ser autbnomo,
capaz de ndo se deixar manipular, buscando a origem dos atos na relacdo. Vivemos tempos
dificeis no mundo, em um contexto de conquistas em risco para muitos paises. Em varias
localidades do ocidente e do oriente, se exacerbam as situacdes de intoleréncia, de segregacgao

social, e, também aquelas de género, étnicas e religiosas.

O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que hospedam o
opressor em si, participar da elaboracdo, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia da sua libertacdo. Somente na medida em que se descubram
hospedeiros do opressor poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. (FREIRE, 1987, p. 20).

O pensamento desses filosofos, portanto, continua pertinente, pois nos ajuda a refletir
que, pela educacdo e pelo sentido comunitario, podemos reconhecer a luta e suas conquistas,
para que seja possivel revigorar e reconhecer os caminhos e as formas de continuar a lutar.

As ideias de Freire e Buber s&o atuais porque falam e mobilizam a atuag&o politica no
presente, na presenca, no cotidiano, em um estado de alerta intelectual, ético e estético, a cada
e toda situacdo em que podemos responder de modo responsavel e com inteireza, mesmo — e

especialmente — quando o cenario ndo parecer favoravel ou promissor.
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O professor Pierre Furter (1977) mostra Paulo Freire para a humanidade, ou segundo o
seu entendimento, ele a via com o “Poder da Palavra”. Seguindo a 16gica de seu pensamento a
pedagogia de Paulo Freire ndo esta somente em sua oralidade, mas em sua crenca real (naquilo
que ele acredita e propbe uma experiéncia de vida) onde o homem foi feito para ser
comunicador e propagar sua palavra. Aqui, é importante levar dois fatores em consideragéo, o
primeiro é o fato de que as palavras necessitam ser dotadas de sentido, e ndo somente o
verbalismo formal, que é o ato de apenas decorar as sentengas expostas.

A educacdo € uma das dimens@es essenciais na evolucdo do ser humano, pois em cada
conquista rumo a civilizagdo, faz-se presente junto a esta, a necessidade de transmissdo aos
semelhantes. Assim, pode-se dizer que a educacdo nasce como meio de garantir as outras
pessoas aquilo que um determinado grupo aprendeu. Com a educacdo, o homem pode se
instrumentalizar culturalmente, capacitando-se para transformacfes tanto materiais, quanto
espirituais.

A educacao reproduz a sociedade, pois a contradicdo e o conflito ndo séo tdo manifestos
na sociedade, porque a reproducdo é dominante, observando-se que a educacdo acaba por fazer
0 que a classe dominante lhes pede. Como a sociedade, a educacdo € um campo de luta entre
varias tendéncias e grupos. Ela ndo pode fazer sozinha a transformacao social, pois ela ndo se
consolida e efetiva-se sem a participacéo da propria sociedade (GADOTTI, 1995).

Pode-se dizer, ainda, que educacdo coincide com a propria existéncia humana e suas
origens se confundem com a origem do préprio homem. Estudar a educacéo é, também, poder
compreender que a escola, como instituicdo, muitas vezes, ndo tem poder de modificar o que
esta estabelecido - a estrutura social. Para Gadotti (1995, p. 83), “a for¢a da educagdo esta no
seu poder de mudar comportamentos. Mudar comportamentos significa romper com certas
posturas, superar dogmas, desinstalar-se, contradizer-se”.

Diante dos varios problemas da sociedade contemporanea, como: desvalorizacéo
profissional, desemprego, violéncia, modificacdes das relages familiares, etc., tem-se como
papel fundamental da area educacional, o de fornecer o conhecimento, para que as pessoas
possam ter possibilidades e autonomia de participar efetivamente das politicas, continuando
assim, a lutar por igualdade de direitos.

Nesse sentido, a educacdo, em termos de Brasil, deve ser tratada como uma politica
social, que tem como compromisso fundamental a garantia dos direitos do cidadao, ou, ainda a
escola deve assumir um novo papel frente a sociedade, que € o de propiciar acles para a

efetivacdo dos direitos sociais.
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Paulo Freire, em seus escritos, nos permite a falar de temas extremamente importantes
para o ser humano e para que sua palavra chegue para os mais necessitados e possa ser ouvidas
e seja internalizada como, por exemplo, a liberdade, a democracia e a justica. 1sso porque se
acredita fielmente em seus significados e sua importancia para a libertacdo do individuo, pois
quando ele conhece e aceita as consequéncias dessas, elas deixam de ser meros veiculos
alienantes e se tornam palavras geradoras, sendo este o instrumento de transformacéo tanto para
os individuos como para as sociedades.

Outro aspecto muito importante de fato é que Paulo Freire pressupfe o didlogo como
ferramenta democratica sem a exclusdo de nenhuma classe, ou seja, a democracia para ser
entendida tem como obrigacdo que todos tenham o direito de impor-se enquanto individuos que
vivem na sociedade, demonstrando 0s seus anseios, as opinides e reinvindica¢des. “Ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao” (FREIRE,
1987, p. 33).

Sendo assim, para que a educacdo como pratica de liberdade efetivamente ocorra, é
necessario que haja uma transformacdo na sociedade, proporcionando condic¢Bes sociais,
politicas e econémicas voltadas para a liberdade.

Segundo Freire aponta, Educacéo e Politica estdo interligadas pois o sujeito pode chegar
a autonomia e & liberdade a partir dessa conjuncdo. Em vista disso, as suas reflexdes
sociologicas sobre uma pedagogia de liberdade, inicialmente apresenta o livro como um ensaio

de Paulo Freire, onde é exposta sua pedagogia e sucessivamente seu método de ensino:

Somente na medida em que se descobrem hospedeiros do opressor poderdo
contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora. Enquanto vivam
a dualidade na qual ser é parecer e parecer € parecer com 0 opressor, é
impossivel fazé-lo. A pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elaborada
pelos opressores, € um dos instrumentos para esta descoberta critica — a dos
oprimidos por si mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como
manifestacdes de desumanizacdo. (FREIRE, 1997, p. 43).

O autor ndo faz nenhuma critica a respeito do pensamento Freiriano, ele faz um grande
reforco na sua pedagogia sistematica como somente mais uma mera pedagogia educacional, na
histéria da educacdo do Brasil. Ao contrario, € um professor atuante e preocupado com a
emergéncia politica das classes populares e a crise dos dominantes, onde a sua pedagogia
impactou todo o pais, e somente ndo teve maior impacto na revolugdo da educacdo da nagédo
porque foi cessado pelo golpe de estado de 1964.

O periodo da represséo politica no Brasil, reconhecemos que, no dia 1° de abril de 1964,

o0 Brasil mergulha em uma nova fase da sua histdoria. Durante 21 anos, o0 pais viveu um regime
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de governo militar que marcou a nagéo, seu povo e suas instituicbes. Por conseguinte, podemos
definir a Ditadura Militar como sendo o periodo da politica brasileira em que os militares
governaram o Brasil. Essa época vai de 1964 a 1985. Em consonancia com o que foi dito, esse
periodo foi caracterizado pela falta de democracia, supressdo de direitos constitucionais,
censura, perseguicdo politica e repressdo aos que eram contra o regime militar.

Arigor, a crise politica se arrastava desde a rendncia de Janio Quadros em 1961. O vice
de Janio era Jodo Goulart, que assumiu a presidéncia num clima politico adverso. De acordo
com Ferreira e Delgado (2003), Goulart assumiu seus poderes com aprovacdo macica da
populagéo.

O autor ainda ressalta que o plebiscito de 06 de janeiro de 1963, para a escolha da forma
de governo, foi na verdade sua elei¢do para a presidéncia da Republica e que seu prestigio nesse
momento era imenso, pois, seu programa tinha sustentacdo nas reformas de base e essa
tendéncia era conhecida de todos. Sob essa perspectiva, do bem estar-estar social, estudantes,
organizacgOes populares e trabalhadores ganharam espaco, causando a preocupacao das classes
conservadoras como, por exemplo, os empresarios, banqueiros, Igreja Catolica, militares e
classe media.

Entre os anos de 1964 a 1968, os presidentes militares: Humberto Alencar Castello
Branco e Arthur da Costa e Silva junto aos americanos estabeleceram uma parceria, através do
MEC, realizando doze acordos com a United States International for Development (USAID),
realizado os acordos, fez com que esta parceria fosse tdo significativa influenciando reformas e
leis na area educacional brasileira. Os acordos MEC/USAID visavam o fortalecimento do
ensino primario, a assessoria técnica dos americanos para o aperfeicoamento de melhorias no
ensino médio, modernizacdo administrativa, universitaria, entre outros setores incluidos nas
ideologias previstas polos acordos MEC/USAID (ROSA, 2006).

Segundo Romanelli (1978), o agravamento da crise do sistema educacional, que ja vinha
de longa data, serviu como justificativa para os acordos entre MEC e a agéncia educacional dos
Estados Unidos. Os conhecidos “Acordos MEC/USAID”, eram firmados com a Agency for
International Development(AID), a qual daria assisténcia técnica e financeira para o sistema
educacional brasileiro.

A liberdade em seu método é o conceito da pratica educativa, sendo principio essencial
para efetividade da alfabetizacdo que, no método apresentado por Paulo Freire, € promovida
pelos circulos de cultura que substituem o modelo de escola convencional. Os circulos de
cultura tém um coordenador e um grupo de homens comuns que desejam dominar a linguagem,

a funcdo do coordenador ndo exerce a funcdo de professor, mas sim de um condutor do diélogo,
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que € a tarefa central dos circulos, jamais usando sua imposicdo ou tentando manipular os
educandos. “Aos esfarrapados do mundo, e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-
se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam.” (FREIRE, 1997, p. 05).

A esséncia da sua pedagogia é a libertagdo daquele que oprime e principalmente ser
liberto de si. A libertacdo tem como caminho a préxis de uma busca incansavel e comunitaria.
A préaxis de sua pedagogia € a reflexdo e acdo dos homens e mulheres sobre 0 mundo para
transforma-los. Sem ela, € impossivel a superacdo da contradi¢ao opressor-oprimido.

E preciso que o povo tome consciéncia da realidade em que vive, objetive-a,
submetendo-a a sua reflexdo para perceber os condicionantes que ela criou e o envolvem. Dai,
gue a necessidade que se impde para superar a situacdo opressora implica o reconhecimento
critico, a razdo desta situacao, para que, por meio de uma acao transformadora instaure-se outra,
que possibilite aquela busca do ser mais. Os métodos da opressao nao podem,
contraditoriamente, servir & libertacdo do oprimido.

Nas sociedades onde s@o governadas pelos interesses de grupos que a classe empresarial
sd0 a minoria estas sdo as classes e nagdes dominantes. A educag¢do como pratica da liberdade
percebe e identifica que necessariamente que é uma pedagogia do oprimido. A educacdo da
praxis libertadora é incompativel com uma pedagogia que, de maneira consciente ou
mistificada, tem sido pratica de dominagdo. A pedagogia, por si, tem o intuito de abrir 0s
horizontes, ajudar a enxergar a realidade, descobrir meios de solucionar o seu problema e o
problema de uma sociedade, ir para a luta reivindicando seus direitos e libertacdo de si e do

opressor.

4.2 A atualidade da educacéo Libertadora

A educacdo sempre cumpre o seu papel nesse processo de conscientizacdo e de
movimento de massas e classes populares. Pelo conceito de consciéncia transitiva critica,
entende-se como a consciéncia é articulada com a praxis. Para se chegar a essa consciéncia, que
ao mesmo tempo ¢ desafiadora e transformadora, sdo imprescindiveis o didlogo critico, a fala
e a vivéncia. O dialogo proposto pelas elites € vertical, rigido, impeditivo do educando-massa
dizer a sua palavra: “Nao pode fugir da discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa.”
(FREIRE, 1967, p. 96).

O dialogo viabilizaria o entendimento interclasses na sociedade e seria como diz Jaspers
(citado por Freire) o indispensavel caminho ndo somente para questBes vitais para nossa

ordenacdo politica, mas em todos os sentidos do nosso ser.
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Por outro lado, percebemos que a outra pedagogia que ndo é libertaria, porém, que é
dominante, o educando cabe apenas escutar, obedecer, e um dos elementos basicos na mediacao
opressor-oprimidos é a prescrigdo, a qual se configura como a imposi¢do da opcdo de uma
consciéncia a outra. Na concepgdo de Freire, o didlogo é uma rela¢do horizontal, nutrindo-se

de amor, humildade, esperanga, fé e confianga.

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela
e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriagdo e decisdo, vai ele dinamizando
0 seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai
acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. (FREIRE, 1967, p.
43).

Nessa relacdo dialética e dialogico-libertadora, parte-se dos conhecimentos e da
experiéncia de vida dos educandos para construir um conhecimento novo, uma nova cultura
vinculada aos seus interesses e ndao a cultura das grandes elites que pensam em beneficios
proprios. E fundante que o educador seja revolucionario e ndo se utilize dos mesmos métodos
antidialogicos de que se servem os opressores. Trata-se de buscar a coeréncia entre a teoria e a
pratica.

A coeréncia que ele defende como primeira virtude do educador revolucionario parece
ser sua virtude principal, mas nos adverte com frequéncia que a coeréncia absoluta é burrice,
pois torna as pessoas incapazes de mudar. E, para mudar, é preciso desrespeitar as verdades ja
adquiridas, os proprios preconceitos.

A pergunta que nos faz pensar hoje, como a educacdo libertadora nos promove ao
didlogo que também nos possibilita para a conscientizagdo. Por quais meios podemos chegar a

autonomia que Freire tanto almejava para que haja emancipacgédo?

A conscientizacdo é isto: tomar posse da realidade; por esta razdo, e por causa
da radicacdo utdpica que a informa, é um afastamento da realidade. A
conscientizacdo produz a desmitologizacéo. [...] O trabalho humanizante ndo
poderd ser outro sendo o trabalho da desmitificagdo. Por isso mesmo a
conscientizacdo € o olhar mais critico possivel da realidade, que a "desvela"
para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam a manter
a realidade da estrutura dominante. (FREIRE, 1979, p. 15).

No livro Pedagogia da autonomia, Paulo Freire (1996) relata que educar com o
compromisso social nos requer uma pedagogia da luta e posicionamento e engajamento, pois a

educacao ndo € neutra. Segundo o educador:
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Gosto de ser homem, de ser gente, porque ndo estd dado como certo,
inequivoco, irrevogavel que sou ou serei decente, que testemunharei sempre
gestos puros, sou ou serei justo, que respeitarei 0s outros, que ndo mentirei
escondendo o seu valor porgue a inveja de sua presenca no mundo incomoda
e me enraivece. Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei gque a minha
passagem pelo mundo ndo é predeterminada, preestabelecida. Que o meu
“destino” ndo ¢ um dado, mas algo que precisa ser feito e de cuja
responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente porque a Histdria
em que me faco com os outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de
possibilidades e ndo é determinismo. (FREIRE, 1996, p. 59).

Paulo Freire defende a esperanca, porém pede que ela seja mobilizadora, mostrando o
seu testemunho como prova de que é possivel construir meios ao modelo vigente de sociedade
que estamos vendo. Freire lutou pela educacao popular mesmo sendo alvo de perseguicdes, de
desdenho e de ndo reconhecimento de sua pedagogia era uma pedagogia viva e voltada para o
sujeito onde nos mostrava-nos que ele ensinava a pensar e também a viver como seres humanos.
Logo para Freire, a educacéo voltada para a liberdade esta associada a humanizacao, contraria
aos outros valores da sociedade capitalista.

Conforme Paulo Freire (2000, p. 48):

O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a transformacao
ndo é s6 uma questdo de métodos e técnicas. Se a educacdo libertadora fosse
somente uma questdo de métodos, entdo o problema seria mudar algumas
metodologias tradicionais por outras mais modernas, mas nio é este o
problema. A questdo é o estabelecimento de uma relacdo diferente com o
conhecimento e com a sociedade.

Quando o povo ¢ alfabetizado politicamente e também em outros aspectos como ver a
realidade e fazer uma reflexdo critica, é claro que ser humano pode produzir mudangas
significativas no seu contexto social, ampliando os seus espacos de atuacao através de ndo olhar
e sim numa acao critica, tornando-se consciente de sua realidade para transforma-la.

Para Paulo Freire (2000), a conscientizacdo consiste no desenvolvimento critico da
tomada de consciéncia, a mesma implica na esfera esponténea de apreensdo e na mudanca da
realidade. Além disso, Freire faz apontamentos importantes e algumas colocacdes que auxiliam
nas intervencbes de tomadas de consciéncia dentre elas a que somos seres inacabados em
constante processo de aprendizagem e também somos seres de reconstrucao!

No pensamento de Freire, uma pedagogia voltada para a humanizacgéo se faz como parte
da luta de um povo que ndo quer ser oprimido, mas também, um povo que tem desejo de vitoria
perante suas lutas e conquistas assim exigindo e recolocando-o no espaco no meio da sociedade

para se expressar e viver com dignidade e vivendo de bem com a vida e com o proximo. O
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processo de libertacdo vai para além do direito a educacdo, a moradia e a liberdade de expresséo,
é, portanto, compreender que a educacdo para a conscientizacdo ndo aceita as opressoes
advindas da sociedade capitalista, geradora das desigualdades entre contextos urbanos e rurais,
preconceito entre trabalho manual e intelectual e da pobreza.

Assim, o caminho da libertaco € ir além do que conta na Constituicdo Federal de 1988,
pois deve se acreditar que o compromisso da educacdo humanizadora esta correlacionada ao
conhecimento para a transformacéo social e ndo apenas para conquistas isoladas e sim pelas
conquistas comunitarias, embora sejam importantes ndo garantem a justica social. Nesse

sentido, pode-se reconhecer que a desigualdade é fruto de sociedades capitalistas é necessario,

indiscutivelmente, em reconhecer a desumanizacdo, ndo apenas como
viabilidade ontoldgica, mas como realidade historica. E também, e talvez,
sobretudo, a partir desta dolorosa constatagdo, que os homens se perguntam
sobre a outra viabilidade — a de sua humaniza¢do. Ambas, na raiz de sua
inconclusdo, que 0s inscreve num permanente movimento de busca.
Humanizacdo e desumanizagdo, dentro da historia, num contexto real,
concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e
conscientes de sua inconcluséo. (FREIRE, 1987, p. 19).

Em outros modos de se dialetizar, a pedagogia Freiriana defende os direitos dos seres
humanos enquanto acdo construida para a humanizacdo, negando todo e qualquer tipo de
opressao. Deve-se sempre acreditar que essa educacdo é a educacao popular nas praxis: a acdo
emancipatoria e humanizadora. A educacao para a humanizacdo, portanto, € um compromisso
social dos educadores criticos, pois ndo sao os educadores conservadores que irdo projetar uma
pedagogia para a libertagéo.

Sabemos que importancia a pedagogia Freiriana, e sobretudo porque estudar na escola
ndo significa aprender para transformar. O importante é sabermos vivenciarmos no nosso dia a
dia e perceber que existam as fragilidades do sistema educacional vigente no contexto politico
e econdmico brasileiro. A educacao enquanto é o direito de todos, porém, ndo tem garantias de
uma formacao libertadora e conscientizadora naquilo que Freire escreve e onde ele tem fé!

E mediante os movimentos populares e 0s movimentos sociais que existem
possibilidades de questionar a sociedade capitalista que influencia as politicas educacionais
onde o ser humano perde o seu maior tesouro, que é a capacidade pensar e também o livre
arbitrio de suas escolhas onde ele (a) possa caminhar com suas préprias pernas e deixando
marcas na sua historia e também na vida do outro. E que acreditar numa educacdo voltada para
a libertagcdo com base em Paulo Freire é um direito do ser humano e so se efetiva na luta e por

meio de uma educacgéo critica no campo econémico, pedagogico, social e cultural.
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O cidadado que é politico seria capaz de ler o contexto opressor e atuar sobre ele, de
modo a criar alternativas ao modelo vigente e quicad romper com todos os modos de opressdo?
O que nos faz identificar, enquanto defensores da pedagogia Freiriana, € a esperanca, a
autonomia e a liberdade se tornam possivel de mudar e fazermos as mudangas que s6 s&o viaveis
a partir da luta coletiva, do empoderamento das classes oprimidas e da formacao politica.

Seguindo a linha do pensamento de Paulo Freire, podemos dizemos que lutar para um
futuro melhor se esperanca é impossivel, e se ndo ha esperanca, também nédo existira a
autonomia e também a liberdade. Por isso, devemos ultrapassar o0 medo e saber como enfrenta-
lo, pois aquele que tem medo ndo vive e, se ndo vive, é condicionado ou estd morto e, quanto
mais ficamos com medo e paralisados, mais somos sujeitos para morte e ndo para a vida.
Precisamos de coragem, amanhd, hoje e sempre! Porque a luta continua, sempre temos de lutar.

Aprofundar nas leituras de Paulo Freire nos requer um engrandecimento intelectual que
nos da uma abertura de mundo no ramo da educacéo, politica e social. Freire nos proporciona
a “ser mais”; e nos mostra com sutileza o que é ser humano hoje em tempos dificeis. Freire traz
uma realidade escolar, ou seja, o0 pensar na educagdo. O autor nos permite a fazer um reencontro
com a esperanca que vem acompanhada com a libertacdo, autonomia e emancipacdo de um
trabalho comprometido e com responsabilidade.

Nesse sentido, Paulo Freire apresenta-se como o educador que ao pensar 0 homem, a
sociedade e suas relag@es, preocupou-se em discutir a educacdo brasileira e pensar meios de
torna-la melhor mediante 0 compromisso e a participacdo de todos, na perspectiva de uma
educacao libertadora capaz de contribuir para que o educando se torne sujeito de seu proprio
desenvolvimento, diante da presenca orientadora que tem o educador.

Segundo ele, € preciso que seja conferido ao homem o direito de dizer sua palavra, o
que significa sua iniciacdo quanto a compreender-se e aos demais, homens no mundo, e seu
papel no processo de transformagdo. Compreender que o homem é um ser histérico e, portanto,
capaz de construir sua historia participando ativamente com 0s outros no mundo, lembrando
sempre que Paulo Freire se reporta ao mundo imediato dos sujeitos, isto é, o local onde vivem,
criam, produzem, sonham.

Aprender muito com Paulo Freire, o proprio tinha dito que e se definiu como “um
homem que viveu, amou e tentou saber”. Freire deixa um legado de esperanca, amor,
sensibilidade, autonomia e a emancipacdo! D&-nos a capacidade de sonhar com um mundo
melhor e possivel de se viver. Seu método dialético reflexivo educativo foi feito por gente que
é da gente, e que se sobressai porque existem educadores e educandos que sonham com uma

escola alegre e feliz que € uma escola que conhece sua especificidade e por ela luta.
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Pensar em Freire nos faz recordar que: “onde quer que haja mulheres ¢ homens ha
sempre o que fazer, ha sempre o que ensinar, ha sempre o que aprender” (FREIRE, 2000, p.
85). Freire propde um modelo de educagéo transformador que permita ao homem, a organizacao
reflexiva de seu pensamento, em um processo de conscientizagdo e reconhecimento de si
préprio como sujeito histérico e politizado, face a anlise critica da sociedade, uma educacao
gue esteja disposta a considerar o ser humano como sujeito de sua propria aprendizagem e ndo
como um objeto sem saber, onde sua vivéncia, sua realidade e seu modo ver o mundo, sejam
considerados, tornando essa aprendizagem realmente auténtica para ele.

Freire afirmava que o processo de educagdo ndo se completa na etapa de desvelamento
de uma realidade, mas s6 com a préatica da transformacao dessa realidade. A pedagogia de Paulo
Freire propde um ensino baseado no dialogo, na liberdade e no exercicio de busca do
conhecimento, de forma participativa e transformadora, em uma relagdo horizontal e de
simpatia entre educando e educador, enfatizando a necessidade do processo “reflexdo-acao”.

E assim possibilitando o rompimento com o modelo de educacéo verticalizada, ou seja,
onde o professor e o portador do saber e 0 aluno um simples objeto de deposito de um saber ja
elaborado, e a imposi¢édo “opressora” dos dominantes.

A pedagogia Freiriana considera o valor do “saber popular” vé como uma possibilidade
de transformacdo da realidade destes sujeitos. E é nesta perspectiva de emancipacao do sujeito,
que Freire (1987, p. 33) afirma que a educacéo deve ser usada como pratica de liberdade, porque
segundo Freire, “ninguém liberta ninguem, ninguém se liberta sozinho, os homens se libertam
em comunh&o”.

A educacdo libertadora quando é apontado por Paulo Freire desenvolveu um trabalho
pedagdgico que vislumbra a Educacdo como um ato libertador, por meio do qual as pessoas
seriam agentes que operam e transformam o mundo. Este analfabetismo, possui sua origem em
situacOes histéricas de exploracdo e opressdo das pessoas, impostos por um regime de
dominacdo, e ndo na falta de capacidade de aprender de alguns grupos sociais ou no atraso
tecnoldgico. Seria entdo a Educacdo um ato de busca permanente, onde o proprio homem é o
sujeito que opera e transforma o mundo através de uma clara compreensao do mesmo que s
sera possivel com a consciéncia da realidade concreta.

Uma visdo de educacdo mais humana é levantada pelo autor em contraposicdo a
educacdo bancaria. Tal visdo ou concepgéo é tida como sendo problematizadora e libertadora a
medida que a mesma é uma constante busca que visa com que 0s educandos transformem o

mundo em que vivem,
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Para tanto, eles devem compreender a realidade que os cerca através de uma visdo critica
da mesma, respeitando-se sua cultura e histéria de vida. Tal concep¢do educacional baseia-se
na estimulacdo da criatividade dos educandos e numa relagdo de simbiose entre educador e
educando na medida em que procurar misturar 0s papéis dos mesmos, pois cré o autor que
ninguém educa ninguém e ninguém educa a si mesmo, mas 0s homens educam-se em
comunhdo, mediatizados pelo mundo.

Essa educacéo libertadora proposta pelo autor tem como pilares fundamentais o diadlogo
aacdo. O dialogo, neste caso, é visto como horizontal e libertador e ndo um monologo opressivo
do educador sobre o educando. Através do mesmo pode-se gerar criticas e problematizaces
por meio de questionamentos fazendo com que o educando aprenda a aprender.

Em uma acéo de dialogo, identificam-se dois elementos fundamentais: os interlocutores,
no caso, educadores e educandos, e o conteido do mesmo. Este, no caso da educacdo, é
justamente o conteudo programatico da educacdo que nunca devem ser desvinculados da vida
dos educandos.

A busca pela definicdo do contetdo a ser abordado inaugura um processo de dialogo
entre educadores e educandos atraves da investigacdo do universo tematico dos educandos ou
0 conjunto de temas geradores do conteudo.

Um método educacional foi proposto pelo autor como forma de proporcionar uma
educacdo libertadora. Tal método é qualitativo e ndo quantitativo, donde ndo pode ser avaliado
pela quantidade de conteidos sobre os quais 0s educandos sdo capazes de dissertar, mas sim
pelo potencial adquirido pelos educandos de transformacéo da sua propria realidade e do mundo
que 0s cerca.

A emancipacdo retomando numa reflexdo de Paulo Freire, é comentarmos das diferentes
formas de opresséo e de dominacdo no mundo neoliberal e de exclusdo quem acontecendo nos
dias atuais. E falar de pessoas que vivem de grandes necessidades materiais, de subtracio
subjetiva e que acabam por ter auséncia da alegria de viver, da conscientizagéo principal para
conseguirem encontrar a liberdade, a felicidade e a cidadania que desenha democracia.

Portanto, o processo emancipatorio para homens e mulheres, percorrendo essa Visao,
acontece de uma intencionalidade politica que assume um futuro voltado para transformacéo
social. Acontece por todos aqueles que sdo comprometidos com a desopressao, ressaltando que
é, contrariamente ao pessimismo e ao fatalismo autoritario defendido pela pds-modernidade, e
a0 mecanismo etapista do marxismo ortodoxo, que afirma o processo de transformacéo social,

como sendo “certo” e “inevitavel”.
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Diante disso, € importante continuar uma luta pela transformacdo social, visando a
emancipacao, ao projeto emancipatério defendido por Freire também chama atencéo para o
multiculturalismo, evidenciando que o direito de ser diferente, significa sociedade democratica.
Para identificar mais claramente aquilo que Freire defende como projeto emancipatorio, é
condicao fundamental que se busque uma sociedade justa e solidaria e que respeite o diferente.
N&o se pode falar de emancipacdo no pensamento de Freire sem que se fale da relacdo entre
politica, educacdo e emancipacéo.

Segundo o autor, é uma relacdo necessaria entre politica e educacdo, mas ndo
necessariamente entre educagéo e emancipacdo. Ele coloca que o potencial educativo, vem da
articulacdo possivel, sem deixar de esquecer que é tensionado durante a préatica através do
engajamento do laco social.

Por isso, é importante perceber que ndo significa que a pratica educativa possa
transformar por si s6 a realidade porque compreende, que a transformacdo qualitativa da
sociedade acontece na alternativa das condicdes materiais objetivas, pela praxis humana
coletiva, nomeando, com isso, a luta de classes.

A educacao no contexto de hoje, quando nos referimos ao docente, podemos perceber
que hd um caminho muito longo de se prosseguir porque o professor precisa estar se atualizando
sempre! Além da sala de aula, ndo podemos nos esquecer de sua formagdo continuada. Se
adentrarmos na semantica da palavra “forma¢ao”, no contexto de Freire, podemos dizer que
formar significa contribuir para a vida do ser educando, significa respeitar o espaco e 0 meio
em que vive, ajudando a compreender melhor o mundo, de forma a entender que faz parte dele,
podendo modifica-lo, transforma-lo a todo 0 momento, a toda atitude e a toda escolha que faz.

S6 compreenderemos a postura tedrica de Paulo Freire em relacdo as exigéncias do
exercicio da docéncia quando atentarmos para as suas concepg¢des e principios educacionais,
que se traduzem em praxis educativa. A formacdo docente e os principios da educacédo
libertadora, emancipadora sdo partes indissociaveis do todo/fenémeno educativo. Dessa forma,
ter clareza sobre os pressupostos da educacdo emancipadora se faz indispensavel para
compreender a proposta de formacao docente. “Educacao que, desvestida da roupagem alienada
e alienante, seja uma forga de mudanga ¢ de libertagdo” (FREIRE, 1979, p. 44).

Desvalorizacdo da profissdo, falta de atratividade, defasagem na formacdo inicial,
descontinuacdo dos estudos e capacitacOes, auséncia de avaliacGes eficientes, baixa
remuneracdo e falta de atencdo para os profissionais ja inseridos no mercado foram alguns
dos desafios levantados pela iniciativa. “Tem sido abalada por todos os lados: baixos salarios,

deficiéncias de formacdo, desvalorizagdo profissional implicando baixo status social e


https://todospelaeducacao.org.br/pag/educacaoja-professor
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profissional, falta de condi¢des de trabalho, falta de profissionalismo etc.” (LIBANEO, 2010,
p. 25)

Outro desafio que atinge a formacao inicial de professores é a carga tedrica muito maior
do que a parte pratica. Segundo dados levantados pelo Todos pela Educacdo, 71% dos
professores avaliam os cursos de graduagdo como insuficientes.

Segundo Barretto (2015) observa que houve um tempo em que os professores eram
recrutados junto as camadas de classe média na sociedade, mas isso ndo é o que acontece agora.
Em suas palavras: “Atualmente, uma propor¢do nao muito inferior a metade do corpo de
professores provém dos segmentos majoritarios e faz parte de familias em que eles sdo as
primeiras geragdes que chegaram ao ensino médio e ao ensino superior no pais.” (p. 692).

Gatti também afirma (2009), que percebe-se uma mudanca de perfil dos estudantes que
buscam os cursos de licenciaturas no Brasil. Observa-se um baixo desempenho nas notas para
ingresso no ensino superior, como se Vvé pelo resultado de avaliagbes como, por exemplo, 0
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), bem como uma queda do numero de formandos.

Nas palavras dessa autora, “Sao alunos que tém dificuldades com a lingua, com a leitura,
escrita e compreensao de texto, a maioria proveniente dos sistemas publicos de ensino [...].” (p.
15). Além disso, como ainda observa Gatti (2009), por se tratar de estudantes que tém origem
nas classes C e D, estes “[...] tiveram poucos recursos para investir em acdes que lhes
permitissem maior riqueza cultural e acesso a leitura, cinema, teatro, eventos, exposicdes e
viagens.” (p. 15).

E importante ressaltar também, ao considerar os dados apresentados anteriormente, que
a intensificacdo da entrada dos segmentos majoritarios nos cursos de licenciatura nos ultimos
anos, permite estabelecer um paralelo com a expansao das matriculas em cursos na modalidade
a distancia. Ressalta-se aqui uma clara incongruéncia entre as exigéncias de autonomia e acesso
individual a tecnologias de informacéo e outros bens culturais, indispensaveis para o éxito do
processo formativo nessa modalidade de ensino, e as condicGes concretas dos estudantes que
ingressam nos cursos de licenciatura.

Isso porque o professor, quando sai da universidade, o teu primeiro desafio como novo
professor estara de frente com seus educandos e com pouco tempo de experiéncia para conduzir
seus educandos, acompanhamento e mentoria, como existe em outras areas. Quando o professor
se depara com problemas em sala de aula, vai ter de recorrer a teoria. Mas primeiro ele precisa
se deparar com esses problemas. Isso se torna muito mais dificil quando ele ndo tem contato

com a préatica durante a formacéo,
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Com relacdo ao professor, 0 que se observa é que ndo serd mais apenas o estatuto
profissional que ira definir o papel a ser desenvolvido. Pesara, e muito, a personalidade do
docente. Ainda que estejam presos as regras burocraticas que os enquadram, os professores
definem o seu oficio como uma construcdo individual realizada a partir de elementos
esparsos: o respeito ao programa, a preocupacao pelas pessoas, a busca dos desempenhos dos
alunos e da justica. Trata-se de um profissional que ndo detém mais com exclusividade as
informacdes. A gestdo da classe, a partir de uma autoridade pedagogica, apresenta-se como uma
tarefa primordial, visto que os alunos ndo sdo mais 0S mesmos e possuem caracteristicas
socioculturais novas — enquanto sujeitos de direitos.

Mais do que ser um bom professor, o docente tem hoje de construir sua propria
legitimidade de sua competéncia e também a legitimidade como professor na atuacdo de
pesquisal®, motivando a qualquer custo o aluno, controlando a disperséo da classe, uma vez que
a mobilizacdo para os estudos ndo esta mais assegurada, independentemente da qualidade do
trabalho do professor.

A complexidade do trabalho é tal que leva o professor a ter que administrar tensdes e
micro - conflitos!’ que inexistiam no passado, quando a escola possuia um publico homogéneo
e sua funcéo era apenas a de transmitir conhecimentos.

Mediante a isto, passam a ser decisivas, para os professores, competéncias relacionais e
emocionais para dar conta da gestdo da classe. Ou seja, a mudanca do trabalho do professor
provocada pelo papel crescente dos meios de comunicacdo de massa, das tecnologias da
comunicacdo, mas também pela crise dos modelos de autoridade, passou a requerer dos
docentes habilidades ndo regulamentadas pelas burocracias, mas valorizadas social e
institucionalmente e que incluem componentes éticos, afetivos e emocionais. A expansdo da
escola de massa trouxe um publico multicultural com modos de socializagdo familiar muito
diversos dos padrdes de referéncia do modo escolar.

Sé compreenderemos a postura tedrica de Paulo Freire em relagdo as exigéncias do

exercicio da docéncia, quando atentarmos para as suas concepgdes e principios educacionais,

16 A pesquisa que possibilita a professores e professoras das escolas se firmarem na qualidade de sujeitos que auto
gerenciam sua propria formagao, auxiliados pelo conhecimento tedrico tomado como texto dialégico junto a
tessitura do cotidiano escolar.

171...] A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos ‘déceis’. A disciplina aumenta as forcas
do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de
obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma ‘aptiddo’, uma
‘capacidade’ que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a poténcia que poderia resultar disso,
e faz dela uma relagdo de sujeicéo estrita. (FOUCAULT, M. Os corpos déceis. In: FOUCAULT, M. Vigiar e
Punir. Trad. Ligia M. P. Vassalo. 5. ed. Petropolis: Vozes, 1987, p. 127.)
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que se traduzem em praxis educativa. A formacdo docente e os principios da educacdo
libertadora, emancipadora séo partes indissociaveis do todo/fenémeno educativo.

Dessa forma, ter clareza sobre os pressupostos da educacdo emancipadora se faz assaz
indispensével para compreender a proposta de formacdo docente. Com esse intuito iniciamos
por dizer que a proposta pedagdgica de Paulo Freire se alicerca sobre a base da acao reflexiva
e dialdgica e se articula como possibilidade de transformacdo da pessoa e da sociedade.
“Educagdo que, desvestida da roupagem alienada ¢ alienante, seja uma for¢ca de mudanca e de
libertagdao” (FREIRE, 2007, p.44).

A educacdo, entendida como formacéo integral do ser humano, é essencialmente um ato
de relacdo. Relacdo humana que se arquiteta de forma objetiva, subjetiva e intersubjetiva. Nesse
sentido a énfase da pratica pedagdgica transcende o dominio dos conteidos e se projeta nas
condigdes estabelecidas para a concretizagcdo da relagdo educador-educando, que agora nédo
pode ser mais vertical, mas horizontal.

O fazer do professor, sua autonomia e a identidade docente, que também esta
intimamente atrelada a instituicdo escolar, vém sofrendo com essas decisdes politicas da
educacdo. O processo educativo é fundamentalmente formativo. Formacao entendida como o
desenvolvimento pleno das potencialidades humanas. Assim, a func¢do primordial da educagéo
esta na plausibilidade esperangosa da superacdo de quaisquer situagdes de opressao provocadas
pela ordem social injusta, uma vez que a educacdo se apresenta como espaco privilegiado de
conscientizagao.

O desenvolvimento da consciéncia critica em relagdo a histdria, ao mundo e a si proprio
é condigdo sine qua non, para que o ser humano atinja a verdadeira liberdade autbnoma. Neste
sentido, compreendemos com Freire (2002 p. 66) que “o respeito a autonomia e a dignidade de
cada um € um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”.
Assim como o professor se demonstra confuso em muitos aspectos, em muitos momentos surgi
um profissional com a profissionalidade abalada, mal definida, em conflito com uma
autoimagem pouco expressiva e desvalorizada.

Nesse contexto, a profissdo docente necessita de um processo de profissionalizacédo para
parti-la dele, deixar aflorar uma profissionalidade bem resolvida, e consequentemente, para
Freire a formacdo docente é a condicdo para a sua profissionalizacdo e também para a sua uma
identidade mais clara e definida que repercutira significativamente no devir das praticas
docentes e das atividades diarias existentes no contexto escolar e educativo.

Desempenhar essa tarefa com compromisso e qualidade exige, da parte do professor,

reunir um conjunto de saberes e competéncias que lhe permitam a construgdo de um ensino de
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qualidade. Os saberes do professor sdo construidos ao longo de toda uma carreira e vida do
professor, razdo que justifica que ndo sejam contemporaneos uns dos outros, uma vez que se
vao adquirindo ao longo do tempo. S&o assim saberes temporais, em cuja construcdo intervém
dimensoes identitarias, de socializacdo profissional, fases e mudangas, que se constituem num
conjunto de conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes.

Diante disso, ndo se pode falar em aprendizagem sem falar no professor. O contexto
social na contemporaneidade impde a pratica educativa um nimero de demandas muito grande,
levando assim o educador do século 21 a repensar também na formacéao e autoformacao na sua
atuacdo em sala de aula e os enormes desafios profissionais que enfrenta a fim de atender as
exigéncias do contexto atual.

Ao professor tém sido colocadas em ambientes escolares bem distintos que por muitas
vezes o educador necessita de tempo para poder abstrair 0 que é para ser feito. Em se tratando
do ponto de vista social, ele tem tido que aprender a conviver mais intensamente com 0s
interesses e pensamento dos alunos e pais no cotidiano escolar e a ter uma maior interagdo com
a comunidade onde a escola esta inserida. No campo institucional, ele tem sido solicitado a
participar mais ativamente nas defini¢cdes dos rumos pedagogicos e politicos da escola, a definir
recortes adequados no universo de conhecimentos a serem trabalhados em suas aulas, a elaborar
e gerir projetos de trabalho.

Quanto ao aspecto pessoal, tem sido chamado a tomar decisdes de modo mais intenso
sobre seu proprio percurso formador e profissional, a romper paulatinamente com a cultura de
isolamento profissional, a partir da ampliacdo da convivéncia com colegas em horarios de
discussbes coletivas e nos trabalhos em projetos, a debater e reivindicar condi¢cdes que
permitam viabilizar a esséncia do préprio trabalho.

E, neste cenario atual, no qual o Estado Democratico de Direito vem sendo
desmantelado no pais e, consequentemente, os direitos das pessoas, faz-se importante relembrar
Freire, ressaltando um dos seus posicionamentos, Sou a favor da luta constante contra o
despudor, o autoritarismo, a licenciosidade e qualquer forma de discriminacgdo, de dominagao
econdmica de individuos ou de classes sociais.

Remontando e analisando a grande e fecunda producdo de Paulo Freire, podem-se
perceber duas importantes influéncias tedricas que a marcaram. A primeira se consubstancia no
Idealismo, notadamente presente no pensamento cat6lico moderno, traduzido, especialmente,
nas Comunidades Eclesiais de Base. A segunda influéncia esta ligada a Teoria de Marx e
Engels, nela se destacando o Materialismo Histdrico, que, entre outras questfes, promove uma

relacdo dialética entre a educacéo e a sociedade.
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E, tendo como premissa as referidas influéncias, Freire supera e combate a ideologia
liberal e conservadora que subjaz a uma pratica educacional retrograda, acritica, que deve ser
substituida por uma pratica consistente, filosofica, politica e critica, sem a qual néo se alcanca
0 conhecimento real e necessario.

Em sintese, o educador em pauta defende uma educacdo centrada na priorizacdo de
valores que constroem a justica social e liberta 0 homem do preconceito e da discriminacéo.
Assim, a educacéo, enquanto ato politico, desconstroi o discurso da neutralidade, difundindo a
primazia da ética e da equalizagdo social como pressupostos indispensaveis para a instauracao
de uma educacdo e de uma sociedade mais justas, democraticas e igualitérias.

Em que pese o esforco para a implementacdo de uma pedagogia libertadora, bem como
propostas de outros educadores e pesquisadores, buscando construir uma pedagogia que
corresponda aos interesses da classe trabalhadora, verifica-se, nos anos 1990, a implementagéo
de um projeto pedagdgico que talvez possa ser denominado de pedagogia neotecnicistal®. As
recentes reformas no ensino médio parecem expressar as necessidades do atual estagio de
acumulacao do capital. A economia capitalista encontra-se numa crise de sobreproducdo de
mercadorias, atualmente em propor¢cfes maiores do que em outros momentos, devido ao
desenvolvimento tecnoldgico necessario ao capital para superacdo temporaria das crises.

Nesse contexto, a economia capitalista apresenta uma dindmica de reducéo e eliminacéo
de postos de trabalho, aumentando cada vez mais o capital constante e diminuindo visivelmente
0 capital varidvel, para conseguir a extracdo da mais-valia relativa. Uma pedagogia
"neotecnicista™ parece corresponder, portanto, no campo educacional brasileiro, aos interesses
dos capitalistas. Por isso, a reforma do ensino médio esta sendo justificada com o discurso da
flexibilizacdo do trabalho produtivo (trabalho produtor de mais-valia) num cenario de
acirramento das contradi¢des do capital.

E importante ressaltar que a dindmica imposta pelo capital n4o se da de forma mecanica.
Pois existem propostas e experiéncias sendo gestadas e que sdo opostas a dinamica do
capitalismo contemporaneo esbogada acima. Isso indica que apenas uma proposta pedagdgica
ndo pode dar conta de superar os desafios atuais.

Nesse sentido, faz-se necessario dar continuidade as elaborag6es das propostas que estéo

em processo de construcéo, resgatando a contribuicdo do "Método" de alfabetizacdo de adultos

18 £ uma linha de ensino, adotada por volta de 1970, que privilegiava excessivamente a tecnologia educacional e
transformava professores e alunos em meros executores e receptores de projetos elaborados de forma autoritéria
e sem qualquer vinculo com o contexto social a que se destinavam.
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apresentado por Paulo Freire no ensaio Educacdo como Pratica de Liberdade®®. Por sua vez, é
fundamental explicitar que a pedagogia libertadora entende que a educagdo tem um papel
primordial de transformacéo da sociedade, iniciando ja nas relagdes sociais estabelecidas em
seu campo.

A Pedagogia Libertadora tem por principio a certeza de que a educacdo é um ato
politico, de construcdo do conhecimento e de criacdo de outra sociedade - mais ética, mais justa,
mais humana, mais solidaria.

A educagdo deve ser uma busca permanente em favor das classes oprimidas, luta pela
liberdade e igualdade. Para isso, é fundamental entender que o aluno - cidaddo - é o agente
principal do processo pedagdgico, sem com isto desconsiderar o educador, que também deve
aprender a ser sempre aluno, pois ambos ensinam e aprendem nos espacos de constru¢do do
conhecimento. O didlogo entre os diversos agentes envolvidos nas acdes educativas, assim
como o processo de construcdo dos temas geradores, para permanente identificacdo dos

problemas sociais e busca de sua superacdo é a esséncia do método freiriano.

19 Diante da grandiosidade da sua vida e da sua obra, Freire foi declarado Patrono da Educacio Brasileira por ser
considerado como o mais importante e destacado tedrico da histéria da educacéo brasileira.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando aprofundamos no pensamento de Paulo Freire na perspectiva da minha tematica
até neste presente momento, percebo a grande ampliagcdo do meu conhecimento e a construcao
de novos saberes sobre o autor e sua pedagogia critica reflexiva para o ser humano. A pesquisa
possui uma grande relevancia no meio académico e foi possivel observar nos autores estudados
a grande importancia do pensamento de Freire no ontem e no hoje.

Enguanto pesquisador, noto que a educacéo libertadora é um dos pilares do pensamento
de Paulo Freire, considerando a tese de que ele, assim como a educagao popular, tem o sujeito
social como horizonte formativo. Almeja definir, a partir da obra Freiriana, um conceito de
sujeito social afinado com principios politicos e pedagdgicos da educacao popular, contribuindo
para 0 seu vigor como movimento social libertador. Aponta para uma condicdo humana em
construcdo, emergente da inconclusividade no devir historico, na qual os sujeitos sejam capazes
de assumirem-se como fatores determinantes da existéncia individual e social.

O significado exato do conceito de emancipacdo, no entanto, possui versatilidade
histdrica e contextual, assim como outros conceitos. O que se pode afirmar, portanto, é que a
compreensdo do que se entende por emancipacdo esta profundamente imbricada a concepgao
de liberdade que a alicerca, sendo este ultimo um termo relativo a conjuntura histérica. Assim,
o entendimento de emancipacdo se torna flutuante por estar apoiado numa compreensao de
valor humano que depreende interpretacbes construidas historicamente, a partir das
necessidades concretas humanas.

O sujeito emancipado é um ser humano livre, mediante a abertura de pensamento, uma
abertura para a escuta e também sabe reconhecer o diferente. Ao reconhecer o diferente, nos
comecamos a participar e a compreender sua filosofia de vida e também o (a) ajudando para
que ele possa “ser mais”, que seja um ser humano participante, que atue e lute por uma
sociedade melhor.

Estudar Paulo Freire nos dias de hoje é compreender que a educacéo libertadora é viséo
onde o ser humano possa fazer parte da “Polis”, mesmo sendo ela uma casa, o bairro, a cidade
ou até mesmo o pais. E preciso que as pessoas sejam justas, sinceras, corretas, respeitem o
diferente e sejam abertas ao didlogo e & escuta. Diante disso, seremos livres, reflexivos,
amorosos e felizes.

Por isso, estudar o pensamento de Paulo Freire € uma exigéncia na atualidade, onde a
esperanca e a emancipacdo devem ser o instrumento da liberdade de todos os seres humanos: o

oprimido que € o principal objeto de manipulagéo das grandes classes e que também o homem
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e amulher que sdo ricos se libertem de si mesmos, libertos do poder e da alienagdo que o proprio
sistema nos impde. O importante € que sejamos todos libertos mediante a educacao libertaria.

O pensamento de Freiriano € muito bem exposto em suas obras e percebemos que ele
visa a libertacdo de homens e mulheres que possam viver na sociedade, sendo respeitados e
tendo todos os direitos como cidaddo preservados. Diante disso, percebemos o significado
especial para o ser humano (educador e educando) o que é ter esperanca em tempos dificeis,
esperanca que nos ajude a nos emancipar.

A educacdo libertadora exige que tenhamos esperanga para que pOossamos ser
emancipados e ndo ficarmos alienados nos sistemas que sdo postos em todos os lugares aonde
vamos. Assim, ndo perderemos a capacidade reflexiva de ver a realidade e também poderemos
ser libertos em conjunto, ou seja, em comunidade.

Percebe-se que a praxis da esperanca, fundada no amor e numa educacéo, traz esses
elementos fundamentais para se recuperar a utopia como sonho possivel e compreendermos o
futuro como fruto das opcdes e decisdes humanas.

A emancipacdo significa uma grande conquista politica que s6 pode se manter na praxis
humana como luta continua em prol da libertagdo dos individuos. Além disso, também deve ser
ressaltada a questdo de que as pessoas despossuidas e com vidas marcadas pela dor da
desumanizacéo, promovida pela opressao e pela dominagéo social, sdo frutos negativos e deve-
se olhar profundamente para se pensar na superacao das barreiras e, portanto, como se tornarem
emancipadas.

A influéncia do modelo econdmico no que tange a educagdo é um fator que ndo podemos
nos esquecer de abordar, pois & um projeto que consiste na implementacéao radical daquilo que
se chama liberalismo econémico. Para compreendermos bem o que é liberalismo econdmico,
eis as teses basicas: o direito a propriedade € o unico direito universal, fundamental e absoluto
que inclui todos os bens que se possa adquirir. Desse direito deriva o direito absoluto de ndo
agressdo a propriedade e o direito de defender a propriedade.

Assim, compreendemos que o estado € visto como usurpador da propriedade que é Unica
instituicdo eticamente aceitavel na esfera da atividade econémica, que é chamada de mercado
livre. No mercado livre, todos tém os mesmos direitos. Cada ser humano € Unico e responsavel
por suas metas e objetivos.

Suas regras constituem o mesmo mecanismo semelhante as leis da natureza. Mediante
a isso, devemos estudar a acdo humana como um fisico estuda as leis da natureza. Assim como
ndo podemos julgar boa ou ma a lei da gravidade, do mesmo modo ndo podemos julgar as leis

do mercado. Nao faz sentido aqui levantar questdes éticas que pertencem a outro nivel.
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A Unica questdo relevante aqui é sua eficiéncia técnica. O mercado é compreendido
como um mecanismo auto-organizador e, enquanto tal, sua avaliacdo tem como critério a
eficiéncia e ndo a valoracao ética.

O imposto é uma forma de confisco da propriedade. Portanto, nem saide, nem educacao,
nem previdéncia, nem seguranga publica, nem justica se legitimam enquanto financiados pelo
Estado. Os pobres sdo individuos que, por culpa propria, perderam a competicdo com outros.
Assim, 0 mérito emerge como Unico critério de ascenséo social.

Esse projeto de sociedade é chamado, frequentes vezes, de ante vida, assassino dos
pobres e da natureza. Ele visa a se opor ao Estado de Bem Estar Social (no Brasil, Estado
democratico de Direito). Este se orienta pelos seguintes elementos: Intervencdo do Estado nos
mecanismos de mercado, politica de pleno emprego (melhoria dos rendimentos dos cidadaos),
Institucionalizacdo do sistema de protecdo, Institucionalizacdo de ajudas para os que ndo
conseguem estar no mercado de trabalho.

A presente pesquisa buscou responder aos elementos principais a respeito do que é uma
educacdo libertadora em Freire. As perguntas levantadas para tal objeto de estudo foram: Qual
¢ a importancia da educacdo libertadora para os dias atuais? Por que a esperanca e a
emancipacao nos ddo uma grande possibilidade de o ser humano passar a ser mais reflexivo,
livre e autbnomo? Qual importancia deste estudo sdcio-politico na atualidade?

Os problemas levantados nesta dissertacdo foram respondidos, uma vez que restou
evidente que a educacéo libertadora é de extrema urgéncia para homens e mulheres que anseiam
ser livres, autbnomos e por meio do seu raciocinio, percebem como a realidade é, e também,
promovem a mudanga do mundo e igualmente a sua propria mudanga de pensamento e de
atitudes.

Creio que a esperanca e a emancipacéo sdo dois dos elementos principais para que o ser
humano se torne mais humano, mais reflexivo, mais amoroso e possa se libertar de si e também
ajude a libertar o outro, ou seja, troca de conhecimento e troca de experiéncia. Ndo podemos
esquecer-nos de mencionar que esta dissertacdo também tem uma significativa importancia
numa acao socio-politica. Os elementos Freirianos ndo apenas ddo base para o sujeito se
libertar, e sim, da-nos uma viséo politica como 0 nosso pais caminha. D& também uma viséo
que este pais é de todos e é necessario que nossa nacao seja mais justa, especialmente no ramo
da educacdo, da salde, da moradia e do bem-estar. Os elementos de Paulo Freire sdo
ferramentas para que o ser humano possa chegar a suma felicidade e para que todos possamos

viver dignamente.



151

Por estudo, notamos que o pensamento de Freire é de suma importancia para o ser
humano, para que nos tornemos mais reflexivos, atuantes na sociedade. Freire devolve o
excluido que esta a margem e coloca-o no meio da sociedade, fazendo-o0 ser mais “gente” e
dando-lhe a responsabilidade de lembrar que ele (2) faz parte desse todo. A educacdo libertéria,
ao ser estudada, faz a promogéo da vida, amplia e difunde o conhecimento. A esperanca e a
emancipacao sdo conquistas e lutas diarias de todos.

Nesta dissertacdo, tenho respondido minhas expectativas e objetivos levantados, uma
vez que estudar Paulo Freire nos dias atuais nos faz pensar sobre a nossa realidade e também
sobre a realidade do outro. Se todos pensam, logo, todos tém uma racionalidade. A questéo é:
para que lado o ser humano deve ir? O ser humano deve ir para o lado justo, ético e de promocéo
da vida, para onde todos possam viver e reconstruir sua vida e também a nossa sociedade.

Freire nos ensina que a educacao sociocomunitaria ndo nos permite a alienagdo e tem
papel importante para a organizacgdo e para o fortalecimento das relagfes entre populacdes
empobrecidas ou discriminadas. As escolas comunitarias sdo organizadas por meio do
cooperativismo e do comunitarismo a partir das préprias comunidades que se encontram em
locais com pouco acesso a servigos publicos. A educagédo popular tem seu proprio campo de
atuacdo e esta vinculada a novas alternativas de producéo, ou seja, € preciso procurar aprender
produzindo, uma vez que as classes populares tém de se educar enquanto luta para sobreviver.

Conhecer é descobrir e construir, e ndo copiar ou “transmitir”. No processo de busca do
conhecimento, Paulo Freire aproxima o estético, o epistemologico e o social. Ele conseguia
criar lagos, interligar as categorias da historia, da ciéncia, da filosofia, da politica, da
antropologia, e da economia, com questdes de classe, de género, de etnias, de forma a engajar
0s saberes e os fazeres educacionais na transformacé@o do mundo, a favor dos oprimidos.

A pedagogia libertadora de Paulo Freire tem como objetivo fundamental dar animo,
forca no trabalho, ideias para que o sujeito perceba a realidade, também motivando-o sempre
para que ser torne autbnomo na sua vida diaria, de modo a relacionar suas vidas aos conteddos
aprendidos, e colocando em pratica, como também as relagdes sociais, de forma
problematizadora e a provocar a inquietacdo quanto aos porqués de conhecimentos e
“verdades”.

Nesse sentido, a educacéo libertadora deve estabelecer uma comunicacdo democratica
entre os seres humanos, na qual a fala do mestre ndo seja a Unica, mas que seja vista como uma
entre as outras, que possibilita a realizacdo dos individuos em sociedade. Assim, 0 sujeito que

se torna livre por meio de sua acao e reflexdo toma medidas que o encaminham a felicidade.
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Paulo Freire foi um grande colaborador a reflexdo do ser humano, foi comprometido
com a sociedade, em especial com as chamadas camadas populares. Suas reflexdes servem de
base para que o Educador Social tenha uma postura consciente, que o leve a obter resultados
transformadores, num processo em que, como ser historico, educa-se de forma continua, ou
seja, jamais perde de vista esse carater de construir-se, associado a pratica social. Assim,
reforcamos a conviccdo de que, como parte das preocupacBes da educacdo social e
sociocomunitaria bem como das outras “educagdes”, deva-se dedicar especial atencdo a
formacéo do professor, do educador.

Educar o educador ¢ bem mais complexo do que educar a crianga, uma vez que 0
educador possui enraizados seus habitos e costumes. Ele funciona dentro de uma rotina, de
forma geral, somente fornecendo informagdo ¢ aquele que simplesmente “da” informagao
seguramente ndo é um educador. E possivel proporcionar o ambiente certo e 0s recursos
necessarios a aprendizagem, além de outros mecanismos de suporte a ela, mas € importante que
0 educador descubra o significado do educar para a emancipacéo, para a justica social.

No entanto, na atualidade, percebemos que os ideais de Paulo Freire estdo sendo
anulados pelo atual governo, que quer, a todo momento, anular as reflexdes Freirianas, porque
a educacdo libertadora para alguns é de grande incomodo. Isso porque Freire estimula a
reflexdo, ndo separa a educacdo com a politica porque elas estdo entrelacadas e visa a um
caminho justo, solidario e ético. Percebemos que ndo se devem anular os pensamentos de Freire
e também de seus comentadores, ja que permanecemos na luta diaria e nunca devemos perder
a esperanca. Numa sociedade complexa como a que vivemos, a educacao social — além da
escolar - é decisiva para encontrar novos caminhos de aprendizagem e realiza¢do da vida. A
educacdo atual, quase sempre, € previsivel, repetidora, distante da vida. Com as mudancas tdo
profundas em todos os campos, a educacdo precisa ser muito mais criativa, diferente,
envolvente. Experimentamos que a escola sozinha ndo da conta dessas demandas. Ela precisa
ser repensada profundamente e, a0 mesmo tempo, a sociedade tem de propor agOes educativas
muito mais abrangentes e significativas, que envolvam continuamente as organizag0es
econdmicas e sociais, as familias, o poder publico e as midias.

A escola tradicional, de concepgdo positivista neoliberal, enraizada na sociedade, €
entendida como aquela que é voltada para 0 mercado, em que existe o tempo de ensinar e 0
tempo de avaliar, enquanto momentos estanques, separados entre si. Os seus contedos
escolares sdo organizados de maneira linear, hierdrquica e, previamente determinados por
bimestre, série, disciplina, etc., sendo justificados como pre-requisito de outros. Nessa visdo

conservadora, a educacdo sempre € planejada de cima para baixo, onde existe uma escola
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burocrética e uniformizadora. Essa visdo é excludente e acaba por tornar a escola incompetente
em seus Varios aspectos, como ndo ter vagas para quem mais dela precisa e estar desconectada
da realidade social do aluno.

A esperanca é uma chama ardente que deve estar na mente e no coracdo. Por isso, ndo
podemos desistir de batalhar e de manter o pensamento Freiriano vivo na escola, na
comunidade, na sociedade, nos movimentos sociais, almejando sempre a felicidade e a
liberdade.

A escola hoje, mais do que nunca, tem como papel diante da sociedade propiciar acfes
para a efetivacdo dos direitos sociais. Nesse contexto, o setor educacional tem o papel de
possibilitar e de oferecer alternativas para que as pessoas que estejam excluidas do sistema
possam ter oportunidade de se reintegrar por meio da participacdo, bem como da luta pela
universalidade de direitos sociais e do resgate da cidadania. A escola que se deseja deve estar
pautada na logica de um espaco ideal para a construcdo de uma sociedade sadia, uma escola
democratica com formacao para a cidadania. Aquela que combata de todas as formas a exclusao
social e que entenda o aluno como ser integral. E que possa, ao mesmo tempo, trabalhar a
relacdo escola-aluno-familia, tendo-se, assim, a necessidade de incluir a familia em suas agdes.

Para isso, devemos romper com as visdes tradicionais, funcionalistas ou sistémico-
mecanicistas da escola, superando a visdo desta como um depdsito do saber. E preciso buscar
uma escola inclusiva, libertadora e que valorize a diversidade.
Um dos maiores desafios apresentados a escola atual é trabalhar com a reelaboracéo critica e
reflexiva do estudante, a fim de prepara-lo para a luta e para o enfrentamento das desigualdades
sociais presentes na sociedade capitalista. Nessa Otica, a escola deve transcender o sentido de
ascensdao material, que é dado a educacdo, de modo a transforméa-la ndo em s6 um meio de
retorno financeiro, mas também em um instrumento de crescimento pessoal.

E necessario que a esperanga nos mostre que todas as pessoas precisam ser educadas
para aprender a conviver numa sociedade complexa, a respeitar as diferencas, a colaborar mais,
a fazer escolhas afetivas mais realizadoras, a ter objetivos de vida mais ricos e abrangentes, a
construir percursos mais interessantes e produtivos. Sabemos que € uma tarefa ardua e a ser
realizada a longo prazo. E uma tarefa que exige o melhor de todos os que querem mudar a
sociedade atual.

O pensamento e a pratica de Paulo Freire nos permitem indagar sobre nossa agao no
mundo e como ela se reflete em nossa préatica cotidiana. Faz-nos pensar sobre nossa pratica

como educadores comprometidos com uma educacdo democratica. Quais concepcbes de
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educacdo defendemos, de quais nos aproximamos e para que projeto de sociedade temos
contribuido? Como nos posicionamos politicamente em nossos contextos sociais?

Paulo Freire, assim, mostra-nos a necessidade de nos, educadores, termos a “rebeldia”
necessaria para compreender as estruturas opressoras de nossa sociedade, numa perspectiva
macro, e as praticas bancarias em nosso cotidiano, e rebeldia também para romper com essa
realidade, em um mundo cada vez mais opressor, mais desigual. Essa € uma das inquietacdes
mais profundas que Paulo Freire nos propicia: repensar nossos lugares como sujeitos de direito
e, partir dai, refletir sobre a necessidade de uma radicalidade, no sentido da problematizacéo,
transformacédo/acdo e intervencdo de nossa préxis cotidiana, do nosso estar no e com o mundo.

Minha perspectiva com esta dissertacdo €, a partir de uma bagagem tedrica consolidada,
poder aproveitar a minha linha de raciocinio filosofico/teoldgico e pedagdgico no pensamento
de Paulo Freire. Ficam abertas para uma futura pesquisa algumas questdes que ndo foram
abordadas neste texto e que podem favorecer mudancgas importantes na esfera educacional.
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