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RESUMO

Neste trabalho, pretendeu-se estudar o olhar da psicanalise sobre a educacéo, tendo como foco
a questdo da repressdo no processo educativo e suas consequéncias para 0 mal-estar na
atualidade. O objetivo foi destacar as principais passagens que tangenciam, direta ou
indiretamente, o tema da educacdo nos escritos de Freud, além de refletir sobre elas com base
em autores pés-freudianos que se preocuparam com os fenémenos educativos. Também foram
discutidas as consequéncias do excesso de repressdes nos processos educativos formativos,
analisando propostas educativas ja praticadas e propostas que estdo em discussao, inclusive no
contexto brasileiro, a exemplo do homeschooling e da educacgéo militarizada. Por fim, buscou-
se investigar os processos educativos familiares, escolares e sociais, sob a ética da psicanalise,
tendo em vista uma educacdo que propicie a formacgéo de cidaddos capazes de lidar com as
angustias e frustracbes da sociedade atual. A psicanalise considera que as experiéncias
vivenciadas na infancia sio de influéncia significativa para o percurso da vida adulta. E
exatamente pelo peso significativo da infancia na constituicdo da subjetividade que se pode
atribuir o consequente peso da educacdo, que tem carater desafiador. Para tanto, foram
selecionados trés escritos de Freud, elegidos pelas suas respectivas contribuicdes a educacéo,
com o intuito de analisar sua proposta a respeito da formacdo da subjetividade, da vida em
sociedade e do constante conflito que o ser humano atravessa na tentativa de atender as
demandas individuais e coletivas, que muitas vezes sdo contraditorias e que surgem no processo
educativo, seja ele familiar, escolar, cultural ou social. Estudou-se a perspectiva freudiana sobre
a sexualidade infantil, a luta entre a imposicéo da cultura e a satisfagcdo pulsional, bem como a
dificuldade do homem em conciliar suas pulsdes com as demandas da cultura. Desse modo,
concluiu-se que o convivio social na cultura ocidental tende a produzir mal-estar nos seres
humanos, além disso, a repressdo pode contribuir para gerar neuroses, trazendo a tona
desconfortos em meio ao convivio social. Em contrapartida, ndo se adequar a esse convivio
pode trazer limitagdes socioculturais. Diante de tais insurgéncias, paira a expectativa de que a
educacdo, em especial a educacdo infantil, seja um instrumento de formacdo de cidadaos
capazes de lidar com os desejos (e conquista-los) e suas frustrac@es. Destarte, faz-se importante
explorar os caminhos mais adequados pelos quais 0 processo educativo deve percorrer, com
énfase a dinamicidade presente neste percurso. Por fim, pretendeu-se pensar a educacdo de
modo que seja suficientemente boa para formar seres humanos psiquicamente saudaveis e
minimamente preparados para o convivio social.

Palavras-chave: Psicanalise. Psicologia escolar. Repressdo. Educacdo. Teorias educacionais.



ABSTRACT

This work intended to study the look of the psychoanalysis about the education, with focus in
the question of the repression in the educational process and its consequences for the malaise
nowadays. The goal was highlight the main passages that directly or indirectly touch the theme
of education in Freud's writings, in addition to reflecting on them based on post-Freudian
authors who concerned with educational phenomena. Also were discussed the consequences of
the excess of repressions in the educational formatives processes, analyzing educational
proposals that already had been practiced and proposals that are under discussion, including in
the Brazilian context, such as homeschooling and militarized education. Finally, we sought to
investigate the family, school and social educational processes, from the perspective of
psychoanalysis, with a view to an education that enables the formation of citizens capable of
dealing with the anxieties and frustrations of today's society. The Psychoanalysis considers that
the experiences lived in childhood are of significant influence for the course of adult life. It is
precisely because of the significant weight of childhood in the constitution of subjectivity that
the consequent weight of education can be attributed, which has a challenging character. To
this end, three Freud's writings were selected, chosen for their respective contributions to
education, in order to analyze his proposal regarding the formation of subjectivity, the life in
society and the constant conflict that the human being goes through in an attempt to meet the
individuals and collectives demands, which are often contradictory and appear in the
educational process, be it family, school, cultural or social. We also had studied the Freudian
perspective on child sexuality, the struggle between the imposition of culture and drive
satisfaction, as well as the difficulty of the man in reconciling his drives with the demands of
culture. Thus, it was concluded that social coexistence in western culture tends to produce
malaise in human beings, in addition, the repression can contribute to generating neuroses,
bringing up discomfort in the middle of social coexistence. On the other hand, not adapting to
this interaction can bring socio-cultural limitations. In the face of such insurgencies, there is an
expectation that education, especially early childhood education, will be an instrument for
forming citizens capable of dealing with desires (and conquering them) and their frustrations.
Thus, it is important to explore the most appropriate ways through which the educational
process should go, with emphasis on the dynamics present in this path. Finally, it was intended
to think the education in a way that it would be good enough to form human beings who are
psychically healthy and minimally prepared for social interaction.

Keywords: Psychoanalysis. School psychology. Repression. Education. Educational theories.
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INTRODUCAO

Em experiéncias com os cotidianos educacionais, sejam eles familiares, escolares ou
sociais, é possivel perceber excessos e limitacdes no tocante a educacédo, na qual ha praticas em
que se abusa da autoridade, da repressao, do poder, das relacdes que estdo cada vez mais presas
a imposigoes.

Tais experiéncias sdo advindas das vivéncias desta pesquisadora em sua &rea de
formacdo. Graduada em Psicologia pela Universidade Estadual de Londrina, completando, no
ano de 2019, dez anos de formacéo, preenchidos de muita riqueza de experiéncia pessoal e
profissional. Também ¢é especialista em Psicologia Clinica Psicanalitica pela mesma
universidade.

Essa bagagem foi e vem sendo consolidada no consultério, na docéncia e em politicas
publicas, sendo que, dentro desta Gltima, enquadram-se as vivéncias em trés municipios
diferentes, passando por setores como a Educacéo, a Assisténcia Social e o Poder Judiciério.

No setor educacional, ao percorrer escolas publicas, realizou atendimentos relacionados
a estudantes com queixas escolares. Na Assisténcia Social, atuou e ainda atua no constante
enfrentamento as vulnerabilidades sociais, passando por dois Centros de Referéncia em
Assisténcia Social (CRAS) e, atualmente, no Centro de Referéncia Especializado em
Assisténcia Social, 6rgdo responsavel pelo atendimento as demandas de pessoas e familias em
situacdo de violacdo de direitos. No Poder Judiciério, as demandas envolvem, sobretudo, 0s
casos de violéncia doméstica, processos de guarda, tutela e adocdo, suspensdo/destituicdo do
poder familiar e casos de adolescentes em conflito com a lei. Na docéncia, além do ensino da
Psicologia, situaram-se também as supervisdes de estagios, em que se orienta 0s casos clinicos
de estagidrios atuantes no atendimento a comunidade, seja na clinica escola, seja nas
instituicBes puablicas. Por fim, no consultério, situam-se os atendimentos psicoterapicos
individuais a criancas, adolescentes e adultos.

Essa trajetdria de dez anos trouxe a este tema de mestrado uma angustia, ao presenciar
0 quanto os espacos educacionais sdo desperdicados. Muitos educadores parecem estar
“corrompidos” por um excesso de regras e imposi¢des em relacdo aos educandos. Por vezes, 0s
educadores, acometidos por pressdes de um sistema educacional repressor, parecem
impregnados de uma atonia que ndo lhes permite aflorar a sensibilidade em relagdo ao mundo
da educacdo. Eis o que motivou esta pesquisadora a ndo compactuar com esse quadro e a refletir
a respeito de um ponto de partida para a transformacéo desse sistema.

Com isso, aflorou o desejo de pesquisar mais sobre o tema, com vistas a pensar



10

caminhos para mudar esse quadro, ainda que seja apenas pelo fato de provocar os educadores,
trazendo-os a reflexdo. Acreditamos na praxis enquanto instrumento de transformacéo, assim,
podemos utilizar da pratica como impulso para a busca de teorias e, a partir do conhecimento
construido, enriquecer a pratica, trilhando caminhos que representem inicios para mudancas.

Na educacdo de criangas, por exemplo, frequentemente advém o incdémodo de
presenciar praticas, nas quais parecem ser desperdicadas oportunidades de experimentar, de
divagar, de criar, de inventar, de construir. Os adultos, que deveriam ser coadjuvantes, assumem
0 protagonismo e, de maneira autocentrada, levam em conta apenas suas visoes, seus desejos e
seus interesses, ndo permitindo aflorar a sensibilidade de adentrar no verdadeiro e rico mundo
das criancas, que nada podem.

Freud (1910) discorreu que os adultos apresentam tracos de compulsdo ao controle
injustificado da crianca, algo que é caracteristico da educacdo e que se explica pelas
necessidades pulsionais inconscientes dos pais. A crianca e seu desejo ndo tém vez, quiga voz.
Os adultos engendram um plano educacional estruturado e esperam de todas as criangas 0S
mesmos resultados, conforme “apreenderam” nas profecias desenvolvimentistas, nas quais a
crianca deve se desenvolver com vistas a racionalidade adulta.

Por outro lado, cresceram teorias que preconizam a concessao de mais liberdade a
crianga, com vistas a impedir o surgimento de angustias e distdrbios, bem como promover maior
autonomia a categoria infancia que, por sua vez, € subalterna. Essas teorias admitem posturas
que prezam por praticas relacionadas as permissdes, algumas até em demasia. Nessas praticas,
todavia, por vezes parece fazer-se necessario um toque de disciplina, uma dose de limite, uma
pitada de autoridade. Afinal, cobrangas e limites muitas vezes representam o cuidado que, por
sua vez, é uma demonstracdo de preocupacao, de atencdo e, consequentemente, de amor.

Convém lembrar que hd uma diferenca entre autoridade e autoritarismo. O primeiro
termo refere-se a algo estabelecido pela legitimidade ou pelas normas sociais, ja 0
autoritarismo, representa a imposicao a forca, antissocial ou até mesmo antidemocrética.

Diante dessas conjecturas e insurgéncias, propde-se nesta pesquisa, apos investigar as
contribuicbes teodricas de diferentes autores acerca do tema, estudar diferentes posturas
possiveis de serem encontradas na pratica educativa, interpretando suas possiveis repercussdes
na formacéo de pessoas. Pretende-se, assim, analisar a educacéo familiar, escolar, cultural e
social, tendo como justificativa contribuir para a disseminagéo de praticas que possam visar um
bom desenvolvimento psiquico dos educandos. Tudo isso, aliado a tentativa de alcancar uma
formacdo para a cidadania e para o convivio social. Assim, caros leitores, a busca por estudar

mais a fundo o tema, teve o intuito de compreender melhor o que pode haver por tras desses
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processos.

Para Voltolini (2011), compreender quer dizer, “prender”, implicando um ato de
aprisionar, de cativar o outro. Essa busca pela compreensdo néo visa exatamente o alcance de
uma resposta, mas uma reflexdo acerca do contetdo que as perguntas suscitam, bem como os
efeitos que as reflexdes ecoam em nos pesquisadores: “Por que pPenso que pPesquiso 0 que
pesquiso? N&o sei exatamente por que pesquiso 0 que pesquiso, mas 0 mais importante talvez
sejam os movimentos que dai decorrem e das perguntam que continuam em meu pensar|...]”
(PERES, 2011, p. 174). Como na psicanalise, uma pergunta nem sempre traz uma resposta, ela
traz novas perguntas.

Qual é a funcdo da educacdo? Como chegar a essa fungdo? Que caminhos percorrer?
Quais sdo os obstaculos encontrados? Como lidar com eles? Quais sdo as condutas mais
adequadas? Como formar adultos psiquicamente saudaveis?

Pais e educadores deparam-se com essas e muitas outras questdes no processo de
educacdo de uma crianga. Existem inuUmeras teorias que tentam dar conta dessas demandas.
Todas elas, entretanto, trazem uma multiplicacdo de “pontos de vista” que, como denomina
Nietzsche, sdo “perspectivas”. O chamado perspectivismo de Nietzsche defende a pluralidade
em detrimento da totalidade: “Parece-me importante que nos desembaracemos do Todo, da
Unidade, de ndo sei qual for¢a, de ndo sei qual absoluto; [...] deixar de toma-lo como instancia
suprema [...]. E preciso esmigalhar o universo, perder o respeito pelo todo” (NIETZSCHE,
2008, p. 182 apud GRANIER, 2009, p. 64).

O ser humano nao € linear, tampouco suas rela¢fes 0 sdo. Sendo assim, seus processos
com 0 mundo, com 0 meio e com 0s outros, entre eles 0 processo educativo, ndo podem ser
previsiveis ou padronizados. “Nenhuma ilusdo de saber exterior objetivo, pode colmatar a
implicagdo subjetiva” (VOLTOLINI, 2011, p. 44). Assim como nenhum “saber prévio,
instintivo ou da ordem do conhecimento cientifico, pode garantir acesso a um ponto ideal”
(VOLTOLINI, 2011, p. 48).

Voltolini (2011) afirma que nenhuma historia é linear, em progresso, e sim “pendular”,
ou seja, tem suas oscilagdes. Apesar disso, alguns movimentos educativos parecem ter foco na
busca de uma linearidade, anulando assim as oscilagdes e peculiaridades de cada sujeito. E
nesse sentido que Foucault atenta para os dispositivos cientificos de poder que pretendem
produzir efeitos de ordenamento sobre costumes e comportamentos (FOUCALT, 1976 apud
PERALVA, 1997, p. 16).

Estudar o homem e tudo o que é humano requer sensibilidade e uma abordagem

fundamentada na compreensao, formada por valores. Na interpretacdo da acdo humana, néo ¢
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suficiente indicar apenas uma simples relagdo causal, exige-se uma consideracdo do sentido da
acdo. Portanto, dentro dessa pluralidade, ndo ha necessariamente uma teoria “melhor” que a
outra, 0 que se tem sdo teorias que se adéquam mais a determinados contextos e demarcam um
certo posicionamento ético.

Nesse sentido, dentre tantas perspectivas, estudamos aqui o olhar da psicanélise sobre a
educacédo. Esse olhar traz em Freud a viséo dualista do ser humano, composto por corpo e
mente, bem como o foco no peso que o inconsciente tem na subjetividade. Com isso, a
psicanalise analisa o jogo de forgcas que ocorre no psiquismo, as relacbes de conflitos e
resisténcias nele presentes, principalmente, os conflitos que tangem a relagdo pulsdo versus
cultura, a luta travada na tentativa que o ser humano tem de atender tanto as demandas
individuais quanto as demandas sociais, e a énfase nos elementos e mecanismos para lidar com
0 mal-estar da vida em civilizacéo.

Voltolini (2011, p. 20) aponta que “toda visdo de mundo, por ser imaginaria, expressa
uma sintese”, enquanto a Visao psicanalitica, como sugere o0 préprio nome, “¢ fundada no polo
antinomico da sintese, ou seja, no da analise”. O autor complementa ainda que a “psicanalise
insiste em mostrar as armadilhas que um saber do tipo universitario (tendente a generalizacéo
e supressor da particularidade), em que pese sua inegavel utilidade, pode conter, sobretudo
quando o supomos automaticamente transformdvel em saber fazer” (VOLTOLINI, 2011, p.
45).

Freud ficou conhecido como o descobridor do inconsciente, composto entre outros
fatores, por conteudos ligados ao passado, a infancia e aos impulsos que ndo sdo aceitos
socialmente. A este passado, configura-se um peso que no decorrer da vida adulta pode vir a
incomodar e causar angustia. Por isso, a importancia de uma educagio “suficientemente boa”.

O psicanalista Sigmund Freud revolucionou seu tempo quando, de forma inédita e
audaz, discorreu sobre a sexualidade infantil, publicando os Trés Ensaios Sobre a Teoria da
Sexualidade, em 1905. Nesses ensaios, ele afirma que o desenvolvimento infantil esta
estritamente ligado a sexualidade, ndo podendo entdo que a educacdo fique de fora dessa
relacdo. Ele menciona que a mola propulsora do desenvolvimento intelectual é a sexualidade.

A luz da visdo psicanalitica, este trabalho explora também um recorte sobre a infancia,
posto que, para essa Visao, as experiéncias vivenciadas nesse ciclo de vida sdo de influéncia

significativa para o percurso da vida adulta.

! Expressdo usada pelo pediatra psicanalista D. Winnicott para designar a mie que se adapta as necessidades do
bebé, inclusive a necessidade que ele tem de viver algumas frustragdes que sdo necessarias ao desenvolvimento
de sua independéncia.
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Para a visdo psicanalitica, a maturidade do adulto pode representar o empalidecimento
de uma condi¢do radiante da infincia: “A psicanalise mostrou que no enfermo a crianca
continua a viver, pouco alterada, e também no artista e na pessoa que sonha” (FREUD, 2011,
p. 347), ou ainda: “Pense no deploravel contraste que existe entre a inteligéncia radiante de uma
crianga sadia e a fraqueza mental de um adulto médio” (FREUD, 1927, p. 31).

A psicandlise contesta a ideia de que o adulto seja a crianca depois de um progresso que
teria retificado suas imperfei¢cdes. Assim, a passagem da infancia para a maturidade significa
ndo apenas aquisi¢des, mas também perdas. Ao inves de olhar para o adulto que ha na crianca,
a psicandlise vai apontar a crian¢a que ha no adulto.

E exatamente pelo peso significativo da infancia na constituicio da subjetividade que se
pode atribuir o consequente peso da educacdo. O percurso desde o0 nascimento até a maturidade,
objeto geral da preocupacdo educativa, sera descrito pela psicanalise como necessariamente
tortuoso e aberto quanto ao seu fim.

Voltolini (2011) lembra criticamente visdes que olham para a crianga Como um “vir a
ser”. O termo latino infans, radical da palavra “infancia”, indica “aquele que nédo fala”, e o
termo “menino”, provém do radical também latino “menos”. Isso mostra COMO a crianca
aparece como um “corolario de lacunas a serem reparadas.”" O autor versa que, na direcao do

cumprimento da tarefa de suprir lacunas da crianca em desenvolvimento

[...] acostumamo-nos a buscar no conhecimento cientifico a medida exata de
nossa acdo, criando essa espécie de mito moderno da infancia, em que a
crianga aparece como ‘A’ crianga”. Trata-se de uma ideia abstrata construida
no cruzamento do que as varias ciéncias puderam concluir a respeito de seu
funcionamento (VOLTOLINI, 2011, p. 41).

Similarmente, Peralva (1997) alerta para o fato de que, com a racionalidade moderna
ocidental, advém o “imperativo universal”, que seria a “cristalizagdo social das fases da vida”,
a “indiferenciagdo dos grupos etarios”, ou seja, tratar a parte pelo todo, ou o todo pela parte.
Em outras palavras, a sociedade, por vezes, acaba generalizando o grupo etério, como se todos
tivessem as mesmas caracteristicas. Assim, 0s que ndo apresentam essas caracteristicas sao
estigmatizados como desvios.

Nesse sentido, vale apropriar-se desse alerta para lembrar que a infancia atravessa
diferentes contextos, territorios, classes, historias e culturas, género, raca/etnia, ou estes a
atravessam. Portanto, que o contato com elas ndo seja mediado por preconcepc¢des ou
expectativas, que supdem ser suficiente entender o grupo para se orientar: “Quanto mais

aumenta esse género de conhecimento sobre a crianga, menos apto ele esta a escutar o que ela
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diz e, consequentemente, mais longe de tomar uma decisdo em sintonia com 0 que exige cada
situacdo envolvendo a crianga” (VOLTOLINI 2011, p. 44).

Vale lembrar a postura de Voltolini (2011) de que os estudos sobre a infancia sao
construidos por adultos, logo, tratam de um conhecimento sobre a crianca, quer dizer, por cima
dela, a despeito dela, com o peso de uma interpretacdo sempre particular, a partir da significagéo
do adulto. O que para o autor resulta sempre num certo apagamento do que o outro diz, a fim
de que o que sei dele — e que me reafirma narcisicamente — ndo se abale: “No saber objetivo
que se estabelece sobre a crianca sou parte integrante dele. Quando acredito revela-la, numa
descrigdo que faco dela, é também a mim que revelo” (VOLTOLINI, 2011, p. 44).

Nesse sentido, pretendeu-se neste trabalho explorar o processo educativo no viés dos
conhecimentos psicanaliticos, pois estes nos lembram que cada acontecimento pode ter um
significado na constituicdo psiquica do sujeito. O foco inicial eram os processos educativos da
infancia, ja que esse ciclo é visto por Freud como critico nessa constituicdo e estruturacdo
psiquica. Todavia, no decorrer do estudo, passou-se a estendé-lo a outros contextos e recortes,
pois foi percebido que outros processos da vida adulta, ainda componentes do campo
educacional, continuam tendo peso significativo na formacdo da subjetividade e na dindmica
das instancias psiquicas. Assim, dentro do cenério educacional fez-se importante explorar 0s
contextos familiares e escolares e, ndo obstante, estender também os olhares aos contextos
culturais e sociais.

Logo, o objetivo geral desta pesquisa foi desenvolver um estudo tedrico acerca da
relacdo entre a educacdo e a psicanalise, tendo como foco a questdo da repressdo no processo
educativo e suas consequéncias para o mal-estar na atualidade.

Como objetivos especificos, pretendeu-se destacar as principais passagens que
tangenciam, direta ou indiretamente, o tema da educacao nos escritos de Freud, além de refletir
sobre elas com base em autores pds-freudianos que se preocuparam com o0s fendbmenos
educativos. Posteriormente, buscou-se fazer uma interface com outros autores néo psicanalistas,
a exemplo de Neill. Ademais, foram discutidas as consequéncias do excesso de repressao nos
processos educativos formativos, analisando propostas educativas ja praticadas e propostas que
estdo em discusséo, inclusive no contexto brasileiro. Por fim, o estudo buscou investigar os
processos educativos familiares, escolares e sociais, sob a 6tica da psicanalise, tendo em vista
uma educacdo que propicie a formacgdo de cidaddos capazes de lidar com as angustias e
frustracOes da sociedade atual.

A pesquisa apoia-se em uma abordagem qualitativa, centrada no posicionamento de

Bogdan e Biklen (1994, p. 16), os quais esclarecem que:
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Utilizamos a expressdo investigagdo qualitativa como um termo
genérico que agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham
determinadas caracteristicas (...) As questdes a investigar ndo se
estabelecem mediante a operacionalizacdo de varidveis, sendo,
outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em
toda a sua complexidade e em contexto natura (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 16).

A pesquisa qualitativa amplia as possibilidades de analise e entendimento do cotidiano,
oferecendo meios de apreender a realidade. Dessa maneira, no contato interativo e direto entre
0 pesquisador e a situacdo objeto de estudo que se estabelece a interpretacao dos fenémenos.

Considerando os objetivos propostos, esta € uma pesquisa exploratdria, uma vez que,
conforme Gil (2010), visa apropriar maior familiaridade com o problema, ou seja, explicita-lo.
Esse tipo de pesquisa é desenvolvida com o objetivo de proporcionar uma visdo geral de um
determinado fato, sendo realizada a partir de dados secundarios e estudos nos quais se incluem
também pesquisas ja realizadas. Quanto aos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa
bibliogréafica.

O texto esta organizado em cinco capitulos. O primeiro tdpico € esta introdu¢do, na qual
sdo apresentados o tema, 0s objetivos e o contexto de formagdo e atuacdo profissional da
pesquisadora, a partir do qual o trabalho foi desenvolvido. O segundo topico apresenta um
pouco da teoria psicanalitica, fazendo uma analise de trés textos de Freud, elegidos pelas suas
respectivas contribuicdes de maior peso a educacdo, uma vez que tratam das questdes que a
cultura internaliza por meio da familia, da escola ou da sociedade, ou seja, pela via da educacéo.
Esse topico tem uma metodologia mais proxima a uma resenha, uma vez que o intuito é
apresentar ao leitor os contetdos dos escritos de Freud. Ao final dos trés textos, ha uma
discussdo e um didlogo entre teoria e pratica. O terceiro topico versa sobre as principais
contribuicdes que a psicanalise pode apresentar a educacdo em seus diversos contextos, como
escolar, familiar, cultural e social, tecendo, ao final uma reflexdo acerca do papel da repressédo
no contexto social. O quarto tépico trata do estudo de posturas educacionais que buscam evitar
a presenca da repressdo no processo educativo, em especial a educacao para a liberdade de
Neill. O quinto topico apresenta mais duas posturas educacionais, ambas um tanto quanto
contrérias em relacdo ao quarto topico: o homeschooling, que visa isentar o educando de
frequentar a escola, e a educacdo militarizada, que possui como caracteristicas a disciplina e a
coercdo. Para finalizar, nas considerac¢des finais sdo retomados os objetivos do estudo e 0s

efeitos do que foi discutido no decorrer da pesquisa.
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1 A REPRESSAO NO DIVA

Para iniciar o estudo, focamos em trés textos de Freud, selecionados por suas respectivas
contribuicdes no campo educacional, 0s quais estdo dispostos em ordem cronoldgica.
A secdo 1.4, “Os sintomas do mal-estar”, por sua vez, apresenta um fechamento da

andlise dos trés textos, aliada a analise da pratica da Psicologia na contemporaneidade.

1.1 Ensaios freudianos acerca da teoria sexual

Em 1905, Sigmund Freud, considerado o pai da teoria da psicanalise, escreveu? trés
ensaios sobre a teoria sexual. No primeiro, ele discorre acerca das energias e forcas que
impulsionam o individuo, sendo a principal delas a libido. No segundo, ele trata da sexualidade
infantil e, no terceiro, da metamorfose da puberdade.

No primeiro ensaio, Freud (1905) desenvolve o significado de pulséo, que seria um
processo dinamico que consiste em forcgas e cargas energéticas que fazem tender o organismo
para um alvo (LAPLANCHE; PONTALLIS, 1979). Dentre as pulsdes, temos a pulséo sexual e
a pulsdo de autoconservagdo, compostas pelos impulsos de sobrevivéncia do individuo e da
espécie. Freud (1905) afirma que o representante da pulsdo de autoconservacdo é a fome,
enquanto a libido é a representante da pulsdo sexual. A libido seria, portanto, a energia motriz
associada a reproducdo da vida, que anima a pulsdo da busca pelo prazer. Para Freud (1905),
todo estado afetivo e toda pulsdo sexual se associam inevitavelmente a libido. As pulsdes
sexuais se revelam nas manifestacdes de atracdo e possuem como objetivo primario a uniao
sexual, ou a0 menos as atragdes que vao nessa direcao.

Essas pulsdes tém seus respectivos objetos e objetivos sexuais. O objeto pode ser
definido como aquilo ou aquele que atrai a pulsdo. Ja o objetivo, ou meta sexual, seria a acao
pela qual se esforcam e se dirigem as pulsdes. Ambos proporcionam o alivio da tensdo e a
extingdo temporal da pulsdo, satisfacdo semelhante a saciedade, na analogia com a fome.

Freud (1905) menciona que havia um consenso de que ndo existiria sexualidade na
crianca, que ela apareceria apenas na adolescéncia e alcancgaria sua plenitude na vida adulta.

Discordando disso, Freud (1905) parte entdo para 0 segundo ensaio a respeito da sexualidade

2 Antes de tudo, é importante lembrar que a leitura dos escritos de Freud traz uma particularidade: a questéo da
traducdo. A obra original foi escrita em alemao e alguns termos, por sua vez, ndo possuem traducGes exatas.
Logo, os termos e conceitos nem sempre alcangam plenamente a ideia ou significado por ele proposto. Também,
por vezes, a leitura gera davidas, dificuldades, ambiguidades, trocas ou interpretacdes equivocadas. Luis Hanns
(1996) construiu uma obra aprofundada sobre este assunto.
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infantil, que conforme pontua Amaral (1995, p. 69), “desmonta as nogdes ‘populares’, [...]
opondo-se a toda e qualquer concepcao pré-determinada da sexualidade”.

Segundo Freud (1905), nossa ignorancia acerca dos fundamentos da vida sexual reside
na afirmacédo popular (predominante até entdo) de que a sexualidade esta ausente na infancia.
O autor aponta que todos os escritos relacionados ao desenvolvimento infantil com os quais ele
tivera contato, silenciavam-se acerca do desenvolvimento sexual. Quando mencionavam alguns
processos observados em criangas, como praticas sexuais precoces, erecdes, masturbacoes e
acOes parecidas com o coito, tratavam-nos como raros ou como curiosidade, considerados
também, na visdo popular, como desvios (morais). Desse modo, nenhum autor havia
reconhecido como norma a existéncia de uma pulsdo sexual na infancia.

A esse ndo reconhecimento, Freud (1905) atribui dois motivos principais: o primeiro,
seria a amnésia infantil, um esquecimento que cobre 0s primeiros anos da infancia da maioria
dos individuos. Tal esquecimento ndo representa o desaparecimento de memorias, mas um
processo de afastamento da consciéncia (repressdo). O outro motivo seria a educacao recebida,
seja no ambito familiar, escolar, social e religioso.

Diante do que dispde Freud, propomos nesse momento o primeiro ponto de dialogo
entre a educacdo e a psicanalise: a possibilidade de que a perspectiva freudiana sobre a
existéncia da sexualidade na crianga seja difundida entre os educadores. Vale ressaltar que,
antes de se tornar um educador, o sujeito um dia também ja foi um educando. Sendo assim, se
esse sujeito foi educado sob uma perspectiva que nega a sexualidade da crianca, parece-nos
entdo que ha maiores possibilidades dele estar pronto para reproduzir e alimentar um ciclo sem
fim. Logo, é esse ciclo que precisamos romper.

E claro que o sujeito, ao longo da sua vida, tem a possibilidade de entrar em contato
com diferentes instituicdes educativas, de acessar e experimentar outras formas de sexualidade.
Nesse sentido, ha tanto a possibilidade de ndo haver a referida reproducédo do ciclo, quanto de
ele ter e proporcionar outra visdo e outra forma de educar, rompendo com este ciclo. Portanto,
essa situacdo ndo esta circunscrita na representacdo do educador, mas na representacdo do
sujeito.

Para contribuir com a diminuicdo da resisténcia a ideia da sexualidade infantil,
resisténcia esta que também tem seus motivos inconscientes, € importante ressaltar que,
conforme lembra Kupfer (1995) e Millot (1992), ndo se deve confundir sexual com genital,
sendo esta Ultima, referente a cdpula, e a primeira, relacionada as experiéncias vividas em

relacdo ao corpo, a energia libidinal e aos exercicios prazerosos. Assim, para Millot (1992):
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A definicdo corrente de sexualidade como comportamento instintivo,
destinado a unido dos 6rgdos genitais de dois parceiros de sexo oposto
com vistas a reproducdo da espécie, s recobre parcialmente a extensdo
do conceito de sexualidade em psicanalise. A experiéncia analitica
mostra que a sexualidade ndo poderia ser reduzida a genitalidade. As
zonas genitais estdo longe de ser as Unicas zonas erdgenas. Os fins e
objetos da pulsdo sexual sdo, de resto, eminentemente varidveis
(MILLOT, 1992, p. 22).

Isto posto, voltamos ao segundo ensaio de Freud (1905), no qual ele expde que o
recém-nascido traz consigo “germes” de mogdes sexuais que seguem se desenvolvendo durante
certo periodo. Mas, quais seriam essas manifestagbes de sexualidade apresentadas pelas
criancas? Freud (1905) responde com alguns exemplos, como a sucgéo e o autoerotismo.

A succdo é o contato/movimento repetido ritmicamente com a boca e que nao tem
por finalidade a nutricdo. Representa a busca por um prazer ja vivenciado, agora recordado, ou
seja, 0 ato de mamar. J& o autoerotismo € o impulso ndo dirigido a outra pessoa, satisfaz-se no
préprio corpo, através das zonas erégenas, que podem atuar em qualquer lugar da pele ou 6rgéo,
com algumas que se sobressaem. Freud (1905) entdo deduz que, na infancia, a pulsao sexual €
autoerotica. Segundo ele, quase sempre, até o terceiro ou quarto ano de vida da crianca, a
sexualidade se expressa de uma forma acessivel a observacéo.

Retomamos entdo, a proposta de disseminacdo dos principios psicanaliticos basicos
aos educadores. A crianga expressa sua sexualidade em um cenario familiar e/ou escolar, no
qual os educadores, em geral, ndo estdo preparados para lidar com tal expressdo. Comegcam
entdo as primeiras repressdes sofridas no curso do desenvolvimento. Para Freud (1905), as
pulsdes sexuais tém em sua disposicdo alguns componentes que, por serem hiperintensos,
necessitam ser afastados da consciéncia, sofrendo assim o processo de repressdo. Tal processo
pode ndo so afastar tais pulsdes da consciéncia (processo de repressdo propriamente dito), como
também as conduzir a um lugar onde possam ficar inacessiveis. O ponto mais inacessivel da
mente humana é o inconsciente. Esse processo € o que Freud (1905) chama de recalque.

Assim, Para Laplanche e Pontalis (1979), repressao seria a operagdo psiquica que
tende a fazer desaparecer da consciéncia um conteldo desagradavel ou inoportuno: ideia, afeto
etc. Para os mesmos autores, recalque seria uma modalidade especial de repressao. O individuo
procura repelir ou manter no inconsciente representacdes (pensamentos, imagens, recordacdes)

ligadas a uma pulséo, quando a satisfacdo dessa pulsdo ameaca provocar desprazer em relagéo
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a outras exigéncias®.

Os recalques, por sua vez, séo significativos na formacdo das doengas nervosas,
especificamente das neuroses*. Como postulado por Freud (1905) no referido ensaio, € como
se as excitaces impedissem os impulsos de alcangar seus objetivos e os “empurrassem” até se
expressarem como sintomas, podendo com isso, chegar ao mais proximo de uma vida sexual
vista como normal.

Diante do exposto, ficam nitidas as consequéncias negativas da repressdo. Assim,
alcancamos uma primeira reflexdo importante para a esfera da educagdo: quanto mais
repressora for a educacéo, mais vulneravel o sujeito estara aos conflitos neuroticos e as doengas
psiquicas.

Ainda no segundo ensaio, Freud (1905) afirma que as manifestacdes da sexualidade védo
sofrendo uma repressdo progressiva e caminham para uma interrupcao, chamada periodo de
laténcia. Durante esse periodo de laténcia (total ou parcial), edificam-se poderes animicos, que
mais tarde apresentam-se como repressdes no caminho da pulsdo sexual, estreitando seu curso
a semelhanca de diques ou represas (asco, vergonha, autoridade, reivindicacdes, ideais estéticos
e morais).

No caso da crianga imersa na cultura, o estabelecimento desses diques parece ser obra
da educagédo e, certamente, ela contribui em muito. De acordo com Freud (1905), esse
desenvolvimento € de condicionamento organico, fixado hereditariamente e pode originar-se
sem ajuda da educacdo. Esta, por sua vez, pode limitar o que estd pré-fixado organicamente,
imprimindo-lhe um cunho mais profundo, sendo capaz de manter a pulsdo sexual dentro de
certas vias.

Nesse periodo de laténcia dos impulsos sexuais infantis, a energia é desviada do uso
sexual e aplicada a outros fins. Esse desvio das forcas pulsionais e sua orientacdo para novos
objetivos é chamado por Freud (1905) de sublimacdo. Chegamos, desse modo, em mais um
conceito que precisa ser conhecido pelos educadores.

A sublimacéo é o processo pelo qual as excitagdes intensas, que vém das diversas

fontes da sexualidade, buscam saida e utilizagcdo em outros campos. Assim, aquilo que poderia

3 E importante reforcar a diferenciagdo entre repressao e recalque. Conforme explica Hanns (1996), ambos surgem
do mesmo termo original Verdriingung. A repressao literal significa “Empurrar para o lado, desalojar, deslocar,
afastar”. Assim, a repressdo psicanalitica significa afastar da consciéncia algo que se manifesta e cuja satisfagio
poderia gerar desprazer. O recalque por sua vez € um estado que exige grande empenho de forca para se manter,
pois a pressao pelo retorno € constante. O material em estado recalcado se faz presente apesar da auséncia, esta
desalojado, mas se manifesta a distancia, exigindo esfor¢o para manté-lo fora de foco.

4 Afecgdes psicogénicas em que os sintomas sdo a expressido simbdlica de um conflito psiquico com raizes na
historia infantil do individuo e constitui compromisso entre o desejo e a defesa (LAPLANCHE; PONTALIS,
1979).
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representar perigo, torna-se um incremento a capacidade de rendimento psiquico, a exemplo da
arte. Uma subvariedade da sublimac&o é a formac&o reativa, mencionada no periodo de laténcia.
Segundo Freud (1905), o que se conhece sobre o carater de um homem esta construido em boa
parte com o0 material das excitacbes sexuais, que se compdem de pulsbes fixadas desde a
infancia e de outras adquiridas por sublimacdo, de construcfes destinadas a obstaculizar
impulsos perversos, reconhecidos como inaplicaveis. Assim, disposicdes sexuais perversas
podem ser fontes de virtudes, a medida em que, por via da formacao reativa, ddo o impulso para
cria-las (FREUD, 1905).

Alcancamos entdo mais uma conclusdo, a importancia do poder sublimatério da
educacdo. Uma das missdes dos educadores pode ser a de otimizar a conciliacdo dos impulsos
de natureza sexual em atividades socialmente aceitas. Promover o aproveitamento da energia
proveniente de tais impulsos e utiliza-la para o alcance de atividades culturalmente produtivas,
convertendo no educando as pulsdes de origem sexual em alvos gratificantes, que possam
substituir os originais.

Para Millot (1992), a satisfacdo das pulsdes pode ser obtida por diferentes caminhos,
por objetos intercambiaveis, que ndo sejam apenas 0s sexuais diretos. Assim, é tarefa da
educacédo submeter as pulsdes a uma vontade individual que concorde com fins sociais. No caso
da ja mencionada fase de laténcia, que segue até a puberdade, a sublimacdo é resultado do fato
de que nessa fase, na qual as fungdes de reproducéo estdo diferidas, os impulsos sexuais seriam
inaplicaveis. Além disso, poderiam ser perversos em si, ou seja, partiriam de zonas erdgenas e
se sustentariam em pulsGes que, dada a direcdo do desenvolvimento do individuo, sé
provocariam sensacdes de desgosto. Por isso, suscitariam forgas animicas contrarias (impulsos
reativos), que “sufocariam” esse desgosto, os ja citados diques psiquicos: asco, vergonha e
moral.

As instancias sociais que agem na imposi¢do desses diques advém, em geral, da
educacdo. A educacdo familiar e escolar, via de regra, mostra ao pequeno sujeito que
determinado comportamento ou determinado desejo ndo é adequado ao ambiente em que vive.
Mais uma vez, entra em cena o papel do educador, que precisa engajar-se de modo a promover
a adequada insercdo do sujeito na sociedade, sem, contudo, tratar todos os desejos como se
fossem proibidos, ou como se fosse proibido desejar.

Em um cenério ideal de educacédo, alguns impulsos sexuais devem encontrar seus
diques, outros devem ser sublimados em atividades culturais e outros devem ser permitidos para
fluir em seu percurso. O reconhecimento de quais 0os impulsos mais indicados para encontrar

seus diques, quais 0s mais propicios a serem sublimados e quais 0s mais adequados para serem
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permitidos é peculiar, devendo ser analisado a cada situagdo e a cada contexto.

Dissemos no inicio que o ser humano ndo é linear e, portanto, torna-se dificil eleger
uma padronizacdo de seus processos. Assim, a familia e o professor poderdo avaliar esse
movimento, atentando-se ao objetivo de ndo serem repressivos. Analisando a realidade, Freud
(1905) postula que a medida em que os educadores prestam alguma atencdo na sexualidade
infantil, se comportam de acordo com a formagéao da defesa moral a tratam como vicio, quando
percebem que ela persiste. Eis, portanto, mais uma repressao.

Dando continuidade, chegamos ao terceiro ensaio. Apos o periodo de laténcia, causas
internas ou externas sdo decisivas para a reaparicdo da atividade sexual. Dentre as causas
externas, Freud (1905) cita a influéncia da seducéo, que traz ao conhecimento a satisfacdo das
zonas genitais. Todavia, ele reforca que nem sempre se faz necessaria a seducao, o (re)despertar
da vida sexual da crianca também pode se dar de maneira espontanea, a partir de causas internas.

Com o advento da puberdade, periodo de transi¢éo entre a infancia e a fase adulta,
emergem transformacdes, dentre as quais, Freud (1905) destaca duas: a subordinagéo das fontes
origindrias da excitacao sexual ao império das zonas genitais e o processo de descobrimento do
objeto. Seguindo suas exposic¢des, 0 autor aponta que ha fatores externos ou internos que podem
perturbar o desenvolvimento e levar a fixacfes em alguma fase, ou até regressos a fases
anteriores. Logo, entre os fatores externos, podemos incluir a educacao.

Muitas pessoas questionam se 0 que tem mais peso no desenvolvimento das criancas
sdo as pré-disposicdes genéticas ou a histdria e as experiéncias vivenciadas. Neste ensaio, Freud
(1905) lembra que ndo ha& supremacia entre o inato (constitucional) e o vivido (acidental).
Segundo ele, as teorias valorizam o inato, enquanto a pratica terapéutica destaca a importancia
do que é vivido. Entretanto, Freud (1905) lembra que ndo existe entre esses aspectos uma
relacdo de exclusdo, mas de cooperacdo. O constitucional pode ser colocado em vigor pelas
vivéncias, enquanto o acidental necessita apontar-se na constituicao para se tornar eficaz. Freud
(1905) imagina entdo uma série complementar, em que as intensidades decrescentes de um fator
sdo compensadas pelas intensidades crescentes de outro. Com isso, ele lembra que, para a
psicanalise, os fatores acidentais de maior peso estdo presentes nas vivéncias da primeira
infancia, fase na qual se inicia a educacéo.

Freud (1905) completa entéo seu terceiro ensaio, ponderando que ha uma oposicao
entre a cultura construida pela sociedade e a sexualidade livre. Conforme ele pontua mais
adiante, em 1930, o principio do prazer domina o desempenho do aparelho psiquico, mas seu
programa est4 em desacordo com o mundo inteiro. E inexequivel, o Universo o contraria.

A construcdo desses ensaios representou um grande marco para a sociedade moderna
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ocidental. A Sociedade Psicanalitica de Porto Alegre, por exemplo, publicou em 2006 um
tributo ao centenério da obra, alegando ser um dos textos mais originais e impactantes de Freud.

Numa época de rigida moral vitoriana, na qual a "inocéncia" das
criancas era considerada inquestionavel, e predominava a ideia de que
a sexualidade so viria a manifestar-se a partir da puberdade, devido ao
amadurecimento dos 6rgdos sexuais. A audécia e a coragem de Freud
ao revelar sua teoria causaram veementes criticas da sociedade [...]
Trata-se de um artigo que, por seu carater inovador, causou sobre a
cultura ocidental de sua época um impacto definitivo, ao langar uma
nova compreensdo sobre o  desenvolvimento  emocional
(RODRIGUES, 2006, p. 94).

Sem duvida, muitos foram os efeitos colaterais da obra, devido ao impacto das novas
teorias defendidas. E quem poderia negar os indicios de sexualidade na infancia, observados
por Freud? Estariam os educadores orientados sobre essa trajetdria que seus educandos estdo
atravessando? Estariam eles preparados para tal? Um dos papéis da educacédo esta na conducao

diante dos comportamentos psicossexuais, observados em contextos escolares e familiares.

1.2 Moral sexual civilizada e doenca nervosa moderna

Neste escrito de 1908, Freud (1908) expbe a luta entre a civilizagdo e a satisfagéo
pulsional. Ele discorre sobre a diferenca entre a moral sexual natural e a civilizada. A primeira,
relacionada ao regime de conservacdo da salde e eficiéncia humana; a segunda, por sua vez,
relacionada a obediéncia que estimula a atividade cultural, ou ainda, os sacrificios, prejuizos e
restricdes, que quanto maiores se apresentam, mais colocam o psiquismo em perigo. Nesse
ponto, Freud (1908) defende a necessidade de uma reforma nos objetivos culturais. Eis mais
um ponto relevante para a educacao.

Ora, se ha necessidade de uma reforma nos objetivos culturais, ndo ha outro caminho
para comecar, a nao ser pela educacéo. E por onde ela deve comecar? Talvez, com a reflexao
sobre o0 que a atividade cultural vem estimulando. Alias, a qual cultura Freud (1908) se refere?
A cultura na qual ele proprio estava inserido, ou seja, a cultura judaico-cristd ocidental, a partir
da qual também deriva a cultura brasileira. Comegam nesse ponto as criticas de Freud (1908)
acerca dos pressupostos que embasam tal cultura. Esses pressupostos sdo carregados de
moralidades, e s&o elas que precisam ser analisadas pela educacéo.

Conforme refletido na subsecao anterior, parece que se convencionou em nossa cultura
que é proibido ter desejos. Torna-se melhor aceito aquele que mais é capaz de abrir mado de seus

desejos. Como vimos, essa cultura de restrices comeca na infancia, quando se percebe que
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nada pode. Quando a psicanalise vé o adulto como a involugdo da crianga, nota-se que tal
involucéo se inicia neste ponto, quando a crianga precisa limitar-se. As criangas menores ndo
tém limites, agem de forma consentanea a seus desejos e paixoes.

Claro que é preciso, sim, que a educagdo mostre a crianca alguns caminhos para viver
em sociedade, mas, até que ponto podem ir os educadores? Os motivos de algumas proibicGes
residem simplesmente no fato de que o adulto n&o saberia lidar com tamanho afloramento de
desejos, de instintos, de impulsos. Eis entdo um dos desacertos de algumas praticas da
educacdo: o excesso de proibicdes, a pratica de proibi¢bes sem sentido, o culto a reniincia e ao
sacrificio. Essas préaticas ultrapassam os contextos familiares e escolares, abarcando também
outros ambientes que ndo deixam de pertencer ao campo educacional: o social, o cultural, o
religioso, este Gltimo parece reger nossa cultura.

Ao longo desta pesquisa, entendemos que o alcance do “equilibrio” é algo muito
complexo, pois a linha do almejado equilibrio se faz muito ténue. Se formos recorrer as teorias
educacionais (e a histéria das ideias pedagdgicas) depararemos com dois tipos de desacertos,
ambos prejudiciais para a formacdo do sujeito. Por um lado, existe uma educacao repressiva,
tal como enunciada, por outro, ha propostas de excesso de liberdade, auséncia de regras que,
por sua vez, também levam a um perigo de ndo alocacao do sujeito em sociedade.

Para Ehrenfels (1907 apud FREUD, 1908), as restri¢@es culturais, por exemplo, proibem
toda relacéo sexual fora do casamento monogamico, sendo as san¢des mais severas as mulheres.
Ele menciona que ao seguir tal moral ambigua, a sociedade “nédo pode levar muito longe 0 amor
a verdade, a honestidade e a humanidade, acabando por induzir seus membros a ocultacdo da
verdade, a um falso otimismo, enganando a si proprio e aos demais” (FREUD, 1908, p. 169).
Ehrenfels completa ainda que, glorificar a monogamia limita na espécie humana a sele¢éo pela
virilidade, “dnico fator que pode aperfeicoar a constituicdo do homem, pois entre 0s povos
civilizados a selecéo pela vitalidade foi reduzida a um minimo pelos principios humanitarios e
pela higiene” (FREUD, 1908, p. 169).

Face ao exposto, Freud (1908) conclui que as doencas nervosas estdo associadas a
moderna vida civilizada. Estas doengas séo respostas do corpo aquilo que a mente parece ja ndo
dar mais conta de suportar. S&o produtos da tentativa de adaptacéo ao esvaziamento das relagoes
contemporaneas. Para Freud (1908), os sintomas advém também do ritmo acelerado da vida
moderna, cuja realidade descrita por ele indica 0s numerosos perigos inerentes a evolugéo da
civilizagdo moderna, o que parece permanecer fazendo sentido nos dias atuais, mais de um

século depois.
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Cresceram as exigéncias impostas a eficiéncia do individuo, e so6
reunindo todos os seus poderes mentais ele pode atendé-las.
Simultaneamente, em todas as classes aumentam as necessidades
individuais e a ansia de prazeres materiais; um luxo sem precedentes
atingiu camadas da populacao a que até entdo era totalmente estranho;
a irreligiosidade, o descontentamento e a cobica intensificam-se em
amplas esferas sociais [...] Tudo é pressa e agitagdo. [...] até mesmo as
‘viagens de recreio’ colocam em tensdo o sistema nervosol...]. Os
conflitos religiosos, sociais e politicos, [...] inflamam os espiritos,
exigindo violentos esforcos da mente e roubando tempo & recreacéo,
ao sono e ao lazer. A vida urbana torna-se cada vez mais sofisticada e
intranquila. Os nervos exaustos buscam reflgio em maiores estimulos
e em prazeres intensos, caindo em ainda maior exaustdo [...] Nossa
audicdo é excitada e superestimada por grandes doses de mdsica
ruidosa e insistente (FREUD, 1908, p. 170).

Dentro dessas perspectivas, temos na critica freudiana ao cenario das grandes
transformacdes sociais geradas pela revolucdo industrial-tecnolégica do modo de producgédo
vigente. Ao pensar sobre o peso da influéncia social na formagéo individual, convidamos o
leitor a reflexd@o acerca da interface da vida moderna e do esgotamento das relacbes humanas.

A tecnologia tem influenciado as relag¢bes de vida em sociedade e, em consequéncia, a
educacdo, tanto a formal quanto a informal. A midia falada, escrita, televisada e,
principalmente, a que acontece pelos meios virtuais, vem se configurando como formuladora
e criadora de opinides, saberes, normas, valores e subjetividades. Via de regra, ndo se dialoga,
apenas se unidireciona a mensagem ao interlocutor.

Essa comunicagéo social reflete um grande mal-estar de nosso tempo. Esse mal-estar,
por sua vez, representa um fator de peso na angustia sobre a qual o ser humano se estrutura
como sujeito. Freud discorria em seus escritos (1930) sobre o grande conflito humano, que €
fruto da luta entre o chamado principio do prazer (liberdade das pulsdes) e o principio de
realidade (necessidade de frea-las). Esse conflito ocorre por meio de um jogo de forcas e
resisténcias, principalmente no que tange as pulsdes versus a cultura, nos interesses sociais em
detrimento aos interesses individuais, que geram elementos e mecanismos para lidar com o mal-
estar da vida em civilizagdo, ou, como disse Savage (2009, p. 88), as “exigéncias éticas da
sociedade” e “as insistentes demandas da sociedade industrial.”

As midias e suas disseminacOes, em especial as midias digitais e as redes sociais,
podem apresentar-se como um agravante a esses conflitos, ou até mesmo como expressdo de

alguns mecanismos de defesa do ser humano. Para a psicanalise, os mecanismos de defesa® sdo

5 Estes podem ser melhor entendidos pelo leitor na obra de Anna Freud: O ego e os mecanismos de defesa. (1936).
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expressoes e respostas do inconsciente que, em geral, possuem a funcdo de lidar com a tenséo
gerada pela ndo aceitacdo da realidade. Por vezes, “criamos” mecanismos com a fungdo de
evitar, dividir, inverter e depositar sentimentos, escapar, redefinir a realidade, ou até mesmo
exclui-la.

Assim, nas redes sociais, a exposicdo de expressdes da vida cotidiana, das relacfes
interpessoais, do convivio social, podem ser instrumentos para afirmacgdo desses mecanismos,
representados pela autoafirmacdo, pela negacdo, pela resisténcia, entre as demandas que
representam o que o ser humano deseja ser e 0 que ele realmente é, ainda que estes movimentos
sejam muitas vezes inconscientes. Para a visdo psicanalista, o inconsciente introduz nas
atividades humanas “o imponderavel, o imprevisto, o que se desvanece, 0 que nos escapa’.
(KUPFER, 1995, p. 97).

Tais expressdes da vida cotidiana, quando expostas nas redes sociais de forma
distorcida, melhorada, aumentada, diminuida, ofuscada ou modificada, podem gerar em outros
sujeitos a sensacdo de estar aquém ou de ndo estar adequado aos padrBes impostos pela
sociedade. Vale lembrar uma passagem de Pais (1993, p. 79), a qual menciona que “a via
escolhida para compreensdo das praticas simbolicas [...] requer uma aproximacao aos modos
de vida a partir dos quais essas praticas simbolicas e respectivos significados, adquirem
aceitacéo social.”

Através das vivéncias como profissional da Psicologia, percebe-se que é comum receber
de pacientes queixas de que suas vidas ndo estdo satisfatdrias quando comparadas as de outras
pessoas, quando na verdade, essas outras pessoas ndo estdo vivendo exatamente o que andam
publicitando, o famoso postar. Paira a necessidade de se ver reconhecido pelo outro dentro de
seu préprio mundo.

Lembramos o que Foucault (2000) chama de representacdes®. Adicionalmente, as
relacbes humanas estdo se reduzindo ao mundo virtual, no qual nada parece acontecer
verdadeiramente se ndo for postado. Por um lado, o ser humano parece viver mais aquilo que
pode expor do que aquilo que realmente pode experimentar. Suas historias, vivéncias, relacoes,
experiéncias, trajetorias passam a ser ressignificadas de acordo com o0 modo como sao Vvistos

pelas demais pessoas. Nao por acaso, podemos alcangar um dos significados do termo midia,

® Por mais que se diga o que se V&, o que se V& ndo se aloja jamais no que se diz, e por mais que se faca ver o que
se esta dizendo por imagens, metaforas, comparacdes, o lugar onde estas resplandecem néo é aquele que os olhos
descortinam, mas aquele que as sucessdes da sintaxe definem. Ora, 0 nome prdprio, nesse jogo, ndo passa de um
artificio: permite mostrar com o dedo, quer dizer, fazer passar sub-repticiamente do espago onde se fala para o
espaco onde se olha, isto é, ajusta-los comodamente um sobre 0 outro como se fossem adequados (FOUCAULT,
2000, p. 11).
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que representa um dos instrumentos responsaveis por mediar rela¢cbes humanas.

A comunicacdo social é expressdo da linguagem social. A linguagem, por sua vez, € a
base da constituicdo do sujeito. O ser humano existe pela linguagem, pois se configura como
ser pensante e 0 pensamento, consequentemente, é fundado pela linguagem. Por fim, para a
psicandlise, esse processo também configura o ser desejante. Logo, a comunicagdo social pode
trazer impactos para a constituicdo do sujeito em sociedade, a medida em que participa do
processo de constituicdo do homem na/para/em/com a sociedade. Seu mal-uso pode reduzir a
linguagem, de modo que ela possa ser captada por meio de noticias, por uma massa, por um
publico médio de leitores, espectadores e telespectadores.

As comunicagdes em massa muitas vezes trazem consigo a constatacdo do mal-estar em
civilizacdo, por meio da publicacdo de noticias e até da promocao de produtos e valores, objetos
de consumo, que parecem representar a saida para amenizar os sintomas desse mal-estar na
cultura contemporanea. No entanto, o homem se afasta cada vez mais de um conhecimento que
torne possivel a ele mesmo selecionar 0 que necessita em meio a tanto apelo consumista.
Salientamos que, para a psicanalise, a satisfacdo ndo necessariamente esta ligada a necessidade,
tampouco ao desejo. No caso do consumismo gerado pela midia, ao contrario, a satisfacao é
imaginéria, os produtos e servicos parecem representar respostas diretas as necessidades mais
urgentes do sujeito, necessidades traduzidas através de produtos e servicos possiveis de serem
obtidos, desde que pagando o preco certo. Esses frutos entdo, muitas vezes, passam a ser 0S
produtos da vaidade e do narcisismo, pois falam diretamente a falta que, para a Psicanalise, o
ser humano sempre carrega.

No que tange a educacdo, vale ressaltar a importancia do equilibrio do acesso as midias
pelas criangas e adolescentes, com vistas a evitar que estes caiam nos efeitos colaterais
enfatizados até entdo. As midias e a tecnologia podem ser aliadas da educacdo, a partir do
momento em que propiciam oportunidades para a crianga experimentar, divagar, criar, inventar
e construir. A pulsdo sublimada pode se transformar em pulséo de saber (MILLOT, 1992), em
curiosidade, derivando, por exemplo, do prazer de pesquisar algo na internet, no interesse por
observar algo que a televisao apresenta, no gosto pela leitura etc.

Por outro lado, o excesso de liberdade a esse acesso concedido pelos pais e educadores,
pode configurar-se como a falta de um toque de disciplina, uma dose de limite. Para além dos
limites, é necessaria uma educacdo para a midia, trata-se de oferecer as criangas informagoes
acerca do uso das midias, no intuito de que elas possam agir responsavelmente.

A educacéo pode focar também no fortalecimento das relagdes humanas, em detrimento

ao vazio gerado, principalmente, pela televiséo, cinema e redes sociais.
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Perante o acesso facilitado as midias contemporaneas, nota-se que ha atualmente um
excesso de investimentos libidinais na busca por estar conectado digital e virtualmente. Assim,
parece nao sobrar energias suficientes para investir em relacdes eminentemente humanas. As
energias parecem estar se esgotando e as relagdes humanas parecem estar cada vez mais vazias,
prejudicando o dilogo, o contato visual e fisico, bem como o afloramento dos sentidos.

Muitas vezes, existe uma presenca fisica sem que haja uma presenga de fato. Nas
relaces de trabalho, familiares, amorosas, religiosas, sociais, comunitarias e educacionais, a
atencdo e concentracdo parecem estar voltadas a conectividade virtual, dificultando o foco, a
dedicacdo e o engajamento ao que se estd vivendo, aprendendo, conhecendo, observando,
fazendo ou experimentando. Esse esgotamento, por sua vez, pode prejudicar o &mbito social, 0
gue acaba por trazer mais necessidade de compensacdes virtuais na tentativa de suprir essa falta,
gerando, assim, um circulo sem fim.

Todo esse cenario compde o contexto no qual se desenvolvem as neuroses. Freud (1908)
defende a intima conexdo entre as doengas nervosas e a vida moderna descrita anteriormente,
alegando que esses modos de vida dos povos civilizados da entdo atualidade, “com sua
desenfreada volUpia de bens materiais™”, apresentam grande quantidade de aspectos “anti-
higiénicos que explicam o nocivo incremento de doencas nervosas” (FREUD, 1908, p. 171),
principalmente, quando dizem respeito a repressdo nociva da vida sexual dos povos (ou
classes), civilizados através da moral sexual “civilizada” que os rege. A essas doencas ele

denomina neurose.

As transformagBes ocorridas nas Ultimas décadas nas condicoes
politicas e sociais das nagdes civilizadas’ [...] acarretaram grandes
mudangas nas atividades profissionais dos individuos [...] tudo isso a
custa do sistema nervoso, que deve atender ao aumento das exigéncias
sociais e econdmicas com um maior dispéndio de energia, do qual
frequentemente tem insuficientes oportunidades de recuperar-se
(FREUD, 1908, p. 172).

As neuroses seriam disturbios (sintomas) com efeitos no funcionamento somatico ou no
funcionamento mental. Elas podem resultar de influéncias nocivas, advindas da supressao das
pulsdes por parte da civilizagdo. Tais fatos gerariam complexos inconscientes reprimidos,
originados das insatisfacbes de necessidades sexuais, que levariam a uma satisfacdo

substitutiva. Nesse sentido, Freud (1908, p. 173) afirma que “Fatores que prejudicam a vida

" Podemos inferir que, para Freud (1908), haviam nagBes ndo civilizadas. Logo, esse era um dos motivos pelos
quais se justificavam as dominacdes colonialistas presentes na histdria latino-americana. Essa crenca presente no
europeu de que 0s povos indigenas, por exemplo, ndo eram civilizados.
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sexual, suprimem sua atividade ou distorcem seus fins, devem também ser visto como fatores
patogénicos das psiconeuroses”.

Por influéncia de sentimentos familiares, muitas vezes “sancionados” pela religido, ha
por parte dos individuos certas renuncias a satisfacao pulsional, como a rendncia do sentimento
de onipoténcia, das inclinagfes vingativas ou agressivas da personalidade, o que resulta no
acervo cultural comum de bens materiais e ideais. A conquista desses bens traz proveitos a
comunidade e, assim, é santificada, a medida em que é oferecida a divindade como um
sacrificio. Por sua vez, quem “ndo consegue concordar com a supressdo das pulsdes, torna-se
um ‘criminoso’” (FREUD, 1908, p. 173).

Nesse ponto, Freud (1908) retoma o conceito de sublimagéo, processo em que a pulsédo
sexual, vigorosa e constante, usa suas energias a disposicdo da atividade civilizada, a fim de
trazer valor para a civilizacdo, deslocando seus objetivos, mas mantendo a intensidade, ou seja,
troca 0 objetivo sexual original por outro, ndo sexual, socialmente aceito, psiquicamente
relacionado com o original. Trata-se dos efeitos da experiéncia e das influéncias intelectuais
sobre o aparelho mental. Todavia, ndo € possivel converter todas as pulsées em todas as suas
intensidades, pois é indispensavel uma certa quantidade de satisfacdo sexual direta. Restricdes
nesta quantidade acarretam prejuizos funcionais e sdo considerados como doenga.

Assim, voltando a teoria do desenvolvimento psiquico-sexual, na infancia se inicia o
processo de educacéo da crianga, que restringe a meta infantil de obter prazer no autoerotismo.
Com isso, parte da excitacdo sexual fornecida pelo proprio corpo do individuo é inibida, sendo
sublimada em casos favoraveis. Nesse ponto, Freud (1908) define a moral sexual “civilizada”
de sua atualidade como sendo o fato de que s6 a reproducdo legitima € admitida como meta
sexual. Sob a influéncia da educacdo e das exigéncias sociais, ha a supressao das pulsdes sexuais
que, em alguns casos, é falsa ou frustrada. As pulsdes inibidas se expressam de outras formas,
de modo a tornar o sujeito Gtil a sociedade.

Logo, 0 que pode ser util as exigéncias socio culturais, pode se tornar nocivo as
exigéncias individuais. Freud (1908) denomina esse fator como o “malogro” do processo, que
acarreta as doengas nervosas, pois, as vezes, faz-se necessario grande dispéndio de energia para
continuar colaborando com as atividades culturais, “as expensas de um empobrecimento
interno, sendo as vezes obrigados a interromper sua colaboracéo e a adoecer” (FREUD, 1908,
p. 177). De acordo com o autor:

A experiéncia nos ensina que existe para a imensa maioria das pessoas um limite
além do qual suas constituicbes ndo podem atender as exigéncias da civilizacéo.
Aqueles gue desejam ser mais nobres do que suas constituicdes lhes permitem,



29

sdo vitimados pela neurose. Esses individuos teriam sido mais saudaveis se lhes
fosse possivel ser menos bons (FREUD, 1908, p. 177).

Freud (1908) declara que os padrbes de civilizacdo exigem de todos uma idéntica
conduta sexual. Como os seres humanos sdo diferentes em suas dindmicas psiquicas, alguns
conseguem atender sem dificuldades, j& para outros, tal conduta representa um sacrificio
psiquico. Essa realidade, é considerada por ele como uma injustica social, uma vez que, 0s que
ndo atendem ao limite imposto, acabam por ser marginalizados pela sociedade. Ha ainda
aqueles que ndo apresentam constituicdo psiquica para atender a esses limites, porém, eles se
esforcam para ndo se marginalizarem, o que também os leva a serem acometidos pelas doengas
nervosas.

Freud (1908) da o exemplo da abstinéncia sexual, apontando que a cultura ocidental de
sua época exigia moralmente a abstinéncia sexual até o casamento, em especial para as
mulheres, obrigando os sujeitos que ndo contraissem um casamento legitimo a permanecerem
abstinentes por toda a vida. Verifica-se que, dominar a poderosa pulsdo sexual sem satisfazé-la
consome todas as forcas do individuo. O dominio da pulsdo pela sublimacdo, que troca o
objetivo sexual por fins culturais, s6 consegue ser alcangado por uma minoria e, mesmo essa
minoria, ndo o alcanga constantemente, “sendo mais dificil no periodo ardente e vigoroso da
juventude” (FREUD, 1908, p. 178). A maioria das pessoas ndo possui a constituicdo necessaria
para enfrentar com éxito a tarefa de uma abstinéncia, tornando-se neurdéticas ou sofrendo
alguma espécie de prejuizo. Lembramos aqui que as exigéncias citadas, por certo eram ainda
mais evidentes nos tempos de Freud (1908).

Apesar das mudancas culturais ocorridas de 1a para cé e, apesar de percebermos que a
maioria dos jovens ja tiveram relacfes sexuais antes do casamento, algo que também pode ser
encontrado em pesquisas como a realizada pelo Jornal Conexdo (2018), ainda permanece na
sociedade o juizo de valor/moral sobre a castidade e a virgindade, tendo como exemplo o
movimento internacional “Eu escolhi esperar” (BBC, 2017), bem como alguns discursos do
atual Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos (DCM, 2020).

Voltando a Freud (1908), ele afirma que a coibicdo das pulsdes parece torné-las ainda
mais indomaveis. Os individuos que conservariam a salde sob as exigéncias culturais séo
impelidos em grande nlimero para a neurose, “pois o valor psiquico da satisfagdo sexual cresce
com a sua frustracao” (FREUD, 1908, p. 179), ou seja, quanto menos se tem, mais se quer. A
libido é contida e tenta obter uma satisfacdo substitutiva neurética na forma de sintomas

patolégicos. As doencas nervosas aumentam conforme intensificam-se as restricbes. A
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humanidade, contudo, vé& a recompensa no proveito cultural decorrente de tais restricdes.

No caso da restricdo sexual, a impressao ¢é de que ela seria funcional, a medida em que
favorece processos de sublimacéo, contribuindo entdo para produzir homens autoconfiantes.
Entretanto, ela parece produzir “homens fracos, mas bem-comportados, que mais tarde se
perdem na multiddo que tendem a seguir, de ma vontade, os caminhos apontados por individuos
fortes” (FREUD, 1908, p. 181).

Diante de relacionamentos em intensos conflitos, o desenlace é a doenca nervosa.
Adultos frustrados, por sua vez, “descontam” seu desequilibrio na crianga que, como resultado,
tem sua vida emocional prejudicada, sentindo amor e 6dio em graus muito elevados ainda em
tenra idade. Sua educacdo rigida, podera fornecer elementos necessarios ao aparecimento de
uma doenca nervosa que podera incomodar por toda a vida.

Enfim, Freud (1908) convida o leitor a indagar se nossa moral sexual ‘civilizada’ vale
o sacrificio que nos impde. Ele finaliza entdo insistindo que as neuroses “sempre conseguem
frustrar os objetivos da civilizacéo, efetuando assim a obra das for¢cas mentais suprimidas que
sdo hostis a civilizacdo” (FREUD, 1908, p. 186). A sociedade, por sua vez, paga pela obediéncia
as normas severas, com o desenvolvimento de doencas nervosas, ndo podendo entdo vangloriar-
se de ter obtido lucros a custa de sacrificios. Isto, se puder chamar de lucro.

E assim que o pai da psicanalise conclui que a moral sexual “civilizada’ causa danos,
defendendo a necessidade de reforma-la, a fim de evitar seus efeitos nocivos, diante do

importante papel que ela desempenha no incremento da doenca nervosa moderna.
1.3 Mal-estar na civilizacdo

Depois de escrever Moral sexual ‘civilizada’ e doenca nervosa moderna, Freud também
escreveu outros textos, como Totem e tabu e O futuro de uma iluséo, a partir dos quais, em
1930, quando o capitalismo estava vivendo o auge de sua crise, fato marcado pela queda da
bolsa de Nova lorque, Freud (1930) publica sua critica aos prejuizos trazidos pela vida advinda
da cultura ocidental, em especial aos efeitos do modo de producéo que estava em crise. Algumas
traducOes trocam o termo civilizagdo por cultura. Enfim, entende-se, pela expressao elegida,
sua critica aos incobmodos sentidos pela civilizagdo/cultura na qual ele estava inserido, a
sociedade capitalista moderna judaico-crista.

Freud (1930) retoma sua critica a religido, em especial, a judaico-crista, critica iniciada
no texto O futuro de uma ilusdo (1927). Ele defende que a religido representa uma ilusdo e, a

partir disso, traz 0s argumentos para chegar a tal concluséo, entre eles o fato de que a fonte da
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religiosidade provém de um sentimento que jamais abandona o ser humano, uma sensagéo de
“eternidade”, de algo ilimitado, sem barreiras, denominado sentimento “oceanico”, fato
puramente subjetivo. Assim, as necessidades religiosas derivam do desamparo vivenciado na
infancia, do medo frente ao superior poder do destino e da necessidade de protecdo paterna,
sendo a consolacdo religiosa o caminho para negar os perigos e ameacas do mundo. Esta, por
sua vez, pode trazer modificagdes psiquicas, como o transe e éxtase. Contudo, para Freud
(1930), tais modificacdes também podem ser alcancadas através de outras técnicas e praticas, a
exemplo da ioga. Ainda para ele, as realizacGes alcancadas também podem ser possiveis por
outras formas, como a ciéncia e a arte.

Os seres humanos querem se tornar e permanecer felizes. O principio do prazer, conceito
ja citado por Freud em textos anteriores, seria entdo essa constante busca por prazer que
estabelece a finalidade da vida e que domina o desempenho do aparelho psiquico. Porém, seu
programa esta em desacordo com o mundo, nem sempre € exequivel, muitas vezes o arranjo do

Universo o contraria. Assim:

A felicidade vem da satisfacdo repentina de necessidades altamente
represadas, e por sua natureza é possivel apenas como fenémeno
episodico. Quando uma situagdo desejada pelo principio do prazer tem
prosseguimento, isto resulta apenas em um morno bem-estar; somos
feitos de modo a poder fruir intensamente sé o contraste, muito pouco
0 estado (FREUD, 1930, p. 21).

O ser humano busca independéncia face ao destino e, nessa busca, o sofrer ameaga. Com
iss0, 0 principio do prazer se converteu no mais modesto principio da realidade, sob a influéncia
do mundo externo. Evitar o sofrimento impele para segundo plano a conquista do prazer, pois
a satisfacdo irrestrita, apesar de tentadora, significa pér o gozo a frente da cautela: “O homem
se torna neurdtico porque ndo pode suportar a medida de privacdo que a sociedade Ihe impde,
em prol de seus ideais culturais” (FREUD, 1930, p. 31).

Nesse sentido, o isolamento, que é o afastamento dos demais, representa a salvaguarda
mais disponivel contra o sofrimento que pode resultar das relagdes humanas. A felicidade entéo
passa a representar apenas uma quietude. Isso “Torna-se causa de muito sofrer se 0 mundo
exterior nos deixa a mingua, recusando-se a nos saciar as caréncias” (FREUD, 1930, p. 23).

O homem busca dominar as fontes internas de suas necessidades, liquidando as pulsoes,
como prega a sabedoria do oriente, “tendo-se conseguido isso, também qualquer outra atividade
foi abandonada (e a vida, sacrificada), e novamente se adquiriu, por outro meio, apenas a
felicidade da quietude” (FREUD, 1930, p. 23).
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A sensacdo de felicidade ao satisfazer um impulso instintual selvagem,
ndo domado pelo Eu, é incomparavelmente mais forte do que a obtida
ao saciar um instinto domesticado. O carater irresistivel dos impulsos
perversos, talvez o fascinio mesmo do que é proibido, tem aqui uma
explicagdo econémica (FREUD, 1930, p. 23).

Desse modo, surgem defesas socialmente aceitas, a exemplo do mecanismo ja citado,
ao qual Freud (1930) denomina de sublimacdo, que seria a busca de prazer por fontes
socialmente aceitas, como o trabalho psiquico e intelectual, a alegria do artista ao criar e do
pesquisador ao solucionar um problema. Satisfagdes a um nivel “mais fino e elevado”, contudo,
com “intensidade amortecida”, ndo sendo forte o bastante para fazer “esquecer a miséria real”.
(FREUD, 1930, p. 25).

Ademais, poucos tem acesso a esses mecanismos, assim, o individuo que ndo a alcanca
pode ndo suportar a realidade que fica forte demais para ele. Este, torna-se para sociedade um
louco, mas “diz-se que cada um de nds, em algum ponto, age de modo semelhante ao paranoico,
corrigindo algum traco inaceitavel do mundo de acordo com seu desejo e inscrevendo esse
delirio na realidade” (FREUD, 1930, p. 25).

Assim, uma das formas de se proteger do sofrimento € por meio da delirante
modificacdo da realidade. Nesse ponto, Freud (1930) afirma que a religido também seria um
delirio de massas, ja que sua “técnica consiste em rebaixar o valor da vida e deformar
delirantemente a imagem do mundo real, 0 que tem por pressuposto a intimidacdo da
inteligéncia” (FREUD, 1930, p. 28).

Dentre tantas formas de enfrentamento ao sofrimento, qual seria, portanto, o melhor
caminho? Em nenhum deles podemos alcancar tudo o que desejamos. Freud (1930) entdo nos
afirma: “Nao h4, aqui, um conselho vélido para todos! Cada um tem que descobrir a sua maneira
particular de ser feliz’® (FREUD, 1930, p. 27). Fatores variados atuardo para influir em sua
escolha, dependendo de algumas questdes, como: quanto de satisfacdo se espera do mundo
exterior? Até que ponto é levado a se fazer independente do mundo externo? Quanta forca
atribui para modificar o mundo externo?

N&o devemos esperar toda satisfacdo de uma unica tendéncia, ainda mais quando somos
colocados diante de tarefas mais dificeis. Quando ndo damos conta dessas tarefas, ocorre a
ultima técnica encontrada: a fuga para a doenga neurdtica, podendo chegar a um modo mais

extremo, a psicose, que representa uma desesperada tentativa de rebelido (FREUD, 1930). Para

8 Questiona-se o conceito de felicidade em Freud. Ha quem reforce seu pessimismo pelo tema. Assim, a felicidade,
em Freud, pode ser uma meta inatingivel na vida do homem, devido ndo s6 a limites impostos pela cultura, mas,
sobretudo, por aqueles estabelecidos por nossa propria constituigdo psiquica.
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Freud, “pela veemente fixagdo de um infantilismo psiquico e insercdo num delirio de massa, a
religido consegue poupar a muitos homens a neurose individual” (FREUD, 1930, p. 29).

Perante tantas adversidades enfrentadas no percurso da vida, apds esgotadas todas as
possibilidades de consolo e fonte de prazer no sofrimento, s6 resta uma Ultima opcdo, a
submissdo incondicional imposta pela religido. Ora, se o individuo estava disposto a isso,
“provavelmente poderia ter se poupado o rodeio” (FREUD, 1930, p. 29), ou seja, ja que estava
disposto a se submeter incondicionalmente, por que dispés de tanto investimento antes? Enfim,
a insatisfacdo com a civilizacdo formou a condenacéo e, para Freud (1930), um fator hostil a
civilizacdo foi a vitoria do cristianismo.

Mas o que seria civilizacdo? “(...) a soma das realizacdes e instituigdes que afastam a
nossa vida daquela de nossos antepassados animais, e que servem para dois fins: a protecdo do
homem contra a natureza e a regulamentacao dos vinculos dos homens entre si” (FREUD, 1930,
p. 33). Vemos como culturais, atividades e valores Uteis para o ser humano, a exemplo de
determinados marcos, como 0 uso de instrumentos, o dominio sobre o fogo, a construcdo de
moradias, o desenvolvimento de navios, avibes, 6culos, telescopio, microscépio, camera
fotografica, telefone e escrita.

De acordo com Freud (1930, p. 34), “Isso que 0 homem, por meio de sua ciéncia e
técnica realizou na terra”, trouxe ao ser humano ocidental o sentimento de onipoténcia e
onisciéncia. Antes, “os deuses eram ideais culturais. Agora ele aproximou-se bastante desse
ideal, tornou-se ele proprio quase um deus” (FREUD, 1930, p. 34). Sabemos que essa aquisi¢do
cultural é, segundo Millot (1992), resultado do processo educativo da humanidade.

Desse modo, reforcamos a importancia de os educadores entenderem 0s pressupostos
da psicanalise, a fim de direcionarem seus olhares e seus fazeres. Esse conhecimento nem
sempre sera suficiente para prever todas as consequéncias, entretanto, podera funcionar como
uma bussola na atuacdo educativa. Logo, verifica-se a necessidade de se apropriar da anélise
apresentada por Freud (1930) acerca dos 6nus e bonus advindos da instituicdo da cultura.

Freud (1930) defende que o individuo tem um pendor natural a negligéncia, a
irregularidade e a frouxidéo, assim, “a duras penas temos de ser educados na imitagdo dos
modelos celestes” (FREUD, 1930, p. 36). Somos educados para o cultivo das atividades
psiquicas mais elevadas, das realiza¢des intelectuais, cientificas e artisticas, das especulacfes
filosoficas e, dentre essas ideias, se destacam os sistemas religiosos e as construgdes ideais dos
homens que buscam a perfeicéo.

Apesar de apontar os efeitos colaterais da civilizacdo ocidental, Freud (1930) n&o deixa

de reconhecer os beneficios e funcionalidades dela, como a tentativa de regular as relagdes dos
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homens: “as relagdes sociais, que dizem respeito ao individuo enquanto vizinho, colaborador,
objeto sexual, membro de uma familia e de um Estado” (FREUD, 1930, p. 37). A auséncia de
civilizacdo torna o convivio comunitario sujeito a arbitrariedade, pela qual, aquele fisicamente
mais forte determinaria conforme seus interesses e instintos.

Diante disso, o poder da comunidade se estabelece como “Direito”, um passo cultural
decisivo que traz a substituicdo do poder do individuo pelo da comunidade. O efeito disso € a
limitacdo dos membros da comunidade que, por sua vez, ndo conheciam tal limite. Nesse
sentido, a exigéncia cultural seguinte é a da justica, a garantia de que a ordem legal que se
colocou ndo seria violada em prol de um individuo. O resultado esperado é que todos
contribuam com o sacrificio de suas pulsdes. Dessa forma, a liberdade individual ndo é um bem
cultural, ela era maior antes, mas a evolucéo cultural a restringiu.

Face a tal restricdo, os resquicios da personalidade original ndo domados pela
civilizacdo, tornam-se fundamento da hostilidade a civilizagdo. O impulso a liberdade se dirige,
portanto, contra determinadas formas e reivindicagdes da civilizagdo, ou contra ela. Nesse
sentido, Freud (1930, p. 38) pontua que “boa parte da peleja da humanidade se concentra em
torno da tarefa de achar um equilibrio adequado, isto é, que traga felicidade, entre tais
exigéncias individuais e aquelas do grupo, culturais”. A civiliza¢do seria 0 caminho tragado
para 0 homem da cultura ocidental chegar a perfeicdo. Entretanto, nem tudo parece familiar ao
homem, o processo causa mudancas nas disposi¢Bes instintuais humanas e, com isso, se
instituem na civilizacdo os tracos de carater que estariam relacionados a capacidade do
individuo de absorver suas pulsdes. Mais uma vez, o destino imposto a pulséo pela civilizacdo
é a ja dita sublimagéo.

Laplanche e Pontalis (1979) fazem uma interessante analise desse conceito
desenvolvido por Freud, quando lembram que o termo evoca dois outros termos: o “sublime”,
que designa a grandeza, a elevagao, e a “sublimacao” utilizada na quimica, processo pelo qual
um corpo passa diretamente do estado sélido para o gasoso. A sublimacdo engloba as atividades
alimentadas por um desejo que ndo visa de forma manifesta um alvo sexual. Seria a capacidade
de trocar o alvo sexual originario, por outro alvo socialmente valorizado e que psiquicamente
se aparenta com o primeiro (FREUD, 1930, p. 638).

Voltando ao conceito de carater instituido pela sociedade, aquilo que no individuo aflora
sob a forma de desejos, paix@es, pulsbes, instintos e todas as demais forgas indomaveis,
precisam frequentemente encontrar um meio de serem domados, com vistas a garantir um
adequado convivio social. O processo encontrado para que essas forgas alcancem a satisfagdo

de uma forma substituta aquela primaria, forma a sublimacdo, que deve estar de acordo com 0s
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valores pregados pela comunidade na qual o sujeito esta inserido. Uma forma secundaria e
culturalmente aceita de atender as demandas pulsionais, com aprovacao coletiva de seus efeitos.
Segundo Freud (1930):

A civilizagdo é construida sobre a rendncia instintual, o quanto ela
pressupde justamente a ndo satisfacdo (supresséo, repressao, ou o qué
mais?) de instintos poderosos. Essa “frustra¢do cultural” domina o
largo &mbito dos vinculos sociais entre 0s homens; ja sabemos que é a
causa da hostilidade que todas as culturas tém de combater [...] N&o é
facil compreender como se torna possivel privar um instinto de
satisfacdo. E algo que tem seus perigos; se ndo for compensado
economicamente, podem-se esperar graves distarbios” (FREUD, 1930,
p. 40).

Freud (1930) retoma a analise dos primordios, para a qual, 0 homem primitivo estaria
em busca de melhorar sua sorte na Terra mediante o trabalho e, com isso, 0 outro adquiriu a
seus olhos o valor de um colaborador, com o qual era util viver. Remete assim, ao seu texto de
1913, intitulado Totem e Tabu, no qual ele defendeu que uma associagéo pode ser mais forte
que o individuo. Que a cultura totémica j& impunha restricdes. Que a vida humana em comum
tinha dois fundamentos: trabalho e amor. Que as comunidades foram o primeiro éxito cultural.
Entdo, como a cultura ndo nos tornar felizes? De onde pode vir a perturbagédo?

A resposta pode estar em um dos fundamentos da cultura: 0 amor. O argumento parte
do fato de que o amor, aos moldes ocidentais, em sua visdo romantica, gera dependéncia que,
por sua vez, gera sofrimento advindo do medo do desprezo, da morte, ou da infidelidade do
objeto de amor escolhido. Ndo em véo, Freud (1930) nos lembra que os sabios de sua cultura
desaconselharam o caminho do amor, posto que a minoria pode achar felicidade por esta via.
Assim, como saida, transformamos a pulsdo em um “impulso inibido na meta” (FREUD, 1930,
p. 42), o que produz um sentimento uniforme, terno, estavel, sentimento este tdo fixado pela
religido.

Freud (1930) cita um nome exaltado pela religido, Francisco de Assis, aquele que prega
0 amor universal aos homens e ao mundo, a mais excelsa atitude a que pode chegar o ser
humano, um amor que ndo escolhe. Assim, 0 amor que unia pessoas, também se torna um amor
inibido em sua meta, descrito como ternura. O amor se opOe aos interesses da cultura ocidental
e esta ameaca 0 amor com sensiveis restricdes. A exigéncia das proibi¢fes de uma vida
uniforme para todos ignora as desigualdades inatas e adquiridas pelos seres humanos, priva um

numero consideravel deles do prazer e se torna fonte de injustica. Chega-se a um ponto em que:

A sociedade viu-se obrigada a fechar os olhos para muitas
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transgressdes que, segundo suas normas, deveria punir]...]. H& ocasides
em que acreditamos perceber que ndo somente a pressdo da cultura,
mas também algo da esséncia da propria funcdo nos recusa a plena
satisfacdo e nos impele por outros caminhos. Pode ser equivoco, €
dificil decidir (FREUD, 1930, p. 45).

N&o bastando exigir sacrificios de natureza sexual, a civilizacdo requer ainda outro
sacrificio, que seria a renuncia a instintos agressivos natos. Para chegar a essa ideia, Freud
(1930) comeca analisando 0 mandamento judaico-cristdo que diz: “Ama teu proximo como a ti
mesmo”. Este mandamento impde deveres, aos quais temos que nos dispor a cumprir com
sacrificio. Ora, se alguém é amado, este alguém, por sua vez, deve merecer esse amor. “Meu
amor é algo precioso para mim, algo que ndo posso despender irresponsavelmente” (FREUD,
1930, p. 47). Sendo assim, para Freud (1930), o mandamento devia ser: “Ama teu préximo
assim como ele te ama”, mas ndo obstante, a religido vem e completa: “Ama teus inimigos”, o
que, para Freud (1930), parece um caso em que se cré por ser absurdo.

Comecam entdo a se apresentar diferencas na conduta humana que a ética classifica

como “boas” ou “mas”, ndo considerando que foram produzidas por condi¢fes determinadas.

Enquanto essas inegéveis diferengas ndo forem suprimidas, obedecer
as elevadas exigéncias éticas implicard danos aos propdsitos da cultura,
por estabelecer prémios para a maldade [...]. As pessoas gostam de
negar, é que o ser humano nao é uma criatura branda, avida de amor,
gue no maximo pode se defender, quando atacado, mas sim que ele
deve incluir, entre seus dotes instintuais, um forte quinhdo de
agressividade (FREUD, 1930, p. 49).

O outro representa, portanto, a tentacdo para satisfazer a agressdo. De que formas? Na
exploragdo de seu trabalho sem recompensa, na utilizagdo sexual contra a sua vontade, na
usurpacdao de seu patriménio, na humilhacdo, no ato de infligir-lhe dor, na tortura e na
provocacdo de sua morte. Nesse sentido, Freud (1930) explica a causa original das grandes
guerras da época e, ndo obstante, se hoje vivesse, explicaria 0 progressivo aumento das
violéncias atuais.

Esse “pendor a agressdo” que sentimos em nos, € pressupomos nos demais, ¢ um fator
que perturba nossa relagdo com o proximo. A hostilidade entre os homens ameaca a sociedade.
“Paixdes movidas por instintos sao mais fortes que interesses ditados pela razdo” (FREUD,
1930, p. 50). Assim, a cultura ocidental recorre a tudo para por limites a agresséo e, a partir
disso, advém o mandamento ideal de amar o proximo como a si mesmo, que se justifica pelo
fato de nada ser mais contrario a natureza humana original. Dessa forma, espera-se prevenir 0s

excessos mais grosseiros da violéncia e excluir da atividade humana a luta e a disputa. Todavia,
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diante da renlncia instintual, o desejo persiste, ndo podendo se esconder por muito tempo.

Evidentemente ndo é facil, para os homens, renunciar a gratificacdo de
seu pendor a agressividade; ndo se sentem bem ao fazé-lo. N&o € de
menosprezar a vantagem que tem um grupamento cultural menor, de
permitir ao instinto um escape, através da hostilizacdo dos que nédo
pertencem a ele. Sempre € possivel ligar um grande nimero de pessoas
pelo amor, desde que restem outras para que Se exteriorize a
agressividade (FREUD, 1930, p. 51).

Logo, se a cultura impde sacrificios a sexualidade e ao pendor agressivo, compreende-
se por que é dificil ser feliz nela. De fato, 0 “homem primitivo estava em situagdo melhor, pois
ndo conhecia restri¢cBes ao instinto. Em compensacao, era minima a seguranca de desfrutar essa
felicidade por muito tempo. O homem civilizado trocou um tanto de felicidade por um tanto de
seguranca” (FREUD, 1930, p. 52). A minoria goza vantagens da cultura, mas a maioria sofre
as desvantagens. Assim, para Freud (1930, p. 53), existem “dificuldades inerentes a cultura,
que ndo cederdo a tentativas de reforma.”

A neurose é o desfecho da luta entre autopreservacéo e as exigéncias da libido, a custo
de severo sofrimento e rendncia. A libido é a energia que se diferencia da pulsdo de morte e,
por sua vez, tem uma furia destruidora, que busca o prazer narcisico e os desejos de onipoténcia.
E da pulsio de morte que provém o pendor a agressio, da pulsdo original e autdnoma, que ao
urgir na civilizacdo, passa a ver naquela, seu mais poderoso obstaculo.

Acerca dos moralismos religiosos, ha temas latentes como a culpa e a punicdo. As
proibicdes sdo internalizadas pela cultura, por meio da familia, da escola ou da sociedade, ou
seja, pela via da educacdo. Dessa maneira, 0 homem passa a ser vigiado por uma instancia
interior, rigorosa e vigilante, perante a qual ndo basta deixar de fazer, € proibido inclusive,
pensar em fazer, ou seja, 0 proposito é equiparado a execu¢do. Com isso, advém a tensdo da
consciéncia de culpa. Além da culpa, a luta contra o impeto de satisfacdo instintual também
gera arrependimento, que tem como reacdo as sensacdes de angustia. Tanta angustia, adoece.
Temos, pois, mais uma questéo, na qual caberiam intervencdes da educacéo, no sentido de nos
munir da capacidade de avaliar o peso da sociedade em nos, permitindo trazer a consciéncia a
problematica da culpa.

No entanto, na contramao, a educacdo impde processos a crianca e a obriga a renunciar

sua agressividade. O rigor da educacdo influi na formagdo do superego®, que em meio aos

% O superego seria a instincia da personalidade, cujo papel se assimila ao de um juiz responsavel pelas interdi¢des,
pela censura e pela parte moral do aparelho psiquico. Tem fun¢ao de “domar” o Id, ou seja, reprimir os instintos
primitivos com base nos valores morais e culturais. Para a psicandlise, ndo nascemos com tal instancia, ela se
desenvolve a medida que a crianga percebe a existéncia de um mundo externo que passa a limitar suas pulsdes.
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fatores constitucionais herdados e as influéncias do meio, internaliza as proibigdes. Assim, o
“preco do progresso cultural ¢ a perda de felicidade, pelo acréscimo do sentimento de culpa”
(FREUD, 1930, p. 68). Tudo isso faz emergir um mal-estar, uma insatisfacdo e uma
consequente busca por outras motivagdes.

Para Freud, as religides ajudam a redimir a humanidade dessa culpa (pecado), sendo a
redenc¢do no cristianismo (morte sacrifical de um individuo que toma a si a culpa de todos) a
primeira culpa original. A consciéncia de vigiar os atos e inten¢des, de julgar, traz a tona a
culpa. Pensando na atualidade e, especialmente no Brasil, onde o cristianismo predomina, a
religido tende a ser ainda mais acusativa, fonte de culpa e de domesticacao, algo que remete ao
pressuposto do poder disciplinar, postulado por Foucault (2000). Esse poder tem como funcéo
maior "adestrar". Nesse sentido, a educagdo entdo deveria se opor a esse poder.

O processo cultural da humanidade e o desenvolvimento do individuo, bem como a sua
educacao, sao também processos vitais. O desenvolvimento do individuo, conserva a meta do
principio do prazer na busca da satisfacdo da felicidade. Para isso, a integracdo ou adaptagdo a
uma comunidade se torna inevitavel. Tal desenvolvimento, segundo Freud (1930), € produto de
duas tendéncias: a aspiracao a felicidade, que chamamos de “egoista”, e a aspiragdo a unido
com outros na comunidade, que chamamos de “altruista”.

O processo cultural tem papel restritivo, pois nele a meta é a unido, ficando a felicidade
em segundo plano. As forgas lutam entre si (a felicidade individual contra a unido com outros
seres). A constante luta entre individuo e sociedade traz desavencas na casa da libido,
favorecendo também, na comunidade, a formacdo de um superego cultural, que se baseia na

impressdo que grandes personalidades-lideres deixaram, a exemplo de Jesus Cristo:

Homens de avassaladora energia espiritual, ou nos quais uma das
tendéncias humanas achou a expressao mais forte e mais pura [...] Em
muitos casos a analogia vai ainda mais longe, na medida em que essas
pessoas - frequentemente, talvez sempre - foram durante a vida
zombadas, maltratadas e mesmo cruelmente eliminadas pelas outras,
tal como também o pai primeiro ascendeu a divindade apenas muito
depois de sua morte violenta (FREUD, 1930, p. 75).
A despeito desses personagens lideres, temos adiante, no topico 3.4, uma discussao
sobre o conceito de mitos, formulado por Chaui (2001).
Voltando ao superego cultural, assim como o individual, ele “institui severas exigéncias
ideais, cujo ndo cumprimento é punido mediante angustia de consciéncia” (FREUD, 1930, p.
75). O superego de uma cultura desenvolveu seus ideais e elevou suas exigéncias, entre as quais

surge a etica, uma “tentativa terapéutica” de atingir os mandamentos do superego. Destarte, foi
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assim gue “o maior obstaculo a cultura, o pendor constitucional dos homens para a agressao
mutua” (FREUD, 1930, p. 76), originou 0 mais jovem dos mandamentos do superego cultural:
Ama teu préximo como a ti mesmo.

Pela severidade dos mandamentos e proibicbes do superego cultural, o superego
individual pouco se preocupa com a felicidade do eu, “nédo levando devidamente em conta as
resisténcias ao cumprimento desses mandamentos, a forga instintual do Id e as dificuldades do
ambiente real” (FREUD, 1930, p. 118). O superego cultural emite ordens e ndo pergunta se €
humanamente possivel cumpri-las, “supde, isto sim, que, para o ego do ser humano é possivel,
psicologicamente, tudo aquilo de que o incumbem, e que 0 ego tem dominio irrestrito sobre o
seu id” (FREUD, 1930, p. 76). Exigindo mais, produzimos no individuo rebelido ou neurose,
ou o tornamos infeliz.

Retornando ao mandamento, ama teu proximo como a ti mesmo parece ser a mais forte
defesa contra a agressividade, porém, Freud (1930) afirma que isso é antipsicoldgico,
inexequivel. A civilizagdo negligencia tudo isso, recordando apenas que, quanto mais dificil o
cumprimento do preceito, mais meritorio ele se torna. Na pratica, porém, quem segue tais
mandamentos parece ficar em desvantagem diante de quem 0s ignora. “Que poderoso obstaculo
a cultura é a agressividade, se a defesa contra ela pode tornar tdo infeliz quanto ela mesma!”
(FREUD, 1930, p. 77).

Quanto a ética, ela parece estar associada a satisfacdo narcisica de se considerar melhor
que os outros. A ética da religido séo as “promessas de um além-timulo melhor” (FREUD,
1930, p. 77), evocando renuncias do gozo imediato, em nome da sublimacao da espera desse
gozo em uma outra vida. Logo, “enquanto a virtude ndo compensar nesta vida, a ética pregara
em vao” (FREUD, 1930, p. 77). Muitas culturas, épocas, ou possivelmente toda a humanidade,
tornaram-se “neuréticas” por influéncia dos esforgos culturais, denominados por Freud (1930)
como neuroses da comunidade.

As ideias e atos das pessoas, muitas vezes, vao contra seus desejos, o que Freud (1930,
p. 10) chama de “fachada”. Para ele, “Pessoas usam medidas falsas, buscam poder, sucesso e
riqueza para si mesmas e admiram aqueles que os tém, subestimando os auténticos valores da
vida” (FREUD, 1930, p. 7). Diante do exposto, em que medida a evolugdo cultural podera
controlar as perturbages trazidas a vida em comum pelas pulsdes?

Para Freud (1930, p. 79), “Os seres humanos atingiram um tal controle das forgas da
natureza, que ndo lhes é dificil recorrerem a elas para se exterminarem até o ultimo homem.
Eles sabem disso; dai, em boa parte, o seu atual desassossego, sua infelicidade, seu medo.” No

entanto, finaliza Freud, quem pode prever o sucesso e o desenlace? O pai da Psicanalise
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confessa entdo que lhe falta o &nimo de se apresentar como um profeta: “nao sou capaz de lhes

oferecer consolo, pois no fundo ¢ isso o que exigem todos” (FREUD, 1930, p. 79).

1.4 Os sintomas do mal-estar

i

“[...Jcada escolha uma reniincia, isso é a vida...”
(ABRAO; CASTANHO, 1997).

Como disposto na introducdo deste estudo, por meio das vivéncias da atuacdo em
Psicologia, percebe-se que o mal-estar da civilizacdo dos Ultimos tempos vem se apresentando
sob a forma de alguns sintomas, 0s quais sdo mais frequentes nas demandas de trabalho com as
quais nos deparamos.

No consultério, os rétulos e demandas de ansiedade e depressao ainda lideram os divas.
Concordamos, desse modo, com Roudinesco (1999), quando ela discorre sobre a derrota do
sujeito que busca desesperadamente vencer o vazio de seu desejo. VVazio este em que, segundo
a autora, o individuo “sofre ainda mais com as liberdades conquistadas por ja ndo saber como
utilizad-las” (ROUDINESCO, 1999, p. 3). Essa passagem coaduna com o trecho de Freud
(1930), no qual ele pondera que os avancos cientificos trouxeram poder ao homem, mas nem
isso parece ter elevado sua satisfacdo prazerosa em relacdo a vida. Assim, “Epocas futuras
trardo novos, inimaginaveis progressos, aumentardo mais ainda a semelhanca com Deus, mas
[...] o homem de hoje ndo se sente feliz com esta semelhanga” (FREUD, 1930, p. 34).

Aumentou a semelhanga com Deus, mas isso ndo basta. A sociedade contemporanea
ocidental vive a mais plena imersdao na cultura e, contraditoriamente, isso parece aumentar o
vazio existencial dos individuos. Assim, Freud fala do mal-estar da civilizagdo como uma
insatisfacdo para a qual buscam-se outras motivacdes.

Nesse viés, diante dessa insatisfacdo com a vida, o sofrimento psiquico manifesta-se sob
a forma de um sintoma rotulado como depressdo, que atinge “no corpo e na alma por essa
estranha sindrome em que se misturam a tristeza e a apatia, a busca da identidade e o culto de
si mesmo, 0 homem deprimido ndo acredita mais na validade de nenhuma terapia”
(ROUDINESCO, 1999, p. 3).

Parece necessario, portanto, que nossa educacdo de base se preocupe em formar ndo
apenas cidadaos, mas também sujeitos que possam alcancar o razoavel equilibrio entre o prazer
individual e as necessidades sociais, sabendo lidar com suas frustracGes. Nessa perspectiva,
enfatiza-se a importancia dos ensinamentos de Reich (1975) a respeito do papel da educagéo

em desempenhar frustracbes necessarias a crianga, que servem aos interesses desta e da
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sociedade, discussao situada na sec¢do 2.3 deste trabalho, intitulada A Compulsao por Educar.

Em relagdo a depresséo, encontramos também em Roudinesco (1999, p. 5) a afirmativa
de que: “Imerso no inconsciente e dilacerado por uma consciéncia pesada, esse sujeito, [...] esta
sempre em guerra consigo mesmo. Dai decorre a concepc¢éo freudiana da neurose, centrada na
discordia, na angustia, na culpa”. Vale entdo remeter a fala de Freud a respeito do peso que a
culpa tem no mal-estar da civilizagdo, a culpa do sujeito compelido a internalizar as proibicdes.
Para Roudinesco (1999, p. 5), “a concepcdo freudiana de um sujeito do inconsciente, consciente
de sua liberdade, mas atormentado pelo sexo, pela morte e pela proibicéo, foi substituida pela
concepgdo mais psicoldgica de um individuo depressivo, que foge de seu inconsciente.”

Todavia, a autora também lembra que, concernente ao psiquismo, “os sintomas niao
remetem a uma Unica doenca e esta ndo € exatamente uma doenca (no sentido somatico), mas
um estado. Por isso, a cura ndo € outra coisa sendo uma transformacao existencial do sujeito.”
(ROUDINESCO, 1999, p. 16).

Reforcamos tal afirmativa, pois é comum o0s discursos nos quais se alega que um sujeito
¢ depressivo/ansioso e, assim, ele parece vestir aquele rétulo de tal forma, que sua esséncia
passa a atuar como tal. Logo, vale lembrar que o sujeito ndo é, ele pode apenas estar. Devendo
tais sintomas ocupar lugares transitérios, sendo possivel o enfrentamento e a superacéo.

Mediante tudo isso, é preciso entrar em contato com a subjetividade, que segundo
Roudinesco (1999, p. 18), “é a prova, ao mesmo tempo visivel e invisivel, consciente e
inconsciente, pela qual se afirma a esséncia da experiéncia humana”. A autora ainda aponta
que, 0 “sujeito freudiano ¢ um sujeito livre, dotado de raz&o, mas cuja razdo vacila no interior
de si mesma. E de sua fala e seus atos, e ndo de sua consciéncia alienada, que pode surgir o
horizonte de sua propria cura” (ROUDINESCO, 1999, p. 23).

Portanto, € necessario educar a sociedade para o reconhecimento da importancia da
psicoterapia. Diante de tanto mal-estar, tanta angustia e tantos sintomas, emerge a necessidade
de cada um olhar para dentro de si, recordar suas vivéncias, repeti-las na analise e, assim,
elaborar seus conflitos®®. Explorar o inconsciente, que como lembra Roudinesco (1999, p. 68),

¢ “povoado por imagens e paixdes e perpassado por discordancias.” A autora complementa que:

A andlise é &rdua e faz sofrer. Mas, quando se esta desmoronando sob
0 peso das palavras recalcadas, das condutas obrigatorias, das
aparéncias a serem salvas, quando a imagem que se tem de si mesmo
torna-se insuportavel, o remédio é esse (...). Ndo mais sentir vergonha

10 "Recordar, repetir e elaborar" foi um texto de Freud de 1914, no qual ele descreve os fundamentos da anélise,
que permite com que fantasias e pensamentos inconscientes possam ser rememorados, criando condigdes para
representagdes simbolicas e compreensdes de seus significados.
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de si mesmo é a realizagdo da liberdade (...). Isso é o que uma
psicanalise bem conduzida ensina aos que lhe pedem socorro
(GIROUD apud ROUDINESCO, 1999, p. 10).

Exatamente por ser ardua e dificil de se enfrentar, é que a analise vem perdendo seu
espaco, pois poucos estdo dispostos a entrar em contato com suas fraquezas. Assim, voltando
ao ranking dos sintomas da civilizagdo contemporanea, ap0s a ansiedade/depresséo,
elegeriamos, aqui, a grande incidéncia da medicalizacdo da vida. N&o distante da busca por
substancias inebriantes, dita por Freud, além das drogas ilicitas, & notério como cada vez o
homem tem buscado as drogas psiquiatricas que, segundo Roudinesco (1999, p. 5), “ndo
conseguem cura-lo nem apreender as verdadeiras causas de seu tormento. S6 fazem melhorar
seu estado, deixando-o esperar por dias melhores”.

Logo, resume a autora, “Se a depressdo ¢ a historia de um sujeito inencontravel, a
drogadigdo ¢é a nostalgia de um sujeito perdido” (ROUDINESCO, 1999, p. 6). Nesse sentido,
“Por que ficamos contentes por dispor de psicotropicos? Porque a sociedade em que vivemos ¢

insuportavel” (ROUDINESCO, 1999, p. 7). Para a autora:

[...] os psicotrdpicos tém o efeito de normalizar comportamentos e eliminar 0s
sintomas mais dolorosos do sofrimento psiquico, sem lhes buscar a
significagéo [...] Embora ndo curem nenhuma doenga mental ou nervosa, elas
revolucionaram as representa¢des do psiquismo, fabricando um novo homem,
polido e sem humor, esgotado pela evitacdo de suas paixdes, envergonhado
por ndo ser conforme ao ideal que lhe é proposto (ROUDINESCO, 1999, p.
6).

Roudinesco (1999, p. 22) defende que “o pensamento inconsciente foi entdo
domesticado, quer para ser anexado a razdo, quer para ser rechacado para a loucura”, de modo
que o poder dos remédios do espirito “é sintoma de uma modernidade que tende a abolir no
homem n&o apenas o desejo de liberdade, mas também a prépria ideia de enfrentar a prova dele,
0 siléncio passa entdo a ser preferivel a linguagem, fonte de angustia e vergonha”
(ROUDINESCO, 1999, p. 10).

E assim que a autora endossa sua critica a valorizacdo empirica dos tratamentos de
emergéncia, que prescrevem as mesmas receitas para diferentes sofrimentos, tratando a mente

de forma reducionista, como se o cérebro secretasse pensamento “da mesma forma como o

figado secreta bile” (ROUDINESCO, 1999, p. 19). A autora complementa que:

O medicamento sempre atende, seja qual for a duracdo da receita, a
uma situacdo de crise, a um estado sintomético. Quer se trate de
angustia, agitacdo, melancolia ou simples ansiedade, € preciso,
inicialmente, tratar o traco visivel da doenca, depois suprimi-lo e, por
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fim, evitar a investigagdo de sua causa de maneira a orientar o paciente
para uma posicao cada vez menos conflituosa e, portando, cada vez
mais depressiva. Em lugar das paix@es, a calmaria, em lugar do desejo,
a auséncia de desejo, em lugar do sujeito, o nada, e em lugar da historia,
o fim da histéria (ROUDINESCO, 1999, p. 13).

Saindo do consultério e seguindo para a atuacdo em politicas publicas, partimos entdo
para 0s sintomas em massa, entre os quais destacamos aqui os grandes indices de violéncia, seja
ela fisica, psicoldgica ou sexual.

No atendimento a pessoas em violagdo de direitos, esses indices ainda assustam,
violéncia doméstica, maus tratos aos idosos e abusos infantis. O pendor a agresséo visto sob a
perspectiva de Freud, parece se fazer constantemente presente na dindmica das familias. Acerca
do assunto, Roudinesco (1999, p. 4) corrobora: “O outro passa entdo a ser sempre uma vitima,
e € por isso que se gera a intolerancia, pela vontade de instaurar no outro a coeréncia soberana
de um eu narcisico, cujo ideal seria destrui-lo antes mesmo que ele pudesse existir.”

Volta-se a importancia de uma educacdo que realmente abarque a sublimacéo.
Precisamos, primeiramente, pensar na compulsao por educar, mencionada por Reich (1975), na
qual se comete excessos de interdicGes e repressdes, muitas vezes desnecessarios. Esse excesso
pode fazer reprimir impulsos e canaliza-los em algum lugar do psiquismo, de modo que fique
latente e, mais cedo ou mais tarde, venham a se manifestar. Essa manifestacdo, por sua vez,
comumente emerge sob a forma de agressividade.

Por conta disso, os individuos parecem estar constantemente carregados de
agressividade, externalizando-a a todo momento sob a forma de violéncia. Em especial, contra
aqueles mais frageis e mais subalternizados, ou seja, mulheres, criancas e idosos. Por
conseguinte, percebemos o quanto muitas vitimas se encontram “alienadas™! no ciclo da
violéncia, seja pelo medo, pela submissédo, seja pela manipulacdo, ou até mesmo por ndo se
darem conta da gravidade dos fatos. E comum nos relatos sobre os agressores que, apds 0s
episdédios de violéncia, se tornam temporariamente ddceis, fazendo com que essa imagem
repare e ofusque a primeira.

Diante dessa constatacéo, retornamos a Freud, quando em 1930, ele discorre a respeito
do arrependimento, que é resultado da ambivaléncia afetiva. Para ele, “Depois que o 6dio se

satisfez com a agressdo, veio a frente o amor”, criando “restrigdes que deveriam impedir uma

11 Propositalmente, escolhemos aqui o termo alienadas: nas ciéncias sociais, é um conceito que designa individuos
que estdo alheios a si proprios ou a outrem tornando-se escravos de atividades ou institui¢gdes humanas, devido a
questdes econdmicas, sociais ou ideoldgicas. Desta forma, refere-se também a diminui¢do da capacidade dos
individuos em pensarem e agirem por si proprios. Ha quem defina a alienagdo como "a falta de consciéncia por
parte do ser humano” (Wikipédia, 2020).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncias_sociais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conceito
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escravo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Consci%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ser_humano
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repeti¢do do ato” (FREUD, 1930, p. 66). Bem, diz ele, deveriam. No entanto, na préatica, os atos
se repetem e, frequentemente, o ciclo ndo se rompe.

Retornando a questdo da sublimacdo, que caminhos podemos percorrer para uma
educacdo que dé conta de formas saudaveis de sublimacdo das pulsdes, de modo que os
individuos canalizem seus impulsos agressivos? Elencamos aqui as construcfes auxiliares
citadas por Freud, como o entretenimento, a arte, a cultura e o esporte. Assim, além de educar
a cognicao e a emocao, € preciso incluir essas primeiras atividades nas rotinas escolares,
familiares e sociais, incentivar e proporcionar acessos a elas: familias, escolas, Estado, cada um
a sua parte, pois é no atendimento as familias que se percebe 0 quanto 0 acesso a esses meios
ainda € escasso, especialmente quando o foco é a busca pelo bésico, pelo minimo para a
sobrevivéncia.

Pensando nos gatilhos que podem fazer a violéncia desencadear, percebemos uma forte
influéncia do uso de substancias psicoativas. Citamos novamente Freud (1930), ao pontuar que
as substancias inebriantes s&o como um dos recursos utilizados pelo homem para o
enfrentamento das dificuldades impostas pela vida, na busca de algo que os tornam insensiveis
a vida, a exemplo dos entorpecentes, que influenciam a quimica do corpo.

Observa-se 0 quanto a cultura brasileira parece estar impregnada com o héabito do uso
de substancias licitas, representadas pelo alcool, e o quanto ele vem influenciando
negativamente na fragilizagdo dos vinculos familiares. Porém, podemos pensar que diante de
todas as repressdes impostas pela civilizacao atual, o uso de drogas como o alcool tem o papel
de aliviar as tensoes, por isso, € de dificil combate. Além disso, sua problematizacdo € feita por
uma via moralizante, que ilude as raizes torturantes do problema e coloca a “culpa” novamente
no individuo oprimido, agora, mais uma vez, oprimido pelo discurso totalitario e repressivo das
instancias normativas.

Falando em cultura, Freud apontava a arte como uma das formas de sublimacéo, também
como uma das construgdes auxiliares para suportar as dores da vida, fonte de prazer e consolo
“para fazer esquecer a miséria real” (FREUD, 1930, p. 25). Diante disso, como anda a arte
dentro da cultura e da educacdo brasileira? A literatura, por exemplo, parece ndo compor 0s
habitos e 0 acesso da maioria de nossa populacdo. A musica ja se faz mais presente, contudo,
parece estar cada vez mais perdendo seu teor artistico e tornando-se amilude, empobrecida
culturalmente.

No atendimento as familias socialmente vulneraveis, ressaltamos que o acesso a cultura
formal é algo muito distante, quando se tem como prioridade a busca por acesso a direitos

basicos, como alimentacdo, salde, educagdo, habitacdo, trabalho e renda. O trabalho da
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Psicologia nesses contextos se distancia dos divads. Quando a busca por direitos primordiais a
subsisténcia passa a frente, a busca pela anélise da subjetividade fica em segundo plano.

O mal-estar experimentado nesse trabalho se torna ainda maior, a medida em que se
percebe que as politicas publicas responsaveis por atender a esses direitos sao elaboradas dentro
de uma concepcdo voltada para atender aos interesses do capital. Encaminhamentos,
articulacGes em rede, trabalho intersetorial e integralidade, termos que designam processos
resolutivos no atendimento ao cidadao, mas que se tornam limitados quando tentamos aplica-
los a realidade, por se deparar com outros termos, tais como a falta de recursos, a falta de
profissionais, a falta de vagas e a falta de estrutura.

O Sistema Unico de Satde (SUS), o Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) e
outros semelhantes, apresentam brilhantes propostas de trabalho em suas normativas e
diretrizes, contudo, encontram obstaculos para se concretizarem. Encaminhar uma crianca
vitima de abuso sexual a acompanhamento psicoterapico e, apds meses, saber que ela ainda
aguarda vaga, parece-nos pouco condizente com o principio constitucional do SUS de que a
“saude ¢ direito de todos e dever do Estado.”

Nesse sentido, advém a necessidade de exercer também o papel politico e social da
Psicologia, no que tange a luta por fazer assegurar a efetivagdo dos direitos dos atendidos, bem
como a militancia de um posicionamento que busca questionar, articular e acionar os atores aos
seus papeis e as suas responsabilidades.

Propomos neste trabalho algumas reformas na Educacdo, mas ndo podemos esquecer a
consonancia com outras reformas necessarias ao nivel macro, assunto para outros trabalhos. As
experiéncias de atuacao profissional vivenciadas na Politica de Assisténcia Social fazem refletir
as desigualdades sociais, as violéncias e a falta de acesso a direitos. Nessa atuagdo, ha um
dialogo de saberes emergentes, que ndo provém apenas da Psicologia. Sdo mobilizados saberes
culturais, ancestrais, transgeracionais, historicos etc. Assim, a praxis traz certa ressignificacdo
a respeito dessa atuagéo.

Ha sempre uma demanda inesgotavel de vulnerabilidades sociais que, por sua vez, so
resultado de um sistema um tanto quanto mais complexo do que as politicas publicas podem
abarcar. Nesse ponto, vem a reflexdo o questionamento sobre o quanto as diferencas e
desigualdades entre povos podem ser heranca do sistema moderno/colonial, assunto para o item
2.4 desta pesquisa.

Seguindo no levantamento dos sintomas da civilizac¢do, finalizamos com o ponto em
que culmina toda essa falta, a ideacdo, o suicida. J& apontado pela Organizagdo Mundial de

Saude (OMS) como epidémicos, os problemas de saide mental imperam nas relagcdes humanas.
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A vontade de sair de cena parece representar a Unica fuga para tanto vazio. Estamos na era do
declinio da resiliéncia e da caréncia de repertorio de enfrentamento as mazelas da vida em
sociedade. E o esgotamento do esgotamento.

Quanto a educacao, esta parece estar distante de contribuir com a melhoria da saide
mental quando se sabe que ndo é possivel eliminarmos os conflitos intrapsiquicos, ou
prevenirmos todas as neuroses. Entretanto, como defende Almeida (1998), é obra de a educacédo
orientar sua acao na direcdo do reconhecimento da criangca como um sujeito desejante. Segundo
a autora: “ndo ha como garantir uma boa educacdo que, por sua vez, garanta boa saude
mental ao sujeito. Por outro lado, reconhece o ajustamento da vida pulsional a realidade social”

(ALMEIDA, 1998, p. 1).



47

2 LEGADOS DA PSICANALISE A EDUCACAO

[...] vamos deixar claro para nés mesmos qual a
tarefa mais imediata da Educac&o. A crianga deve
aprender a dominar seus instintos. E impossivel lhe
dar liberdade para seguir sem restricdes seus
impulsos. Seria uma experiéncia muito instrutiva
para os psicélogos de criangas, mas 0s pais nao
poderiam viver, e as criangas mesmo teriam grande
prejuizo, de imediato e com o passar do tempo.
Logo, a educacdo tem que inibir, proibir, reprimir, e
assim fez em todos os tempos (FREUD, 1909, p. 5).

Neste capitulo, objetivou-se estudar as contribuigdes de autores pds freudianos para a
educacdo. Autores que, a partir de Freud, trouxeram considera¢Bes importantes a respeito da
interface psicanalise-educacdo. No primeiro subtdpico, sdo apresentados os postulados de
Kupfer e Voltolini, os quais trouxeram argumentacdes importantes acerca da educacéo familiar
e escolar. O segundo subtdpico contém as importantes contribuices de Millot, em especial, no
que tange a educacao social e cultural. No terceiro subtopico, por sua vez, apresentamos a visao
de Reich sobre a educacdo familiar e escolar e o processo que ele chama de compulsdo por
educar. Por fim, no ultimo subtdpico, trouxemos uma autora que ndo pertence diretamente a
teoria psicanalitica, mas que contribui com uma visao acerca da constante presenca da repressao
social e do autoritarismo na histéria brasileira. Para iniciar, fagamos uma retomada cronolégica
na evolucdo dos escritos freudianos acerca dos processos de repressdo e suas repercussées na
educacéo.

Paulo Cesar Souza, em seu prefacio a obra Freud e a educacao (1995), destaca alguns
pontos da visdo de Freud a respeito da educacdo. Conforme ele aponta, inicialmente, Freud
acreditava na compreensdo e na concessao de liberdade a crianca, como forma de impedir o
surgimento das angustias e neuroses, pois segundo a teoria psicanalitica, a repressdo excessiva
dos impulsos pode originar disturbios neuréticos.

Kupfer (1995) corrobora esse entendimento ao salientar que, nessa época, Freud ligava
simplesmente doenca nervosa a moralidade. Assim, alertava aos educadores de que a tentativa
de supressdo das pulsdes, ndo sé era inutil, como poderia gerar efeitos como a neurose, ja
apresentada no capitulo anterior.

Destarte, parecia simples propor uma profilaxia das neuroses por meio de um processo
educativo. Bastaria recomendar a reducgdo da severidade imposta pelos educadores as criangas.
Segundo Souza (1995), Freud, ao aprofundar seus estudos, logo concluiu que essa teoria era

pouco realista.
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Conforme complementa Kupfer (1995), a partir do momento em que Freud entende a
interdicdo como algo necessario ao bom funcionamento psiquico, “as coisas se complicam”. O
autor mudou de ideia quando se deu conta de que seria impossivel dar liberdade a uma crianca
sem restringir seus impulsos, e de que as praticas educativas nao repressivas nao garantem que
as neuroses sejam evitadas. A esse respeito, Kupfer (1995, p. 7) menciona que a “auséncia de
restricbes e de orientacdo pode produzir delinquentes, em vez de criangas saudaveis. As
angustias sdo inevitaveis, mesmo a infancia mais feliz tem seu gréo de angustia.”

Restava propor que os educadores ndo fizessem uso abusivo de sua autoridade, pois o
autor agora via a corre¢do educativa como algo necessario, entretanto, nem por isso precisava
ser excessiva. O excesso de recalque, por exemplo, representa um perigo a formacao de uma
neurose (KUPFER, 1995).

Voltolini (2011) completa que o que levou Freud a defender uma educacdo de tipo
libertaria comecou a se relativizar a medida que ele avangou na compreensdo do fundamento
paradoxal do desejo, quando declarou sua desconfian¢a em relagcdo a uma reforma educacional.
Nesse ponto, Freud se da conta de que a cultura ocidental precisa da insatisfacdo como motor,
pois o desejo necessita de obstaculo para se desenvolver. E o limite que Ihe d4 o contorno, sem
o qual ndo teria forma. Voltolini (2011) menciona a metafora Kantiana da pomba: “Ela acredita
que se ndo fosse o ar, que Ihe opde uma resisténcia, voaria mais rapido — esse mesmo ar que a
sustenta em seu voo” (VOLTOLINI, 2011, p. 50).

Essa tensdo também aparece na dicotomia homem-cultura, refletindo no mal-estar da
vida em civilizacdo, como visto na secdo 1.3, deste trabalho. Voltolini (2011) lembra que o
sujeito tem o sentimento ambivalente de amor e 6dio a cultura, amando-a conforme encontra
nela a medida de sua satisfagdo, e odiando-a conforme vé nela os limites que imp&em regras a

sua tendéncia alucinatoria rumo a plena satisfacdo. Votolini (2011) explica que:

Quanto a essa tensdo, nenhuma superacao deve, portanto, ser esperada,
e caberia & educacdo estabelecer os termos de um acordo possivel,
ainda que de equilibrio precario, fora do qual restaria a barbarie. Para
Freud, a barbarie ndo é um estado superado de uma vez para sempre,
por isso, caberia a educacdo garantir que nenhuma revolugéo
represente um retorno a essa condigcdo. Educar para a realidade quer
dizer, nesse sentido, permitir os tais acordos minimos que garantem a
possibilidade do estar-com, [...] a educacdo tem sempre a ver com a
comum-unidade. Assim, certa coercdo € necessaria, se nao
fundamental para a coletivizacdo que a vida em sociedade exige
(VOLTOLINI, 2011, p. 54).

Diante de tais paradoxos, busca-se nesses intersticios os legados da psicanalise para a
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educacéo, olhando para o educar como posicéo discursiva e ndo como campo de aplicacao da
psicandlise. Contudo, apenas uma pequena parte das obras de Freud se dedica a reflexdo, anélise
e critica sobre a educacdo em especifico. Ndo encontrando dentro dessas obras um volume
dedicado exclusivamente ao estudo do fendmeno da educacdo, Freud mesmo reconhece:
“Minha contribuicdo pessoal nessa aplicagdo da psicanélise foi bastante pequena” (FREUD,
2011, p. 347).

Como aponta Millot (1992), ndo ha nas obras de Freud, um "tratado” da educacdo. Para
Kupfer (1995), as reflexdes estao “dispersas” ao longo das obras, “postas aqui e ali”’, mas isto
ndo significa um “descaso” de Freud com o tema, ao contrario, o tema o acompanhou em toda

sua obra, representando uma reflexdo continua. Similarmente, Voltolini complementa:

Para ilustrar tal paradoxo, vale destacar um contraste interessante: de
um lado, o fato de ndo haver na obra freudiana nenhum texto que trate
exclusivamente de educacéo; de outro, sua recorréncia, como tema, nas
reflexdes de Freud até suas Ultimas produgdes teoricas. Esse paradoxal
legado deixou aos herdeiros de sua obra a tarefa de continuar a fazer
trabalhar sua fecundidade (VOLTOLINI, 2011, p. 9).

Este estudo também representa uma tentativa de trabalhar tal fecundidade. Ainda sobre

0 assunto, Millot também declara:

N&o encontramos na obra de Freud, tratado algum de educacdo. Seria
inclusive inGtil procurar elementos disso. E verdade que Freud se lanca
a uma critica severa as préaticas educacionais de sua época; mas nao é
prédigo em conselhos sobre esse dominio. Trata-se de negligéncia ou
falta de interesse pessoal? [...] NOs pensamos, pelo contrario — e
esperamos demonstra-lo -, que a caréncia de prescri¢fes pedagogicas
em Freud tem causas ligadas mais essencialmente as proprias
descobertas da psicanalise, particularmente no que se refere aos
processos do desenvolvimento individual e ao funcionamento psiquico,
por um lado, e vinculadas a posi¢cdo do psicanalista, por outro
(MILLOT, 1992, p. 7).

Na pratica, as posi¢des de educar e analisar podem se alternar desavisadamente. Neste
devir, Freud pensa na analise como educativa e na educacdo, por sua vez, como profilatica.
Ambas se embaracam com os problemas que a proximidade apresenta. Nesse sentido, 0 autor
alerta para os riscos de confusdo entre elas, revelando o limite ténue que as separa. Segundo
Voltolini (2011), o que as distingue é a relagcdo com a sugestao, que se faz mais caracteristica
no educar.

Kupfer e Gavioli (2011) apresentam uma discusséo sobre algumas relagdes entre o tratar

e 0 educar, discutindo seus limites e a linha ténue que os separa. Assim, concluem que:
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O educador nédo precisara ser um especialista em tratamentos, ndo precisara
cursar psicologia. Mas poderé tratar de seu aluno, se tratar for entendido como
0 ato de educar, de tratar bem a crianga, visando a que o sujeito encontre seu
modo, seu estilo préprio de dizer sobre si mesmo, seus trope¢os, sua angustia
de viver, por meio das produgdes que tiver ‘aprendido’ a realizar com seus
educadores (KUPFER; GAVIOLI, 2011, p. 279).

Ao final, Freud menciona que educar, assim como governar e psicanalisar, € uma
profissdo impossivel. Essa impossibilidade, todavia, ndo se refere a inutilidade da educacdo,
mas sim guanto aos limites da acdo educativa.

Voltolini (2011) enfatiza que impossivel ndo quer dizer “inexequivel”, assim como
também alerta Kupfer (1995) que impossivel ndo é sinénimo de irrealizavel, mas de algo que
ndo pode ser integralmente alcancado: o dominio, a direcdo e o controle que estdo na base de
qualquer sistema pedagdgico. Na educacdo, o impossivel encontra sua face positiva, “quer
dizer, é ela que chancela, que ratifica a liberdade humana. A educacdo mais bem-sucedida € a
que fracassa, permitindo que a nova geragéo introduza o novo” (VOLTOLINI, 2011 p. 56), ou

seja, a educacgdo que erra, acerta, a medida em que ndo é capaz de adestrar.

2.1 Educacao, familia e escola

Hannah Arendt (1972, p. 238) defende que a crianga precisa ser “particularmente
protegida e cuidada para evitar que 0 mundo possa destrui-la”. No entanto, “o mundo também
tem necessidade de protecdo, de forma a evitar que ele seja devastado e destruido pela onda de
recém-chegados que o invade a cada nova geragdo” (ARENDT, 1972, p. 238-239 apud
PERALVA, 1997, p. 18). Nesse sentido, “como atingir o bom termo entre unificar sem aniquilar
as diferencas e permitir as diferencas sem que isso ameace a conservacao de um minimo solo
comum?” (VOLTOLINI, 2011, p. 68).

Para Foucault, “educacdo e ordem sdo faces complementares do dispositivo intrinseco
aracionalidade moderna”, estando as técnicas disciplinares que a escola condensa, situadas “no
amago dos processos sociais constitutivos de um aparelho de poder renovado” (FOUCAULT,
1975 apud PERALVA, 1997, p. 16).

Voltolini (2011) salienta o que Freud ja havia declarado, que o0 excesso de repressao dos
adultos para com as criangas representa uma expressao direta da hostilidade do adulto diante
do fato de a crianca lhe lembrar as préprias rendncias. Por isso ela é punida, por demonstrar
maior liberdade para agir em conformidade com o que lhe traz prazer, ficando uma relagéo

desproporcional diante das reais necessidades educativas.
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Seguindo essa linha, pode-se dialogar com Ferreira (2016), que aponta os estudos de
Walter Benjamin acerca da infancia, em textos criticos sobre a pedagogia iluminista e sobre a
moderna industria de brinquedos que, ao fetichizar o objeto, dilui o vinculo entre criangas e
adultos. Tao audaz como Freud, Benjamin “ndo procura impor a sua experiéncia de vida como
uma méscara” (FERREIRA, 2016, p. 52), tal como alguns psicélogos desenvolvimentistas o

faziam:

Ao tematizar a experiéncia erotica, percebe-se que a concepcdo de
infancia em Walter Benjamin alinha-se a critica ao evolucionismo
presente na ciéncia psicolédgica do inicio do século XX. As criangas
langam um olhar de curiosidade sobre 0 mundo compartimentalizado
das sociedades modernas e ndo se divertem apenas com os objetos que
os adultos consideram como brinquedos (FERREIRA, 2016, p. 54).

Walter Benjamin critica entdo os dualismos que imperam no pensamento ocidental,
advertindo sobre a importancia de “zonas de passagem que permitem a singela compreensao do
que ndo se separa em termos definitivos ou essenciais” (FERREIRA, 2016, p. 54). Nessa critica
a pedagogia iluminista, ele defende a necessidade de uma concepcdo politica de infancia,
apontando o uso dogmatico utilizado por educadores mestres e pedagogos, da ideia de

ingenuidade ou de incompletude da crianca. Para ele:

Uma visada politica sobre a infancia a retira dos limiares da
incompletude ou da teleologia. Infancia e experiéncia se coadunam na
resposta as ruinas da tradicdo. Pela auséncia de uma palavra
transmissivel de geracdo a geracdo, pela crise do lado épico da verdade
(a sabedoria) no mundo moderno, a infancia requer que as coisas se
repitam, para que se viva como se fosse a primeira vez. Como seria
facil se pudéssemos viver as coisas, pelo menos, mais uma vez. O erro
ndo seria a marca definitiva de uma incompeténcia, mas a abertura para
sentir, mais uma vez, o calor da lareira em que se assava uma maga ou
a duplicidade de ondas que fustigava o espirito na tensdo entre a
violagdo de um dia santo e a emergéncia de pulsbes sexuais
(BENJAMIN, 1993 apud FERREIRA, 2016, p. 53).

Retomando os estudos de Freud, ele pondera o peso da moral sexual civilizada (se¢éo
2.2) que acarreta uma grande incidéncia de repressdo*? das pulsdes e, por sua vez, podem levar
a neurose, iniciando-se na infancia, conforme exposto no capitulo anterior.

No tocante a educacgdo, Freud alega que ela reprime a curiosidade sexual infantil,

podendo assim, extinguir posteriormente a curiosidade intelectual, ja que, para ele, esta é

12 Relembrando o significado psicanalitico de repressdo: Para Laplanche e Pontalis (1979), seria a operagdo
psiquica que tende a fazer desaparecer da consciéncia um conteudo desagradavel ou inoportuno: ideia, afeto, etc.
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derivada da curiosidade sexual infantil.

Como visto no capitulo anterior, entende-se no decorrer das obras de Freud que a
educacdo tem um papel primordial no processo de sublimacdo, que como ja dissemos, em
poucas palavras, seria a conversdo de pulsdes de origem sexual em alvos socialmente aceitos
(LAPLANCHE; PONTALLIS, 1979). Nesse sentido, Freud alerta sobre a necessidade de reduzir
a coercéo, dirigindo de forma mais proveitosa a energia que move tais pulsoes.

A pulsdo sublimada, como visto em Kupfer (1995), transforma-se em pulsao de saber,
em curiosidade, derivando, por exemplo, no prazer de pesquisar, no interesse por observar, no
gosto pela leitura etc.

Millot (1992) esclarece um pouco desse processo, ao afirmar que as criancgas, via de
regra, possuem curiosidades sexuais que de tdo espontaneas que sdo causam estranheza aos
adultos, culminando na repressdo. Quando a crianca ainda ndo esta intimidada o suficiente com
tais fatos, ela apresenta suas curiosidades sexuais em forma de questionamentos ao adulto,
momento em que é respondida com uma reprovacdo ou, no maximo, com uma fabula. Tais
condutas podem sufocar a tentativa da crianca de pensar com independéncia. No fim, ela é
condenada a investigacdo solitaria do enigma insoltvel da procriacdo. Eis o primeiro fracasso.
Esta cena se torna nociva ao desenvolvimento intelectual da crianca, a medida em que pode
ocasionar um efeito paralisante no seu interesse investigativo.

Completamos esse raciocinio argumentando que o processo se reforca ainda mais
guando esta mesma crianca comeca a frequentar a escola. Agora ja intimidada e ndo tdo
motivada a investigacGes conjuntas, ela corre o risco de ser inserida na famosa educacéao
bancaria, apresentada por Freire (2002), por meio da qual, o educando se torna apenas
depositario de informacdes, ndo sendo incentivado a buscar, a descobrir, a construir, ou a
utilizar suas forcas pulsionais em direcdo a busca do conhecimento.

Kupfer e Gavioli (2011) discorrem que nossos modelos de educacdo tendem a objetivar
apenas a instrucdo, a adaptacdo ao mundo e o adestramento. Isso, por sua vez, traz um ganho
secundario as relagdes sociais, ou como pensava Foucault (2013), alimenta as relacGes de poder,
ou ainda como se tem em Freire, a manutencdo da relacéo de opresséo.

Apresentamos com isso mais algumas reflexdes aos educadores. Primeiramente, a
importancia do respeito a verdade, ou do poder apaziguador da palavra verdadeira, pela qual os
desejos da crianca se fazem reconhecer. Conforme prevé Millot (1992), o resultado do referido
desenlace pode aparecer posteriormente, quando a criancga descobre as versdes do mundo acerca
das curiosidades sexuais que ela tivera outrora, 0 que como efeito, pode comprometer a absoluta

confianca que ela depositava nos pais ou em outros educadores que Ihe omitiram a verdade.
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Em segundo lugar, destacamos a importancia do estimulo a curiosidade, a investigacao,
incentivando atitudes que visem a busca e a construgéo do conhecimento. Entre tantos outros
fatores, esse parece ser um dos que contribuem para que nossa ciéncia contenha certas lacunas,
pois ndo sdo muitos os que trilham os caminhos da pesquisa ou do senso critico de anélise.

Por fim, provocamos o leitor com uma das principais contribui¢cdes que a psicanalise
pode oferecer aos educadores, a importancia de fazer emergir um sujeito do desejo e de permitir
ao educando que ele possa se dizer como sujeito, conforme pontuam Kupfer e Gavioli (2011).
Millot (1992) também nos lembra o que propusera Freud, quando iniciou seus estudos com a
andlise de criangas, como no caso clinico do pequeno Hans, permitindo a crianga a comunicagao
de sua angustia e de suas dificuldades, bem como o reconhecimento de seus desejos. O caminho
ndo é outro, sendo a liberdade de expressdo e de pensamento, tendo em vista o poder que a
palavra tem para a psicandlise. Isso tudo, no intuito de ndo alimentar uma cultura adultocéntrica.

Alguns pais e educadores, com seus respectivos recalques, atuam com “medo de atentar
contra a inocéncia”, conforme Millot (1992, p. 43). Com isso, acreditamos que 0s excessos de
repressdes sdo proporcionais a intensidade dos recalques do educador, ou seja, conflitos “mal
resolvidos” do educador tendem a fazé-lo direcionar repressdes em excesso para Com Seus
educandos. Eis, mais uma vez, a necessidade de disseminar a importancia dos educadores — e
do ser humano de modo geral - fazerem analise, no intuito de prevenir os excessos. Além disso,
é importante que isso tudo esteja aliado a uma formacéo continua adequada.

Esses recalques sdo representados pelo conflito psiquico, produzido essencialmente
entre representacGes incompativeis. A consciéncia se recusa a admitir as representacdes de
natureza sexual, em virtude da oposicdo destas com as concepg¢des morais do sujeito, bem como
com a ideia que este tem de si mesmo e de como deve ser. Assim, um “brinquedo oferecido
por um adulto serve para indicar o quanto os adultos precisam governar, controlar e silenciar,
codificar e interpretar os atos de miudos” (FERREIRA, 2016, p. 55).

Como visto no capitulo anterior, a instituicdo do sentimento de culpa tem grande peso
sobre as neuroses, ndo sendo diferente com as criangas. No cenario educacional familiar e
escolar, o adulto que internalizou as proibicGes sociais retransmite ao educando. O que néo
pode ser feito, também ndo pode ser dito, tampouco pensado. Dessa forma, a crianca se culpa
por processos pelos quais ela sequer tem controle, no caso, 0s pensamentos. Estes se tornam
tdo culposos e perigosos quanto as palavras ou atos, e a crianga acaba “dissimulando-0s para sSi
mesmo” (MILLOT, 1992, p. 44).

Tudo isso também dialoga com Ferreira (2016), a medida que ele discorre:



54

Pode-se considerar que esta reflexdo se sustenta, também, na
tematizacdo dos limiares e das experiéncias liminares, cada vez mais
raras nas sociedades ocidentais e nas racionalidades desenvolvidas em
torno da vida em sociedade, uma vez que estamos marcados por
binarismos e tentativas de oposi¢des rigidas como aquelas articuladas
entre infancia e vida adulta (FERREIRA, 2016, p. 54).

Kupfer (1995) e Voltolini (2011) discorrem sobre o papel da linguagem na educacéo.
Kupfer (1995) reflete sobre o paradoxo de que a palavra, para a psicanalise, € a0 mesmo tempo
lugar de poder e submissao; de forca e de fraqueza; de controle e de descontrole. “Como entéo
construir um edificio educacional sobre uma base paradoxal, incoerente?” (KUPFER, 1995, p.
59). Entdo, a autora apresenta 0 ponto em que a pedagogia e a psicanalise se separam

nitidamente.

Como propiciar ao aluno uma “liberdade associativa", como permitir
que ele “'fale livremente para poder ser interpretado”, se essa
"liberdade" ja tem uma direcao prefixada, se o fim é a moralidade bem-
comportada e definida de saida pelo educador-modelo? A questdo ndo
estd em se desejar uma direcdo moral para a Educacdo, mas em se
desejar ao mesmo tempo ouvir a manifestacao livre do inconsciente e
produzir seu represamento moral. Ou uma coisa, ou outra! (KUPFER,
1995, p. 68).

Diante de tudo isso, percebemos o quanto é necessario o cuidado com cada pequena
atitude do educador, pois ela podera repercutir com grande impacto na formacao dos educandos,
em especial das criancas. Quem de nds ndo é capaz de evocar uma lembranca de algo vivido no
processo educativo infantil, que tenha marcado fortemente, seja de forma positiva ou negativa?

Souza (1995) fala da complexidade da funcéo do educador, bem como do abismo que
se forma entre seu objetivo de conciliar no sujeito o conflito entre o desejo individual e as
exigéncias da vida em comunidade. Nesse processo educativo, a crianga precisa em poucos
anos apropriar-se dos resultados de milhares de anos de evolugéo cultural humana.

Ainda sobre as limitacGes, para Souza (1995), elas decorrem do fato de que a psique
humana se faz complexa, trazendo consigo o0s respectivos obstaculos interiores ao processo de
amadurecimento. Assim, torna-se dificil direcionar aos educandos principios pedagdgicos
norteadores universais. Por esse motivo, alguns autores negam a possibilidade de existir uma
pedagogia de cunho psicanalitico, ou uma psicanalise aplicada a educacdo, que se destine ao
ensino propriamente dito. Ha ainda os que consideram a natureza da psicanalise contraria a

natureza da pedagogia, ou os que denominam Freud de “antipedagogo” (KUPFER, 1995).
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Ora, ndo h& como construir um método pedagdgico a partir do saber
psicanalitico sobre o inconsciente, j& que esse saber poderia ser
formulado mais ou menos assim: ndo ha método de controle do
inconsciente. Mas o que deseja 0 pedagogo com seus métodos sendo o
controle da crianca? [...] as doutrinas pedagdgicas sdo, nesse sentido,
definitivamente egoicas, visando antes de tudo ao controle da crianca
e de seu desenvolvimento, e implicam, essencialmente, o
desconhecimento da impossibilidade estrutural deste dominio. Para
gue houvesse uma educacgdo analitica, portanto, seria preciso que a
Educacdo renunciasse aquilo mesmo que a fundamenta, que a estrutura,
que é sua razdo de ser. Precisaria deixar de ser Educacéo. [...] conhecer
a impossibilidade de controlar o inconsciente pode levar a uma posicao
ética de grande valor, pois nos coloca diante de nossos verdadeiros
limites, e nos reduz a nossa impoténcia. Por outro lado, também pode
ser um saber paralisante (KUPFER, 1995, p. 74-76).

Vaérios estudos ja foram feitos com o intuito de explorar a questao do adultocentrismo.
Tem-se, por exemplo, os estudos sociais da infancia, que estdo sendo disseminados no Brasil e
que trazem contribuicdes altamente significativas a educacéo, os quais tém como referéncia os
autores Philippe Aries, Corsaro, Qvortrup e Sarmento. Esses estudos rendem grandes aportes
tedricos no que tange ao estudo da infancia e a busca pela superacao da condicdo subalternizada
da crianca. Todavia, pela amplitude teérica que apresentam, optamos por nao os aprofundar
nesta pesquisa.

Quanto aos estudos da relagdo entre a psicanalise e a educacdo, Aragao (1994), por
exemplo, desenvolveu um trabalho intitulado: “Psicanalise e educacdo: conflito ou
conciliagdo?” Encontramos também uma obra de Marcia Neder Bacha (2003), chamada
“Psicanalise e Educacdo: Lacos Refeitos”. Também ndo podemos deixar de mencionar a
pesquisadora contemporénea, Leny Magalhaes Mrech, com suas contribui¢fes ao assunto, a
exemplo da obra O Impacto da Psicanélise na Educac&o.

Para alguns, convergéncia; para outros, contradicdo. Sabe-se que a dificuldade em unir
essas duas areas reside no fato de que a educacdo, em especial a pedagogia, objetiva estudar 0s
processos e praticas educacionais, desenvolvendo, consequentemente, principios gerais que
regem esses processos. Porém, sabe-se também que “cada sujeito tem uma histéria singular, e
essa o faz reagir diferentemente de outro em situagdes idénticas” (ROUDINESCO, 1999, p.
26). Sendo assim, a psicanalise tem seu olhar na singularidade, mais do que na universalidade.

Voltolini (2011) corrobora esse entendimento e afirma:

E por isso que a psicanélise ndo pode oferecer a pedagogia nenhuma
metodologia. Pois é pelo avesso que ela a toma. E uma ambicdo da
psicandlise poder dizer algo sobre a verdade da pedagogia enquanto
representante do discurso cientifico na educacéo: lembrar-lhe, talvez,
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da particular exclusdo do sujeito realizada pela pedagogia e que se
mantém recalcada. A ambicdo e o esforco da pedagogia de organizar
um ato cientificamente balizado, a partir de todo o conhecimento
erigido sobre a crianca e 0 ato educativo, ndo deveria leva-la a
inviabilizar o ato educativo. Este — e é isso que lembra a psicanalise —
se inscreve sempre numa impossivel equacdo entre um adulto, que
espera ver reproduzida no outro uma ordem que ele representa e ama,
apesar de tudo, e uma crianga que resiste a ser mero objeto dessa
investida educativa, que a anularia num nivel absolutamente decisivo
para sua vida, se bem-sucedida (VOLTOLINI, 2011, p. 72).

E nesse contexto que a proposta deste trabalho é exatamente buscar os possiveis pontos
de interseccdo entre ambas, cada qual & sua contribuicdo. Talvez a polémica acerca do
antipedagogo pode ser repensada. Inclusive, nas fases mais avancadas de seus escritos, Freud
(2011) afirmava que “Bem no inicio adotei o gracejo segundo o qual as trés profissdes
impossiveis sdo educar, curar e governar. [...] Mas nem por isso desconheco o alto valor social
que o trabalho de meus colegas pedagogos pode reivindicar” (FREUD, 2011, p. 347).

Desse modo, quais poderiam ser os principais pontos de intersec¢do entre esses dois
importantes saberes? A primeira via € a profilaxia das neuroses. Como visto, educadores
recalcados tendem a reprimir os educandos em excesso. No decorrer de suas obras, Freud
discorre que “as praticas educativas sdo determinadas pelos recalques sofridos pelo educador”
(FREUD, 1930 apud KUPFER 1995, p. 47).

No caso de educandos criancas, eles ainda estdo atravessando o processo de formacéo
da censura e, por isso, pode ser dificil para o adulto lidar com situa¢des nas quais as criangas
agem de acordo com o desejo (mundo interior), sem preocupacdo com o mundo exterior.
Especialmente no que tange a sexualidade, “a crianga escancara a mesma sexualidade que o
adulto se esforca, ininterruptamente, para recalcar em si mesmo” (VOLTOLINI, 2011, p. 42).
Torna-se necessario, entdo, que o educador volte a ficar de bem com a crianca que ha dentro
dele.

Para bem educar, faz-se necessario um contato do educador com sua propria infancia,
contudo, tanto Kupfer (1995) quanto Voltolini (2011) concordam que nés adultos ndo temos
mais acesso a nossa infancia. Nesse sentido, surgem mais limitagdes que os levam a reafirmar
0 preceito de Freud da educacdo como profissdo impossivel.

Nogueira e Barreto (2018, p. 1) sugerem “uma abordagem pouco comum sobre a
infancia e as dinamicas das a¢Ges do cotidiano escolar. Partindo do pressuposto que a infancia
¢ um conceito polissémico.” Assim, o autor nos convida a reflexdo do conceito de
infancializacdo, a partir de orientacGes filosoficas africanas e indigenas, “como possibilidade
de rompimento com as praticas atuais de experimentacdo da realidade” (NOGUEIRA,;
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BARRETO, 2018, p. 1). Tassinari (2007) também desenvolveu estudos sobre concepgdes

indigenas no Brasil, nas quais a autora observa que:

[...] ao contrario da visdo adultocéntrica do pensamento ocidental, o
pensamento indigena coloca as criangas como mediadoras entre categorias
cosmoldgicas de grande rendimento e reconhece nelas potencialidades que as
permitem ocupar espacos de sujeitos plenos e produtores de sociabilidade
(TASSINARI, 2007, p. 1).

Ao nos apropriarmos de ambos os estudos, observamos que a cultura Guarani, por
exemplo, ndo preconiza praticas repressivas e punitivas, isso parece fazer surtir efeitos positivos
a referida cultura.

Com relacdo a cultura ocidental, como visto na se¢do 2.1, em seus Trés ensaios,
Freud (1930) tratou da amnésia infantil, que seria 0 esquecimento dos primeiros anos da
infancia, periodo que pode ser determinante a formacdo psiquica. Zavaroni et al. (2007)
retomam essa ideia, desenvolvendo um estudo acerca da constituicdo do infantil na obra de
Freud, mencionando que sao “impressdes esquecidas que deixam os mais profundos tragos em
nossas mentes, e que sdo tomados eles mesmos como traumaticos e constituintes, com efeito
determinante” (ZAVARONI et. al., 2007, p. 68). Como na cangdo de Los Hermanos, composta
por Rodrigo Amarante de Castro Neves, em 2005: “o esforgo para lembrar é a vontade de
esquecer.” Assim, posto o mecanismo do esquecimento, Voltolini lembra a saida para os

educadores:

Na fala de Freud sobre a dificuldade do adulto de compreender a
infancia (p. 42), fica claro o que ele considerava como a saida possivel
para que a0 menos se contorne essa ignorancia sobre a crianga:
participar da vida dela. Ou seja, trata-se mais de estar com ela do que
saber sobre ela. Independentemente do método escolhido, a conducao
metodoldgica do trabalho educativo fica, portanto, condicionada a algo
extra metodologico: o (des)encontro com a crianga (VOLTOLINI,
2011, p. 45).

Voltolini (2011) declara ainda que, além da falta de conhecimento ou compreensdo
teorica sobre a crianca, pode haver tambeém a “instala¢do de um processo defensivo, que implica
um ndo saber ativo, e que dificulta um estar com a crianga” (VOLTOLINI, 2011, p. 42). Por
isso, 0 autor lembra que Freud recomenda aos educadores a analise pessoal, mais do que o
conhecimento da teoria psicanalitica, conferindo a primeira um papel muito decisivo no

trabalho do educador. De acordo com Kupfer (1995):
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E preciso deixar os exageros & parte para buscar um ponto de equilibrio
em que o educador possa beneficiar-se do saber psicanalitico sem,
contudo, abandonar a especificidade de seu papel, ou mesmo propor-
se a uma sistematizagdo desse saber em uma pedagogia analitica. Nao
se trata, portanto, de criar uma nova disciplina, a Pedagogia
Psicanalitica. N&o se trata também de transformar professores em
analistas. Professores e analistas, alias, ocupam posi¢des bastante
antagonicas entre si (o professor precisa trabalhar com o recalque a seu
servico, enquanto o analista precisa levanta-lo ali onde ele estd
provocando uma neurose). Resta, assim, transmitir a Psicanalise ao
educador, [...] A transmissdo da Psicanalise ao educador podera, ent&o,
produzir efeitos de natureza diversa na postura do professor (KUPFER,
1995, p. 77).

O proprio “mestre” discorre que a educagdo ndo pode ser substituida pela psicanalise.

Assim:

O educador deve ser psicanaliticamente instruido, sendo o objeto de
seus esforcos, a crianga, permanecerd um enigma para ele. Tal
instrucdo € alcancada da melhor maneira quando o préprio educador se
submete a uma analise, experimenta-a em si mesmo. [...] A psicandlise
infantil pode ser utilizada pela educagdo como recurso auxiliar; mas
n&o tem condigOes de tomar o lugar dela. Ndo somente razdes de ordem
pratica o impedem, mas também consideracfes tedricas o
desaconselham (FREUD, 2011, p. 349).

Continuando o levantamento acerca dos pontos de interseccdo entre a psicandlise e a
educacdo, encontramos contribui¢fes no tocante ao conhecimento. Freud (2011) considera que
ha determinantes psiquicos que levam alguém a ser um “desejante de saber”, o que na
aprendizagem confere papel importante a razdo que motiva a busca pelo conhecimento,
enfatizando o poder do sentido do saber. Ele também discorre sobre a influéncia da posicao que
a crianga ocupa no desejo dos pais, ou 0 que 0s pais esperam dela.

Em resumo, para Freud (2011), o desejo de saber se associa com o dominar, 0 ver € 0
sublimar. Para ele, o desenvolvimento infantil estd estritamente ligado a sexualidade, ndo
podendo entdo a educacéo ficar de fora dessa relacdo. Nesse sentido, Kupfer (1995) alega que
a mola propulsora do desenvolvimento intelectual € sexual.

Cabe aqui reiterar o que ja foi dito no capitulo anterior, que néo se deve confundir sexual
com genital, sendo que esta ultima refere-se a copula, e a primeira, as experiéncias vividas em
relacdo ao corpo, a energia libidinal e aos exercicios prazerosos.

Ainda sobre o conhecimento, Voltolini (2011) contribui com a visdo da importancia de
conhecer a crianga para adequar nossa a¢do ao que sabemos dela. Isso “torna-se uma paixao

que anima o espirito pedagogico” (Voltolini, 2011, p. 41). Assim, exemplifica essa perspectiva
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de adequacgdo: “Calibrar a atividade que lhe ser& proposta [...], privilegiar recursos didaticos
que envolvam seus interesses e tragos culturais” (Voltolini, 2011, p. 42). O autor complementa

que:

Na busca desse saber referencial sobre a crianga, o interesse se aporta
sobre as ciéncias do homem. Nelas se espera obter o conhecimento que
permitiria encontrar 0os meios adequados para a a¢do educativa, numa
formula que inclui, de um lado, o que a crianca é, e, de outro, como
devo eu, educador, ser. Para sermos mais precisos, € normalmente sob
a lente do que a crianga ndo é ainda que esse conhecimento costuma se
constituir (VOLTOLINI, 2011, p. 42).

Um terceiro ponto de intersec¢do entre os dois saberes se da na influéncia da relacéo de
transferéncia entre educador e educando. O conceito de transferéncia foi muito usado por Freud
na relacdo analista analisando. Para Laplache e Pontalis (1979), a transferéncia representa o
processo em que os desejos inconscientes se atualizam no quadro de um certo tipo de relacéo.
Freud se deu conta da constancia com que a transferéncia também ocorria nas diferentes
relacGes ao longo da vida, no caso da educacdo, na relacdo entre educador e educando. A
transferéncia, ainda segundo os autores, implica num deslocamento de valores, de sentimentos.
Para Freud, sdo reedicGes dos impulsos e fantasias que permeiam qualquer relagdo humana.
Para Kupfer (1995), € a partir da analise dessa relacdo que podemos pensar no que faz um aluno
aprender e o que o faz acreditar no professor, permitindo que o ensino seja eficaz e que surjam
alunos pensantes, desejosos de saber, capazes de produzir. Freud completa que “So6 pode ser
pedagogo aquele que se encontrar capacitado para penetrar na alma infantil” (KUPFER, 1995,
p. 48).

Assim, dentro dessa relacdo, o professor é colocado em uma determinada posicdo que
pode ou nédo propiciar a aprendizagem. Vale ressaltar a afirmativa de Kupfer (1995) de que o
aprender sempre pressupde uma relacdo com outra pessoa. Ainda que seja sob a forma
autodidata, supBe-se a ideia imaginaria de alguém que esta transmitindo algo por meio do livro.
Qual de nbés ndo saberia dizer algo que aprendeu com afinco devido a afinidade com o
professor? Ou, ao contrario, ndo teve dificuldades em aprender algo, devido aos gargalos no
relacionamento professor-aluno? Segundo Freud (1976):

[...] é dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre nos e teve
importancia maior foi a nossa preocupacao pelas ciéncias que nos eram
ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres. E verdade, no
minimo, que esta segunda preocupacdo constituia uma corrente oculta
e constante em todos nos e, para muitos, os caminhos das ciéncias
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passavam apenas atraves de nossos professores (FREUD, 1976, p.
248).

Nessa relacdo de transferéncia, o papel do professor representa a figura a quem se
endereca os interesses do aluno. Na primeira fase de sua vida, a crianca dirige seus sentimentos
aos pais e, na segunda fase, que seria a fase escolar, seriam os educadores escolares os herdeiros
desses sentimentos. Conforme propds Freud (1976), os professores tornam-se "pais substitutos"
e sdo as imagens, ou imagos, do pai, da mée, dos irméaos e assim por diante. Transferimos para
eles o respeito e as expectativas ligadas ao pai onisciente da nossa infancia (que possui saber
absoluto, pleno; que tem conhecimento infinito sobre todas as coisas). Lembrando que nédo
apenas em relagdo aos educadores, mas “todas as escolhas posteriores de amizade e amor
seguem a base das lembrancas deixadas por esses primeiros prototipos” (FREUD, 1976, p. 257).

Uma vez colocado numa posi¢éo importante, o educador passa a ter influéncia sobre o
aluno. Assim, de acordo com Voltolini (2011, p. 62), se “me identifico ao ideal do eu de alguém,
abro a via pela qual esse sujeito, com o qual me identifiquei, pode se transformar em alguém
capaz de me influenciar” (VOLTOLINI, 2011, p. 62). Para a psicanalise, quando alguém
deposita algo em alguém, ha um investimento, a partir desse investimento pode haver uma
identificagdo. “Transferir ¢ entdo atribuir um sentido especial aquela figura determinada pelo
desejo” (KUPFER, 1995, p. 91).

Uma vez instalada a transferéncia, ambos os atuantes da relacéo se tornam depositarios
um do outro. Eis entdo uma certa posse, ocasido em que pode comecar a se estabelecer uma
relacdo de poder. O que quer que um diga, sera escutado pelo outro a partir do lugar onde esta
colocado. Portanto, o professor precisa “se esvaziar” de seus modelos, a fim de aceitar o modelo
que o aluno Ihe confere. Essa nem sempre é uma tarefa facil e é nesse ponto que podem se
estabelecer relacdes de abuso de poder, a medida em que o professor pode usar de seu poder
para subjugar o aluno, ou para impor-lhe seus préprios valores e ideias, bem como seu desejo.
A partir dessa situacédo, posturas reguladoras e ou normalizantes podem impor uma autoridade
que cessa entdo o poder desejante do aluno.

Logo, se o educador aplica uma doutrina previamente concebida, pode limitar o sujeito
criador, pensante. O professor enquanto ser humano € sujeito marcado por seus desejos, desejos
estes que inclusive justificam o lugar assumido (KUPFER, 1995) . Desse modo, deve-se alertar
as educadores para que ndo cedam a tentacdo de abusar do orgulho educativo, tdo indesejavel
guanto o orgulho terapéutico, considerado perigoso para os fins analiticos (VOLTOLINI, 2011,
p. 62). Segundo Kupfer (1995):
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Como fazer uso do controle e a0 mesmo tempo renunciar a ele? Embora
talvez ndo exista resposta para esta pergunta, a busca € a Unica posicao
possivel a ser adotada, se o professor decidir pautar sua conduta pelos
principios psicanaliticos (KUPFER, 1995, p. 98).

O bom educador deve entdo formar sem conformar. Fugir do orgulho educativo favorece
a autonomia e a autoria, nesse sentido, um bom educador é aquele que permite que o discipulo
0 supere, ndo tanto no sentido de chegar mais longe que ele, mas de n&o ver mais nele a medida
da condicéo ideal (VOLTOLINI, 2011).

Mannoni (1977) formula o conceito de instituicdo explodida para falar desse processo
constante de revisdo e relativizacdo das rotinas institucionais, a fim de que elas ndo se
cristalizem, tornando-se um obstaculo aos objetivos institucionais, ou seja, manter a capacidade
de interrogacdo e ndo modelar, visando a instalacdo de um reformismo vigilante.

Kupfer (1995, p. 97) discorre sobre a visdo psicanalista de que o inconsciente introduz
nas atividades humanas “o imponderavel, o imprevisto, o que se desvanece, o que nos escapa’.
Com isso, advém a limitacdo em criar metodologias pedagdgico-psicanalistas, pois
metodologias implicam em ordem, previsibilidade e estabilidade.

O educador que deseja se enveredar pelos ideais psicanalistas, necessitaria renunciar o
que € excessivamente programado, instituido, o rigor, o controle. Ele pode organizar o saber,
todavia, ndo tem controle de seus efeitos e intercorréncias, tampouco conhece as repercussoes
inconscientes de seus ensinamentos. Kupfer (1995) faz uma analogia ao iceberg, no qual se vé

somente a ponta, o que é mais profundo fica invisivel a seus olhos.

Talvez ndo se possa imaginar uma pedagogia organizada em torno de
um principio como esse, o do “assassinato” do mestre. Mas um
educador esclarecido vera nessa ideia uma espécie de referéncia, que,
se bem analisada e compreendida, pode ser até mesmo libertadora, pois
tira dos ombros do professor uma carga de controle excessiva e
indesejavel, embora acrescente outra: a de permanecer tranquilo,
inteiro, consciente de seus poderes e limites, humilde e impotente
frente a tarefa de ajudar outro ser humano a atingir seu mais radical
compromisso com a vida: ser um individuo livre e produtivo. O
pedagogo zeloso das questdes politicas, interessado em denunciar o0s
abusos institucionais da Educacdo, a precariedade e a decadéncia de
nosso ensino - fatos inegaveis -, poderia entender as ideias deste livro
como um convite ao laissez-faire. N&o € isso que se pretende. O
objetivo é apontar caminhos que a politica desconsidera (KUPFER,
1995, p. 98).

Concluimos, entdo, com base nos autores citados, em especial Kupfer (1995), que a

psicanalise pode transmitir a educagdo é uma ética, um modo de ver o mundo e as relagdes
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humanas, entre elas as praticas educacionais. E um saber que pode gerar uma posi¢do, uma
filosofia de trabalho. Assim, “Nada mais se pode esperar dela caso se queira ser coerente com
aquilo de que se constitui essencialmente, a aventura freudiana” (KUPFER, 1995, p. 97).

A ética da educacdo acontece a medida em que se olha para o educando, em especial a
crianga, como um ser desejante, como um ser humano, dispensando-lhe o devido respeito. Para
alcancar esse cenario com plenitude, também € necessario entender as construcfes sociais que
temos sobre a infancia e o status minoritario que a crianga ocupa em nossa sociedade. Durante
muito tempo a crianga vem ocupando condicdes subalternizadas, numa relagcdo de lugar de
poder ao adulto e submisséo a crianca; de forca ao adulto e fraqueza a crianca; de controle para
0 adulto e descontrole para a crianga e para a infancia.

Indo mais profundamente, podemos pensar ndo sé na infancia, mas nas infancias, pois
em nossa cultura também parece pairar um universalismo em relacdo a infancia, em que se tem
uma representacao de infancia sob uma visdo universal, ou como j& dito na introducéo, aquilo
que Peralva (1997) chama de “cristalizagdo social das fases da vida”, a “indiferenciagdo dos
grupos etarios”, ou seja, tratar a parte pelo todo ou o todo pela parte, a generalizacéo do grupo
etario como se todos tivessem as mesmas caracteristicas. Desse modo, reiteramos entéo que a
infancia atravessa diferentes contextos, territdrios, classes, historias e culturas, ou que estes a
atravessam.

Diante de tudo isso, surgem novas perspectivas quanto a(s) infancia(s), a partir de novos
estudos que trazem consigo mudancas nas representacées acerca da(s) infancia(s) e nos novos
paradigmas da infancia, que passam a tratar a crianca como sujeito de direitos, inclusive de
direito ao respeito.

Temos entdo mais uma contribuicdo para guiar o educador da infancia ou da educacao
infantil: a importancia do exercicio da “ética que eduque em favor da infancia” (NOGUEIRA;
BARRETO, 2018), junto a visdo da psicandlise, que Vvé a crianca como sujeito de desejos, e
junto ao prisma dos novos paradigmas da infancia, que vé a crianga como sujeito de direitos.
Considerar a integridade do educando pode favorecer o desenvolvimento de sua autonomia e
protagonismo. Nesse ponto, faz-se importante lembrar que reconhecer a crianga como sujeito
de direitos é diferente de atender a todos esses desejos e que a educacéo libertaria ndo deve ser
confundida com uma educacgéo excessivamente permissiva, ou como um laissez faire.

Deve o educador, por fim, ser capaz de acreditar no que faz, com paix&o, sem, contudo,
desconhecer que, as escondidas, os educandos manterdo fidelidade a modos de pensar
subjetivos. Assimilardo “o que lhes convier, e jogardo fora o resto, sem que isso implique uma

rebeldia consciente” (KUPFER, 1995, p. 98). O bom educador, entdo, compreendera essa



63

“rebeldia” e a suportara sem se desesperar. O proprio Freud afirmou que a psicanalise, em
relacdo a educacdo, ndo pode ensinar muita coisa nova em termos praticos, mas que apresentou
uma visao teorica das justificativas para os modos de agir e colocou em posicao de fundamenta-

los.

O encontro entre o que foi ensinado e a subjetividade de cada um é que
torna possivel o pensamento renovado, a criacdo, a geracdo de novos
conhecimentos. Esse mundo desejante, que habita diretamente cada um
de nds, estara sendo preservado cada vez que um professor renunciar
ao controle, aos efeitos de seu poder sobre seus alunos. Estara
preservado cada vez que um professor se dispuser a desocupar o lugar
de poder em que um aluno o coloca necessariamente no inicio de uma
relacdo pedagdgica, sabendo que, se for atacado, nem por isso devera
reprimir tais manifestacdes agressivas. Ao contrario, sabera que estdo
em jogo forgas que ele ndo conhece em profundidade, mas que sdo
muito importantes para a superacdo do professor como figura de
autoridade e indispensaveis para o surgimento do aluno como ser
pensante (KUPFER, 1995, p. 98).

Como salientado por Voltolini (2011), Freud n&o pretendeu se restringir a apontar
comportamentos inadequados do educador e, tampouco quais seriam ideais, mas se dedicou a
analise do que os motiva e 0s engendra.

Apesar do pessimismo demonstrado em seus escritos finais, Freud sonhava em colocar
a psicandlise a servigo de todos, afirmando que “a relagdo entre a educagdo e o tratamento
psicanalitico seguramente sera submetida, em um futuro nao distante, a minuciosos estudos”
(FREUD, 1925 apud KUPFER, 1995, p. 60). Assim, em 1925, durante uma fase avancada de
seus escritos, Freud pondera que de “todas as aplicacGes da psicanalise, nenhuma gerou tanto
interesse, despertou tantas esperancas €, em consequéncia, atraiu tantos colaboradores capazes,
COMo 0 Sseu emprego na teoria e na pratica da educacdo de criangas” (FREUD, 2011, p. 347).

Freud (2011) afirma néo se surpreender com o advento da expectativa de que o trabalho
psicanalitico com criangas beneficiaria a atividade pedagdgica, que tem por objetivo “guiar,
estimular e proteger de equivocos a crianga, em seu caminho até a maturidade” (FREUD, 2011,
p. 347).

A partir de Freud, comegaram a surgir os autores que se debrucaram sobre essa
complexa relacdo, psicanélise e educacgdo, comecando por Oskar Pfister e Hans Zulliger, que
tentaram fundar a disciplina Pedagogia Psicanalitica.

Posteriormente, Anna Freud, filha de Freud, e outros autores comecaram a disseminar
aos pais e professores a teoria psicanalitica, na tentativa de evitar que as neuroses se instalassem

em seus filhos e alunos, por meio do modo psicanalitico de ver a crianca, o qual ela julgava ser
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desconhecido pela educagdo. Anna Freud buscou transmitir aos educadores, a teoria do
desenvolvimento da crianga, aos olhos de Freud. Kupfer (1995) descreve esta trajetoria:

Anna Freud acabou propondo um casamento “as avessas". Ao invés de
levar a Psicandlise & Educacdo, criou, ao contrario, uma psicanalise de
criangas pedagodgica. Supondo que ndo podia seguir os principios
classicos instituidos por Freud para a analise de adultos, pois a crianca
ndo esta ainda formada, e pode vir a sofrer transformacdes, resolveu
tomar de empréstimo os métodos pedagdgicos de influéncia sobre a
crianca. Defendeu, entdo, a ideia de que o analista devia ocupar um
lugar de autoridade frente a crianca, "convencé-la" de que esta doente
e de que precisa da ajuda do analista. Vé-se aqui, repetido de modo
invertido, o drama de Pfister: ndo ha como comandar e, a0 mesmo
tempo, dar livre fluxo ao inconsciente. A intengdo de Anna Freud era
transmitir aos professores um conhecimento que os ajudasse a trabalhar
com seus alunos, criangas "normais”. Mas a insisténcia sobre temas
psicanaliticos acabou por colocar énfase nos distdrbios de
comportamento, naquilo que passou a ser visto como doenca (KUPER,
1995, p. 71).

Nessa trajetoria de sucessdes, destaca-se também Melanie Klein, considerada pioneira
na anélise de criancas, que deu relevo a Psicandlise Infantil, transitando na area da educag&o e
das criticas as praticas excessivamente corretivas. Uma de suas preocupacdes era dar énfase a
vida de fantasia das criancas, tanto na analise como no decorrer do desenvolvimento individual.
Ela apontou a necessidade de encarar as manifestaces de fantasia como algo inerente a
constituicdo dessas criancas e até mesmo indispensavel a elas (KUPFER, 1995).

Segundo Laplanche e Pontalis (1979), fantasia representa uma encenacdo imaginaria em
que o individuo esta presente e figura de modo mais ou menos distorcido pelos processos de
defesa, a realizacdo de um desejo.

Segundo Voltolini (2011, p. 63), Anna Freud pendia para o educar, apontando “o
inacabamento do processo constitutivo que caracteriza a crianga, que, portanto, resta imersa sob
a influéncia do poder educativo”, do qual o analista nem sempre consegue se furtar a exercer.
Ja Klein, indicava que “uma crianga ja pode ser tomada em analise sem que haja confusédo com
o processo educativo que a insere numa cena com os pais” (VOLTOLINI, 2011, p. 63).

Por fim, advém tentativas mais difusas de transmitir a psicanalise, em geral as areas da
cultura interessadas em ampliar sua visdo de mundo, entre elas, a educacao, buscando com isso
um instrumento a mais para elaborar o trabalho a desenvolver. Voltolini (2011) salienta que,
nos dias de hoje, geralmente é a Psicologia (ciéncia que tem a psicanalise como um de seus
capitulos) quem assume as discussdes das propostas pedagdgicas, na qual alguns conceitos da

psicanélise sdo lembrados no debate sobre a educacéo. De acordo com Kupfer (1995):
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Da visdo psicanalitica decorem as seguintes posicdes: ao professor,
guiado por seu desejo, cabe o esforgo imenso de organizar, articular,
tornar l6gico seu campo de conhecimento e transmiti-lo a seus alunos.
A cada aluno cabe desarticular, retalhar, ingerir e digerir aqueles
elementos transmitidos pelo professor, que se engancham em seu
desejo, que fazem sentido para ele, que, pela via da transmissédo Unica
aberta entre ele e o professor — a via da transferéncia — encontram eco
nas profundezas de sua existéncia de sujeito do inconsciente
(KUPFER, 1995, p. 99).

A autora complementa ainda que:

Se um professor souber aceitar essa “canibalizacdo” feita sobre ele e
seu saber (sem, contudo, renunciar as suas proprias certezas, ja que é
nelas que se encontra seu desejo), entdo estara contribuindo para uma
relacdo de aprendizagem auténtica. Pela via da transferéncia, o aluno
“passara” por ele, usa-lo-a, por assim dizer, saindo dali com um saber
do qual tomou verdadeiramente posse e que constituird a base e o
fundamento para futuros saberes e conhecimentos (KUPFER, 1995, p.
100).

Voltolini (2011) pondera que educar € uma préatica decisoria. O educador lida o tempo
todo com situacdes que implicam “uma escolha em termos de direcdo e uma aposta na justeza
de sua decisdao” (VOLTOLINI, 2011, p. 37). Seu guia séo as finalidades do seu ato.

2.2 Educacio e sociedade

Freud remete-se a educacdo como veiculo de propagacdo da moral, que pode ser um
agente causador de neuroses. Millot (1992) cita Freud ao dizer que a educacdo, dentro do
processo de desenvolvimento e maturagéo, consiste em “Fazer com que a crianga torne a passar
pela evolucdo que conduziu a humanidade a civilizacdo [...]. A educacdo estéd inserida no
patrimdnio genético da crianca e é produto da histéria da humanidade” (MILLOT, 1992, p. 11).

Nesse sentido, a autora considera que a educacdo também pode contribuir com a
manutencdo das neuroses, a medida em que é responsavel pela internalizacéo das “interdi¢fes
morais pelas quais a sociedade assegura a repressdo da sexualidade” (MILLOT, 1992, p. 38),
conforme refletimos no capitulo anterior. Por isso, para Freud, uma reforma na educacéo,
depende de uma reforma da moral sexual. Assim, o papel da educagédo pode ser o de “combater
a hipocrisia insensata” e “sobretudo dar lugar a discussao dos problemas da vida” (MILLOT,
1992, p. 15), para que o ser humano possa conciliar exigéncias pessoais com as de rendncias
impostas pela sociedade. Nas palavras de Millot (1992, p. 11): “Conciliar o desejo da crianca

em direcéo a civilizagdo, com a manutengéo da sua capacidade de ser feliz”.
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Diante dessas discussdes, adentra-se novamente no texto de Ferreira (2016), quando ele
cita os estudos de Preciado, os quais expdem que a sociedade defende a dicotomia entre
natureza e cultura como sendo uma das expressdes mais claras do ocultamento moral das
tecnologias que forjam modelos interpretativos e fontes referenciais para a producdo de

infancias, mulheres e homens. Assim, para ele:

N&o pensar o carater ficcional — e efetivo — das tecnologias € garantia
da expulséo das minorias do amplo campo de invencéo de si e de suas
correlatas visibilidades. [...] Criancas estranhas [...] sdo empurradas
para o0 espectro de anormais, que requerem correcao e conversdo, de
acordo com a racionalidade moral e cientifica que estrutura a grande
preocupagdo com a infancia em sociedades ocidentais. No entanto, a
sexopolitica ja alcanga o corpo das criangas garantindo a permanéncia
da oposicao entre normalidade e anormalidade (FERREIRA, 2016, p.
56).
Volta-se entdo aos efeitos colaterais da moral sexual civilizada, ja discutidos na se¢do
2.2. Segundo Ferreira (2016), os moralistas podem dizer que estdo preocupados com as
criancas, mas, na verdade, preocupam-se com a manutencdo do regime sexual vigente ao exigir

coeréncia e unidade a experiéncia infantil:

Mas a infancia também nos refrata. A infancia indica a ruina e a satde
do dispositivo de sexualidade, que faz falar o perverso sexual para
enquadré-lo numa linearidade e numa biografia espessa, em que
coincidem préticas sexuais e identidades. As criangas ndo sdo apenas 0
alvo do dispositivo, elas o fazem falhar. Mas ndo estamos ali para ouvi-
las (FERREIRA, 2016, p. 56).

Millot (1992), por sua vez, coaduna com 0 assunto, ao mencionar que: “Assim como a
civilizacdo se edifica sobre a repressao das pulsGes, a educacao, cuja tarefa é por a crianca a
servico tanto da espécie quanto da coletividade social, atingira seus fins através da repressdo da
sexualidade” (MILLOT, 1992, p. 41).

Por fim, a autora lembra que a educacdo deve se contentar em ser um auxiliar da
natureza, fixando-lhe assim, os limites de sua acéo, e que a educacdo sexual representa uma
estratégia para transformar a atitude global no que diz respeito a sexualidade.

Partindo para outro ponto, gostariamos de reforcar o que Millot nos lembra, que a
educacio é mediadora das primeiras relacdes interpessoais. E no cenario educacional que a
crianga vivencia suas primeiras relagdes com o mundo e com 0s outros e, & também nesse
contexto que ela esta aprendendo a se relacionar. Sao essas rela¢fes o prototipo das relacdes
sociais as quais a crianca sera langada. Por isso, convém & psicandlise e a maioria dos saberes,

que os educadores ndo se esquecam do significativo papel que desempenham nesse sentido.
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Portanto, que essa mediacao seja dirigida com sentido.

Millot (1992) defende que ha dois tipos de educacgdo, aquela mediada por educadores, e
aquela ndo mediada, na qual o sujeito aprende naturalmente. No senso comum, ha expressoes
gue remetem a este postulado: aprende com a vida, ou a vida ensina. A autora afirma entao que
ndo h& educador mais rigoroso que a necessidade. A diferenca é uma mediacdo intencional
presente na educagdo formal e ndo formal e uma mediagdo que ndo tem, a principio, uma
intencionalidade, pois ela se d& de forma espontanea entre 0s sujeitos e entre 0s sujeitos e 0
(objeto presente no) mundo. Nesse ponto, fazemos um enlace com Reich (1975), o qual declara
que “Sera excessivamente ousado declarar que a vida sabe criar melhor do que ninguém as suas
necessarias formas de existéncia?” (REICH, 1975, p. 68).

Nesse sentido, Millot (1992) afirma também que os educadores deveriam ser chamados
operadores da educacdo, visto que apenas tomam a direcdo e a condugdo de um processo que,
de uma forma ou de outra, acabaria acontecendo. Se a educagéo acabaria acontecendo por meio
da vida e da necessidade, parece sensato pensar que, ao ser conduzida por atores, o papel destes
entdo seria 0 de proporcionar que aprendam da melhor forma, tornando-os preparados para o
que os espera. Na verdade, o papel ideal do educador nesse quesito seria antecipar aprendizados
que talvez a vida demoraria mais para Ihes proporcionar, ou ainda, que pela via natural,
aprenderiam a duras penas. Logo, cabe-lhes potencializar e otimizar o processo, caso contrario,
uma educacao que precisara ser corrigida pela vida, parece va, ou ainda parece obstaculizar o
processo. Sendo assim, parece melhor que nem aconteca.

Percebemos a importancia de pais e professores anteciparem algumas situacdes a seus
educandos, mas 0 excesso de preocupacgéo, por vezes, parece fazer com que queiram proteger
os educandos de tudo e, infelizmente, ha situaces em que é preciso vivenciar para aprender,
ainda que a duras penas. Portanto, educadores, permitam que seus educandos enfrentem
determinadas situacdes necessarias. Ndo queiram poupéa-los de tudo, todavia, ndo os deixem
desamparados nessa empreitada, uma vez que, a funcdo da educacdo implica em
responsabilidade.

Millot (1992) faz uma formidavel critica a0 modo de educacéo vigente, a medida em
gue este modo vem criando sujeitos ingénuos, que devem internalizar todos os mandamentos
éticos, porém nao se dao conta de que nem todos os seres humanos o fazem. O pequeno sujeito
incorpora todas as regras morais ensinadas, renuncia boa parte de seu egoismo em nome de um
meritdrio altruismo. Contudo, conforme passa a conviver com outros sujeitos, entende a duras
penas que nem todos aprenderam a licdo. Assim, frustra-se ao esperar que o mundo seja bom e

que as pessoas sejam boas, dando conta de que nem todos aprenderam a mesma etica.



68

Desse modo, propfe-se aos educadores a ética da honestidade. Indo mais a fundo,
completamos propondo que essa ética da honestidade se dé para com o0s educandos e,
principalmente, para consigo mesmo, em relacdes de transparéncia e autenticidade, assumindo
0 que somos e 0 que queremos. Nossa cultura impde muitas rendncias, entdo, que tal renunciar
a hipocrisia? Assim, Millot (1992) idealiza um contexto social no qual “Tera que ser possivel”
falarmos de nossas pulsdes sem ser considerado um fator de problema, ou como “alguém que
explora os instintos mais baixos” (MILLOT, 1992, p. 15), ou seja, a era em que diminuirdo os
pudores e os julgamentos acerca daquilo que sentimos e pensamos.

Visa-se, assim, que a moral social e cultural deixem de estigmatizar e, com isso, quem
sabe, poderemos abolir os rechagos, os julgamentos, a vergonha, as condenacdes e as proibicoes
sem sentido, que entre outras, comp&em 0s ndcleos das neuroses.

Para a psicandlise, a falta de uma palavra verdadeira pode originar sintomas. Nesse
sentido, a “dimensdo da palavra, cujo advento os homens devem possibilitar, é inseparavel da
dimensédo da verdade” (MILLOT 1992, p. 16). Ainda segundo a autora, um erro educacional
cheio de consequéncias € a tendéncia cultural a se cometerem “ocultamentos da verdade”. A
censura exercida sobre a palavra pode custar um alto preco. O sintoma tem a verdade como
causa e fala o que a boca cala, nasce de uma mentira, de uma omissao. Entretanto, a verdade
recalcada retornara. Eis o preco. A neurose é, pois, “fruto de uma mentira que ndo passa de
uma falta de palavra”, uma “mentira piedosa imposta pela hipocrisia geral e pela educagéo bem
pensante, ou seja, aquela que proibe pensar” (MILLOT, 1992, p. 16).

Millot (1992) lembra ainda da religido como atentatoria ao livre exercicio do
pensamento, representando forgas recalcadoras, como o pudor, a repugnancia, a moralidade. A
autora também pondera que o pudor é algo mais presente nas mulheres. Isso parecer ser
consequéncia da cultura judaico crista ocidental. Logo, seria este um dos motivos pelos quais
as mulheres, desde os tempos de Freud, sdo mais acometidas pelas neuroses?

Ainda sobre as forcas repressoras, para Millot (1992), a moralidade aumenta conforme
0 incremento do grau de instrucdo de uma pessoa ou comunidade. Assim, a autora provoca
também a reflexdo sobre a maior incidéncia das neuroses nas classes sociais mais elevadas.

As repressdes sociais concernem principalmente a sexualidade, que é perturbadora a
sociedade, sendo a moral, a defesa ou pretexto contra tal desprazer. As frustracdes da vida
sexual sdo algo que o0s neur6ticos ndo suportam e, entdo, “criam, com seus sintomas,
gratificagOes substitutivas que, no entanto, causam sofrimento [...] ao lhes criar dificuldades
com o ambiente e a sociedade” (FREUD, 1930, p. 46).

As neuroses representam satisfacdes substitutivas para desejos nao realizados. Segundo
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Freud, é possivel que “toda neurose esconda um qué de sentimento de culpa inconsciente, que
por sua vez fortalece os sintomas ao usa-los como castigo” (FREUD, 1930, p. 73). A repressao
de uma tendéncia instintual, transforma os elementos libidinais em sintomas. Em contrapartida,
a liberdade também precisa ser problematizada pela educacdo. Para isso, faremos uma
argumentacdo mais adiante, no capitulo 4.

Similarmente, a midia e a cultura, em especifico a televisdo, frequentemente pregam
historias que sempre tem um final feliz para os herois, além de histérias belas e romanticas que
fazem o sujeito se decepcionar, tornando-se sempre incompleto, conforme percebe que sua vida
néo se passa daquela doce forma.

Em 1908, Freud (1908 apud KUPFER, 1995, p. 45) declara que “o educador ¢ aquele
que deve buscar para seu educando, o justo equilibrio entre o prazer individual e as necessidades
sociais.” Voltolini (2011) completa que o modelo encontrado por Freud para descrever o campo
pulsional é o da anarquia, que implica ordem sem hierarquia (e ndo desordem, como 0 senso
comum assimila). Todavia, posteriormente, ele deixa de crer nesse modelo, a medida em que
observa que nenhuma sintese ocorrera e, portanto, nenhum fim harmonioso, pois “a musica
tocada pelas pulsdes é sempre dissonante” (VOLTOLINI, 2011, p. 57), posto que o eu é incapaz
de hierarquizar as pulsdes, que reclamam, cada uma sua satisfacdo, promovendo entre si um
inevitavel conflito. Por conseguinte, a “educag¢do, ainda que envide esforcos de adaptacdo ao
pacto social, encontrard um limite, um ineducavel instalado no cerne do processo pulsional”
(VOLTOLINI, 2011, p. 59).

Para Millot (1992), a educacdo deve esforcar-se para incutir paciéncia aos seres que
vivem em nossa civilizacdo ocidental. A autora define civilizagdo como o conjunto de
instituicbes que uma comunidade humana cria, com vistas a sua conservagdo. Com isso, ela
relembra o que vimos na se¢do 2.2, mal-estar da civilizacdo ocidental moderna, em que Freud
afirma que a génese das neuroses se encontra na instauracao dessa civilizacdo, a medida em que
acarreta processos como agitagdo, concorréncia, competicdo, ansiedades geradas pela
inseguranca, sobrecarga de trabalho, precariedade das condicdes de trabalho, entre outros. O
diferencial de Freud nessas criticas se da quando, além dos ritmos de vida impostos pela
civilizagdo industrial, ele acrescenta o peso da moral sexual civilizada que acarreta uma grande
incidéncia de repressdo das pulsdes, gerando recalques que, por sua vez, podem levar as
neuroses. E nesse ponto que Freud (1908) remete & educagio como veiculo de propagacio dessa
moral que pode ser agente causadora de neuroses. Mais um desenlace se da quando a atitude
moral se apresenta diante da sexual.

Refletindo sobre a dimensdo ética no trabalho com criangas e jovens em contextos de
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educacao, aliado a leitura de textos como o de Marcelo Santana Ferreira, vem a tona a discussao
da necessidade de romper com o primado do controle exercido pelos adultos sobre as criancas,
por intermédio do dispositivo da sexualidade. A partir da leitura dos textos de Freud, Moral
sexual civilizada (secdo 1.2) e O mal-estar da civilizacéo (se¢do 1.3), buscamos compreender
algumas operac0es institucionais e atitudes de educadores que exigem coeréncia e unidade na
experiéncia infantil, principalmente no tocante ao tema da sexualidade.

Voltolini (2011) e Millot (1992) ilustram o desafio da educacdo, utilizando uma
analogia ao navegador que tem uma rota e passa pelas intempéries que surgem, tendo que tomar
decisbes dificeis sobre o melhor caminho a escolher. Precisa desviar do perigo de Cila,
“monstro marinho que exige vitimas em sacrificio”, fato que implica aproximar-se, com riscos,
da casa de Caribde, outra ameaca marinha de porte. “Se se afasta de Cila, aproxima-se de
Caribde, igualmente temivel”, assim, fica dificil evitar ambos, ou concilia-los, “porque os dois
estdo em lugares opostos e, portanto, polarizados. Da mesma forma, a tarefa educativa est3,
inelutavelmente, atrelada a uma situacdo dilematica” (VOLTOLINI, 2011, p. 38). Nessa
perspectiva, “a tarefa do educador consiste em achar o equilibrio justo entre o Caribde do deixar
fazer, e a Cila da proibicdo” (MILLOT, 1992, p. 11). Diante do exposto, ndo “ha expectativa
aqui de solucédo conciliatéria, embora, com frequéncia, o discurso pedagdgico se empenhe na
busca de uma justa medida” (VOLTOLINI, 2011, p. 39).

Isso nos faz remontar ao dilema de Freud, de que uma educacdo liberal demais pode
conduzir a perversao; e repressora demais, pode conduzir a neurose, podendo a educacgdo
funcionar como uma profilaxia de funcdo preventiva contra ambas, ou seja, a tal busca pela
justa medida. Entretanto, € possivel o alcance desta justa medida? Millot (1992, p. 109)
responde que um “dos problemas dos quais depende o destino da humanidade é o de saber se
tal equilibrio é realizavel ou, pelo contrério, se este conflito € insoluvel.”

E assim que defendemos uma reforma na educacdo, por meio da ressignificacdo e,
consequente, transformacdo da moral social que rege a civilizacdo pela lei da rentncia que, por
sua vez, anda na contramao das exigéncias egoistas do individuo. Reforma esta, que tem entre
suas propostas, influenciar o educador pelo ensino da psicanélise, ou seja, “Educar o educador”
(KUPFER; GAVIOLI, 2011, p. 266), com vistas a se “evitar o pior.” Desse modo, a “profilaxia
das neuroses esta nas méos de uma educagdo iluminada pela psicanalise” (MILLOT, 1992, p.

31), devendo entdo revelar aos educadores os principios de seu poder e, talvez, incrementa-lo.
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2.3 A compulséo por educar

Diante do estudo apresentado até aqui, faz-se importante trazer a reflexdo a anélise de
um psicanalista do século XX, contemporaneo a Freud, Wilhelm Reich, contida em seu famoso
ensaio, Os pais como educadores: a compulsdo a educar e suas causas. Nele, o autor discorre
sobre o fato de que os adultos ocidentais ttm uma tendéncia a um excesso de intervencoes
educativas em relacdo as criangas. Logo, reiteramos uma de nossas conclusdes: excessos ndo
séo saudaveis.

Até nas condicGes nas quais os educadores sdo instruidos e orientados, surgem
problemas que tém origem na atitude inconsciente do educador para com a crianga e que, por
essa razao, se tornam dificeis de resolver. Mesmo quem instrui, ndo esta isento do erro.
Ademais, nem sempre o saber se deixa traduzir numa atuacdo consequente.

Ja dizia Freud que, nds seres humanos, temos um sentimento de ambivaléncia no que se
refere aos nossos objetos de amor. Ora amamos, ora odiamos 0 mesmo objeto. E quem podera
negar? N&o diferente, no contexto da educacédo, por vezes, essa ambivaléncia nos traz a tona
uma recusa passageira em relacdo ao educando, gerida pelo polo da raiva.

Segundo Reich (1975), a consciéncia tende a racionalizar tal recusa, sob a justificativa
de uma finalidade educativa, a qual o autor denomina compulséo para educar. Segundo ele, a
“analogia entre a compulsao para educar e os fendmenos patoldgicos da compulsao, manifesta-
se assim na circunstancia de que ambos obedecem a um impulso instintivo de 6dio reprimido”
(REICH, 1975, p. 57).

Vimos em Mal-estar na civilizacéo, que Freud (1930) retoma conceitos desenvolvidos
em 1920 no texto Além do Principio do Prazer, sobre o principio de prazer versus principio da
realidade. O primeiro, seria a tendéncia que rege nosso aparelho psiquico, gerido pela
I6gica biopsicologica, a busca de tudo que produz prazer, bem como a recusa de tudo que
produz desprazer. Em contrapartida, o segundo representa a influéncia do mundo externo, a
tentativa de estar em acordo com o mundo.

O pensar e o0 agir da crianca obedecem a leis diferentes dos pensamentos e atos dos
adultos. A criancga vivencia o principio do prazer, e o adulto, o da realidade. Por esse motivo,
na maioria das vezes, a crianga ndo compreende (quando ndo lhe é explicado) exortagdes vindas
dos adultos, como proibicdes de pais e educadores, que representam restricbes impostas ao
desejo instintivo. A reacdo da crianca pode aparecer em comportamentos de recusa, 6dio e
rebeldia contra quem lhe inflige a frustracdo. A forma e a intensidade de manifestacdo dessa

resposta, variam conforme a idade e o temperamento (REICH, 1975). Ora, a educagao consiste
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“nada mais nada menos em por diques ao desejo primitivo da crianga, exclusivamente voltado
para a obtencdo de prazer, e em substitui-lo até certo ponto, por inibicdes dos instintos”
(REICH, 1975, p. 58).

Para Freud (1930), essas inibi¢cdes constituirdo no psiquismo o nucleo da moral, fruto
das imposi¢oes do mundo exterior que, geralmente, vao contra o afd de prazer - fendbmeno
biologico priméario. Nesse ponto, Reich (1975) questiona: se deixarmos um recém-nascido,
filho de pais cultos, em uma ilha deserta, quais temperamentos sua personalidade adquiriria?
Para ele, a resposta seria a aquisi¢do de um repertdrio baseado nos processos primitivos. O autor
completa ainda que a moral ndo é natural, ndo € inata, ao contrério, é adversaria das pulsdes
sexuais. Entéo, como ela pode ter tanta for¢ca? Conforme Reich (1975), ela “arranca forca dos
instintos”, no sentido de se motivar mediante o reconhecimento social, como por exemplo,
satisfazer o pai e satisfazer a sociedade. Entretanto, sabemos que esse motivador tem sua
intensidade mais moderada ao compara-lo com as satisfages primitivas.

Para Reich (1975), uma importante maneira de arraigar a crianga as exigéncias culturais
seria harmonizar tais processos com um compromisso viavel ao aféd de prazer. Assim, ele nos
lembra que o excesso de severidade pode gerar conflitos psicoldgicos. Nesse sentido, a
compulsdo por educar traz a crianca frustragcbes desnecessarias (muitas vezes prematuras).
Além disso, a forma como os adultos a fazem, acaba por sufocar os pequenos. Isso acontece
principalmente quando a crianga apresenta comportamentos instintuais e os adultos os tratam
como fendmenos perversos.

Como vimos na sec¢do 2.2, Freud (1908) nos lembra, em Moral Sexual Civilizada e
Doenca Moderna, o peso da reacdo dos adultos mediante comportamentos de origem sexual
manifestados pela crianga. Muitos educadores tendem a tratd-los como tabus e passam a
“podar” tais comportamentos, tratando-0s como proibidos. No entanto, néo € a toa que usamos
aqui o termo podar, pois, desde a botanica, a poda retira partes da planta vistas como inuteis.
Contudo, € um processo periédico que favorece, posteriormente, o crescimento ainda mais
robusto dessa planta. Tal qual a poda das plantas, a interdicdo dos comportamentos sexualizados
apresentados pela crianca podem originar processos de recalques no psiquismo da mesma.
Esses conteudos recalcados, por sua vez, podem retornar na vida adulta de maneira mais intensa
e sob a forma de incbmodos. Por isso, Freud (1908) defende a importancia da educacdo sexual,
lembrando do que dispomos na se¢do 3.1, sobre a importancia da verdade, posto que
posteriormente a crianca descobre as versdes “do mundo” acerca do sexo, que podem ser
diferentes das apresentadas pelos educadores.

Conforme declara Reich (1975), o excesso de disciplina ou de inibi¢cdo pode desenvolver
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patologias psiquicas, que dentre os sintomas traz a “paralisacdo da vida afetiva, da luta pela
vida” e as consequentes dificuldades com fendmenos sublimatdrios. Em contrapartida, a falta
de algumas interdi¢Ges também pode ser prejudicial. Reich (1975) da o exemplo de quando se
tem para com a crianga negligéncias ou excesso de mimos. O autor completa que, ao faltarem
as frustracBGes necessérias, as exigéncias da crianga crescem até tomarem uma forga nociva e,
em geral, quando chega nesse ponto, vem a tentativa de impor uma disciplina demasiada, como
se fosse compensatdria. Tarde demais, pois as pulsdes ja estdo incontrolaveis. Por fim, o autor
argumenta que a ambivaléncia dessas intervencdes também pode gerar comportamentos
psicopatolégicos impulsivos.

Nem total inibi¢do, nem frustracdo tardia. Esta pesquisa concorda com o viés apontado
por Reich (1975), ao defender a necessidade de uma educacdo que permita certo grau de
desenvolvimento das pulsbes, para que depois possa introduzir aos poucos as frustracdes
necessarias. Segundo ele, os dois primeiros anos do infante se apresentam como a fase mais
critica, devendo entdo acontecer nela os processos permissivos. Alguns psicanalistas, como
Winnicott e Klein, estudaram a fundo a criticidade dessa fase, a ponto de associar eventos nela
ocorridos com a formacéo de psicoses.

As frustracGes necessarias servem aos interesses da crianca e da sociedade. O papel da
educacao parece consistir em canalizar uma pulsdo que possa dificultar sua adaptacdo a
sociedade. Mas, 0 que seria essa adaptacdo? Esse processo de adaptacdo da crianga (vista como
egoista e primitiva) a sociedade varia conforme o lugar, a época, a classe social, a cultura,
ficando a mercé da concep¢do de mundo do egoismo adulto. A crianca passa a perceber que
ndo esta s6 no mundo e pode contar com 0s demais para desenvolver seu autodominio.

Reich (1975) defende que uma educagdo composta por uma “moral esotérica” e/ou
objetiva tende a gerar resultados ineficazes. Para ele, “é caracteristico dos pais, como dos
educadores em geral, julgar a crianca a partir deles mesmos, atribuir-lhe em relacdo a
inviabilidade de seus desejos, a mesma compreensdo que tem os adultos” (REICH, 1975, p.
62). Educadores, pais e/ou professores, que tiveram experiéncias de repressdo de desejos,
acabam por lembrar de suas experiéncias ao se depararem com a manifesta¢do do principio do
prazer das criancas, que os leva a considerar como doentio ou aberragéo e incute a compulséo
por educar. No fundo, isso parece despertar neles a recordacao de desejos infantis reprimidos,
0 que incomoda.

Mais uma vez, entra em cena a compulséo por educar. As interdi¢des a esses momentos
vém do fato de o adulto ndo dar conta de “sentir-se na crianga” e, por sua vez, apresenta uma

“tendéncia a zangar-se com quem os pds nessa incomoda situacao de sentir a propria ignorancia,
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ou instancias afetivas inconfessadas” (REICH, 1975, p. 62). Isso sim € doentio, e ndo a atuacao
da crianca. Porém, para Reich (1975), a resposta do adulto €, muitas vezes, o ato de “infligir
frustragdes necessarias, em ntimero de intervengdes educativas desnecessarias” (REICH, 1975,
p. 62), sob o pretexto dos interesses da crianca, quando na verdade, 0 que estd em jogo Sao 0sS
afetos desse adulto.

Apesar do amor a crianga, € inevitavel que em alguns momentos, a carga de cuidados
se torne incbmoda, consciente ou inconscientemente. Disso pode advir a compulsédo por educar.
Essas compulsdes podem gerar na crianca sensagdes de injustica, principalmente quando fica
subentendido o “faca o que eu falo, mas ndo o que eu faco”. Fica dificil para os pequenos (e
ficaria até para os adultos) entenderem tal contradigfo. E exatamente ai, que paira o sentimento
de injustica no psiquismo da crianca.

Ha também o fato de os pais quererem realizar na criancga suas proprias aspiracdes e,
para isso, é necessario que ela cresca 0 quanto antes. Quando ndo satisfeita tal ambicéo,
novamente temos a compulsdo por educar. Nas palavras de Reich (1975, p. 63): “Educar, ainda
gue ndo haja nada a educar.” Em alguns casos, faz-se necessario mostrar que se educa,
principalmente quando a crianga ndo se comporta como adulto, a cena pode representar aos pais
uma ofensa pessoal a sua arte educativa. A educacéo que tem foco na obediéncia — o que alguns
estudos chamam de pedagogia da obediéncia, pode acabar por impedir o livre fluxo do criar e
do pensar e, por conseguinte, pode determinar condi¢cOes e posi¢cdes na sociedade, conforme
“esmaga” o desejo do educando e alimenta o desejo do sistema.

Pensemos entdo nos excessos aos quais a crianca € submetida. Sera que nds adultos
dariamos conta? Para Reich (1975, p. 64), “Nenhum adulto submetido a semelhante
bombardeio educativo, seria capaz de mostrar a heroica indiferenca que manifesta certas
criancas.” O autor conclui que a maioria das intervencdes adultas sdo frustracdes desnecessarias
e isso gera uma imensidade da sensacdo de injustica por parte das criancas. Assim, “tudo que
pertence ao inventario de uma neurose se repercute na educagéo da crianca” (REICH, 1975 p.
64).

As frustragdes dos adultos e seus conflitos neurdticos mal resolvidos, coroados pela
influéncia da educacéo recebida por eles, sdo para Reich (1975, p. 65) “motivos que podem
levar alguém a converter-se em educador”. Desses conflitos mal resolvidos, podem vir
sentimentos inconscientes de vinganca que, por sua vez, podem se apresentar na forma de
sadismos. Em quem descontar? Ninguém “melhor” que a crianga para ser o bode expiatorio.
Dessa forma, o “desejo de corrigir a propria infancia é provavelmente um dos motivos mais
tipicos da vontade de educar” (REICH, 1975, p. 66).
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Diante de tudo isso, urge a necessidade de justificar certas posturas educativas, processo
em que o adulto encontra motivacOes conscientes para suas atitudes, que ndo passam de
racionalizagcdes secundarias, ou seja, “pseudos” justificativas, defesas hipdcritas. O papel da
psicanalise, portanto, é convencer os educadores do significado de suas atuac6es, como 6dio e
egoismo. Todavia, esse processo ndo estd isento da resisténcia. A defesa apresentada € a
necessidade de convencer que foi para o bem da criancga, por isso, para Reich (1975, p. 67), “a
educacdo é inseparavel das neuroses e da organizacéo social.”

Frente a aparente “ineficacia das medidas educativas atuais”, o autor finaliza com a
defesa de algumas solugdes: a importancia dos pais saberem o porqué e para qué educam; da
autoridade deixar de crer que sua acdo se orienta unicamente pelo bem da humanidade e sim
pela contaminacdo de seus interesses; e da massa entender que entre criangas e adultos, ha
mundos distintos. Com isso, talvez seria possivel reconhecer e compreender 0s erros
educativos, tendo como efeito esperado, a restri¢cdo das frustracdes dispensaveis.

E importante trazer os processos inconscientes & consciéncia, principalmente, a
possibilidade de sentimentos de ambivaléncia, por meio do qual é possivel reconhecer que nao
apenas amamos os educandos, mas, por vezes, também os odiamos®3. Ocorre que esta Gltima
palavra ja estd moralmente incutida como tabu em nossas mentes.

O autor afirma que os perigos de um laissez faire, que estaria relacionado a
permissividade, no final das contas, ainda s&o menores do que os perigos implicados pela
compulsdo por educar. Assim como Millot (1992) pondera que reprimir a forca as pulsdes pode
trazer resultados tdo indesejaveis quanto o oposto que, para os adultos, seria dar livre curso a
maldade. Essa repressao ndo conduz a desaparicdo das pulsdes, tampouco ao dominio delas.

Sabemos que a forga da compulsdo por educar criou uma cultura, entretanto, Reich

indaga se a vida daria conta de criar por si, sem a educacao, formas necessarias de existéncia.

2.4 Repressao das massas: formacdes autoritarias no brasil

Mediante tanta repressao desnecessaria, 0 reprimido gera repressdo, assim como em
Freire (2002), a opressdo gera opressores, culminando num processo ciclico. Esses educandos
que sofreram processos educativos compulsivos tornam-se novos membros da mesma
sociedade que reprimiu seus educadores. A civilizagcdo gerou conflito no educador que, ndo

suportando, desconta no educando que, por sua vez, responde de forma neuroética e, assim que

13 A respeito do assunto, Georges Snyders apresenta uma obra intitulada N&o € facil amar os nossos filhos.
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possivel, se tornara o novo repressor. O resultado é uma sociedade repressora que retroalimenta
a moral civilizada.

No decorrer deste trabalho, passamos a entender que a educacgdo repressora nao se da
apenas no nivel familiar ou escolar, ela também se estende aos contextos sociais, nos quais rege
0 conceito psicanalitico do principio da realidade (versus principio do prazer). Assim, 0 “que
comegou com o pai, completa-se com a massa” (MILLOT, 1992, p. 113). Chaui (2001) também

aponta que:

A teoria do direito natural subjetivo, por sua vez, afirma que o homem, por ser
dotado de razdo e vontade, possui naturalmente o sentimento do bem e do mal,
do certo e do errado, do justo e do injusto, e que tal sentimento é o direito
natural, fundamento da sociabilidade natural, pois 0 homem €, por Natureza,
um ser social. Nessas teorias, 0 estado de Natureza, tal como narrado pela
Biblia, isto é, como estado de inocéncia do primeiro homem e da primeira
mulher, é ameacado (em decorréncia do pecado original) pelo risco de
degenerar em injustica e guerra, 0 que é evitado porque Deus, como
governante e legislador, envia a lei e um representante de Sua vontade, o qual,
em conformidade com o direito natural objetivo, mantera a harmonia natural
originaria estabelecendo o estado de sociedade (CHAUI, 2001, p. 65).

Diante disso, voltemos a citacdo de Freud, escrita hd quase 100 anos, mencionada na
secdo 1.3, referindo-se aos avancos cientificos que trouxeram poder ao homem e semelhanca
com Deus (FREUD, 1930, p. 34). No entanto, parece que o 6nus quer superar o0 bénus. Como
a educacdo pode, entdo, conciliatoriamente, servir ao individuo e a civilizagdo? Como educar
para a ordem “na imitagdo dos modelos celestes” (FREUD, 1930, p. 36) e a0 mesmo tempo
para a liberdade? Como propiciar o cultivo das atividades psiquicas mais elevadas, das
realizacdes intelectuais e cientificas, sem prejudicar o cultivo da satide mental? A resposta seria
uma educacdo que, concomitantemente, vise a liberdade individual e social.

Avancemos entdo para a realidade brasileira. Nesse ponto, usaremos uma anélise de
Marilena Chaui (2001) acerca da evolucdo da sociedade brasileira (ou involucdo?). Para a
autora, essa sociedade é herdeira do colonialismo, do tradicionalismo, dos moldes das nac¢Ges
democraticas ocidentais cristds, do patriarcado, do conservadorismo, do patriotismo, do
racismo, do positivismo e do autoritarismo. Realidades cercadas pelo excesso de repressoes.
Assim sendo, é possivel educar para a liberdade em uma sociedade autoritaria?

Chaui (2001) fala da realidade social no Brasil, enquanto herdeira de mitos, os quais
remetem a acepcdo psicanalitica do “impulso a repeticdo de algo imaginario, que cria um
bloqueio a percepcio da realidade e impede lidar com ela” (CHAUI, 2001, p. 6), sendo 0 mito

da fundag&o do Brasil, associado ao que Espinosa designa com o conceito de poder teolégico-
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politico. Uma sociedade em que se “detém o poder para produzir e conservar um sistema de
crengas ou um sistema de institui¢des que lhes permite dominar um meio social” (CHAUI,
2001, p. 10).

Chaui discorre ainda sobre o conceito internalizado nos individuos de “identidade
nacional”, através do qual € concebida a “harmonia e/ou tensdo entre o plano individual e o
social” (CHAUI, 2001, p. 20), que nos remete ao conflito neurdtico freudiano, gerado pelo mal-
estar da vida em civilizacdo (item 1.3). Assim, ela também cita mecanismos gerados por essa
identidade, os quais invocam as ideias de “consciéncia individual”, “consciéncia social”,
“consciéncia nacional”, “autoconsciéncia” e “carater” (CHAUI, 2001, p. 20).

Novamente, podemos associar tais ideias com a internalizacdo da autoridade dita por
Freud (1930), efeito das imposi¢6es morais e sociais. Entdo, como educar para a liberdade em
meio a um contexto incondizente de disputas de hierarquias religiosas, politicas, raciais, etarias
e hierarquia da riqueza? Trata-se, pois, de um contexto em que predominam “chefias religiosas
ou igrejas, detentoras do saber sobre o sagrado, e chefias politico-militares, detentoras do saber
sobre o profano” (CHAUI, 2001, p.10).

E pela imagem do desenvolvimento completo do outro que a nossa
“identidade”, definida como subdesenvolvida, surge lacunar e feita de
faltas e privacBes. Assim, a identidade do Brasil, construida na
perspectiva do atraso ou do subdesenvolvimento, é dada pelo que Ihe
falta, pela privacdo daquelas caracteristicas que o fariam pleno e
completo. A nacionalidade [...] tem a seu cargo diversas tarefas
politico-ideoldgicas, tais como legitimar nossa sociedade autoritaria,
oferecer mecanismos para tolerar vérias formas de violéncia (CHAUI,
2001, p. 22).

Segundo Chaui (2001), no Brasil, difundiu-se nas escolas ideias de educacdo moral e
civica, perpassadas pelo positivismo, em que “o Estado ¢ o cérebro da nagdo que, regulando e
controlando os movimentos e fungdes de cada 6rgdo, ndo permite que um se sobreponha a
outros” (CHAUI, 2001, p. 45). Para entrar na interpretacdo desses fenémenos, Chaui (2001),

comega citando Silvio Romero, o qual afirmava que:

O carater nacional brasileiro, foi formado por trés racas em estagios
distintos da evolugdo: o negro se encontrava na fase inicial do
fetichismo, o indio, na fase final do fetichismo e os portugueses ja
estavam na fase teol6gica do monoteismo. Esse descompasso evolutivo
tem sido a causa da pobreza cultural, do atraso mental, da falta de
unidade de nossas tradi¢des e de nossas artes [...] ndo se acredita que o
indio ou 0 negro possam ser a base de uma nacao civilizada, tarefa que
os historiadores [...] atribuiam aos portugueses e os abolicionistas
atribuirdo aos imigrantes europeus (CHAUI, 2001, p. 49).
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Tem-se que a tentativa de juncdo dos diferentes estagios culturais (negro, indios e
portugueses) culminou para um descompasso cultural que limitou sua evolugéo. De acordo com
a historia contada pelos homens brancos, a cultura portuguesa era a mais civilizada das trés,
sendo atribuida a ela a base da nacdo. Antes de avancarmos, podemos relembrar que em Mal-
estar na civilizacéo, Freud (1930) apresenta, em sua perspectiva europeia, o descobrimento dos

povos americanos, tratando-os como menos civilizados. Nas palavras de Freud (1930):

No esteio das viagens de descobrimento, estabelecemos contato com
tribos e povos primitivos. Devido a observacdo insuficiente e a
compreensdo equivocada de seus usos e costumes, eles pareceram, aos
europeus, levar uma vida simples, feliz, de parcas necessidades,
inatingivel para os visitantes culturalmente superiores. A experiéncia
posterior corrigiu varios julgamentos dessa ordem; em muitos casos se
atribuira erradamente a auséncia de complicadas exigéncias culturais
uma maior facilidade no viver, que realmente se devia a generosidade
da natureza e a comodidade na satisfacdo das grandes necessidades
(FREUD, 2010, p. 31).

Nessa perspectiva, observa-se a ilustracdo do pensamento eurocéntrico. Quando Freud
(1930) chama os portugueses de culturalmente superiores, pode se fazer uma comprovacao as
reflexdes de Chaui (2001). Nota-se, entdo, que o homem colonizador considera sua cultura
como superior, um classico exemplo do que a antropologia chamaria de atitude etnocéntrica.
Ha cultura mais rica que a dos pindoramas**? Como considera-la inferior? Pois foi essa
mentalidade que nos colonizou: a da supremacia cultural que iniciou as primeiras relacfes de
poder e dominacdo. Fica inevitavel pensar em Nietzsche, nesse momento. Segundo Santos e
Sampaio (2012):

[...] a coercdo e a renuncia aos instintos ndo sdo pré-condicdo para a
constituicdo de uma cultura, pelo contrario, esta deve exaltar o ser
humano — ndo na perspectiva judaico-crista que prioriza uma elevagdo
espiritual - mas no que se refere a expressdo dos seus instintos. Os
instrumentos de coercdo existentes na civilizacdo com o objetivo de
disciplinar o homem, conforme o0 mesmo autor, S0 apenas
consequéncia da vitdria dos ideais provenientes da moral dos judeus
sobre a moral dos romanos e a modernidade representa um retrocesso
da humanidade. Desta forma, Nietzsche (1998, p. 34) ressalta que
""esses 'instrumentos da cultura' sdo uma vergonha para o homem, e na
verdade uma acusagdo, um argumento contrério a cultura”, com isso
ressalta que a busca pelo bem-estar de todos, bem como 0 modo de agir
ndo-egoista em detrimento da satisfacdo pessoal, constitui uma vontade

14 Pindorama, “1. Pais ou regido das palmeiras; 2. Nome que os ando-peruanos e populagdes indigenas pampianas
ddo ao Brasil [...]” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 2214).
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de se maltratar — uma enfermidade psicolégica dos individuos
modernos (SANTOS; SAMPAIO, 2012, p. 70).

Ainda em Mal-estar na civilizacéo, Freud (1930) fala sobre o pendor natural que temos
a agressdo, que com frequéncia é reprimido pela civilizacdo. Assim, entre os individuos, o outro
representa a tentacdo para satisfazer a agressao, entre alguns exemplos, na exploragéo de seu
trabalho sem recompensé-lo. Ele pontua ainda que a falta de civilizagdo torna o convivio sujeito
a arbitrariedade, pela qual o mais forte determinaria, conforme seus interesses. Logo, ao
analisarmos as relagdes de poder entre portugueses, indigenas e africanos, podemos entender
que ela se configurou aos moldes da referida hipdtese freudiana, as custas de muita exploracgéo.

A solucdo dita por Freud (1930) para desenlaces como esses € o estabelecimento de um
passo cultural decisivo, o “Direito”, que traz a substituicdo do poder do individuo pelo poder
da comunidade. Chaui (2001), em sua andlise da histdria brasileira, remonta a passagem pela
escravidao, citando teorias da época, de acordo com as quais, “o ordenamento juridico natural,
por ser uma hierarquia de perfei¢cfes e poderes desejada por Deus, indica que a Natureza é
constituida por seres que naturalmente se subordinam uns aos outros” (CHAUI, 2001, p. 65).

Assim, “considerando-se 0 estado selvagem (ou de brutos que ndo exercem a razdo), 0s
indios ndo podiam ser vistos como sujeitos de direito” (CHAUI, 2001, p. 66) e, por esse motivo,
tornaram-se escravos naturais. Por fim, a autora examina os escritos de Pero Vaz de Caminha,
nos quais consta que os inocentes habitantes da terra achada, “ndo possuem crenga alguma,

situando-os na escala de seres abaixo dos cristdos” (2001, p. 65). Nessas condi¢es:

Estdo naturalmente subordinados e sob o poder do conquistador.
Todavia, se essa teoria parecer excessivamente brutal, pode-se corrigi-
la com o conceito de serviddo voluntaria. De fato, segundo a teoria do
direito natural subjetivo, a liberdade que caracteriza o sujeito de direito
¢ a liberdade da vontade para escolher entre alternativas contrarias
possiveis. A escolha significa que a vontade é uma capacidade e que
seu exercicio depende da racionalidade do sujeito de direito. Uma
capacidade é uma faculdade e é da esséncia de uma faculdade poder
exercer-se ou ndo ser exercida, isto é, seu uso é facultativo. Assim
sendo, os que escolhem ndo exercer a faculdade da liberdade escolhem,
espontaneamente ou por vontade, a serviddo e por isso mesmo esta é
uma serviddo voluntaria. A inferioridade objetiva dos nativos na
hierarquia natural dos seres justifica que, subjetivamente, escolham a
serviddo voluntaria e sejam legal e legitimamente escravos naturais
(CHAUI, 2001, p. 66).

Consoante Freud (1930), parece nitida a observancia da relacdo de arbitrariedade na
convivéncia entre os trés povos. Para o autor, ap6s o dominio da civilizagdo sobre o individuo,

0s restos da personalidade original ndo domados, se tornam fundamento de hostilidade. Foi,
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portanto, 0 homem branco, dito civilizado, que destinou hostilidade aos povos subalternizados.
Continuando a histdria do Brasil, Chaui (2001) coroa sua analise sobre a escravidao ao

afirmar que:

Ao que tudo indica, os indios decidiram usar a livre faculdade da
vontade e recusar a serviddo voluntéria. Seré preciso que a Natureza
ofere¢a nova solucéo. Passa-se, entdo, a afirmar a natural indisposi¢éo
do indio para a lavoura e a natural afeicdo do negro para ela. A
Natureza reaparece, ainda uma vez, pelas mdos do direito natural
objetivo - pelo qual é legal e legitima a subordinacdo do negro inferior
ao branco superior - e do direito natural subjetivo, porém ndo mais sob
a forma da servidao voluntéria e sim pelo direito natural de dispor dos
vencidos de guerra. Afirmava-se que nas guerras entre tribos africanas
e nas guerras entre africanos e europeus os vencidos eram naturalmente
escravos e poder-se-ia dispor deles segundo a vontade de seus senhores
(CHAUI, 2001, p. 67).

A autora afirma que a historia brasileira ¢ narrada “como celebragdo militar da dignidade
politica e da coragem moral dos heréis” (CHAUI, 2001, p. 55) e completa com a analise da
historia brasileira inscrita na “historia teologica ou providencialista, isto ¢, da historia como
realizagdo do plano de Deus ou da vontade divina” (CHAUI, 2001, p. 71). Para isso, Chaui
explica a lo6gica judaico-cristd, sob a 6tica da qual a historia € a operacdo de Deus no tempo e,

por isso, é:

1) providencial, unitéria e continua porque é manifestacdo da vontade
de Deus no tempo, o qual é dotado de sentido e finalidade gracas ao
cumprimento do plano divino; 2) teofania, isto é, revelacdo continua,
crescente e progressiva da esséncia de Deus no tempo; 3) epifania, isto
é, revelacdo continua, crescente e progressiva da verdade no tempo; 4)
profética, ndo s6 como rememoracdo da Lei e da Promessa, mas
também como expectativa do porvir [...]; 5) salvivica ou soteriolégica,
pois o que se revela no tempo é a promessa de redencdo e de salvagéo
como obra do proprio Deus; 6) apocaliptica (palavra grega que
significa uma revelagdo feita diretamente pela divindade) e
escatologica (do grego, taschatdon, as Gltimas coisas ou as coisas
Gltimas), isto é, estd referida ndo s6 ao comeco do tempo, mas
sobretudo ao fim dos tempos e ao tempo do fim, quando despontara,
segundo o profeta Isaias, o Dia do Senhor, cuja ira e julgamento
antecedem a redencdo final, quando a Promessa estara plenamente
cumprida; 7) universal, pois ndo é historia deste ou daquele povo ou
império, mas historia do Povo de Deus, que criou 0 homem e salvara a
humanidade escolhida; 8) completa, pois terminard quando estiver
consumada a Promessa (CHAUI, 2001, p. 73).

Isso também parece dialogar com a teoria freudiana da religido como um sistema de

doutrinas e promessas (se¢do 1.3) que, por um lado, esclarece os enigmas deste mundo com
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invejavel perfeicdo, e por outro, “garante que uma solicita providéncia velara por sua vida e
compensara numa outra existéncia as eventuais frustragdes desta” (FREUD, 1930, p. 18), sob
a figura de um pai grandiosamente elevado, capaz de conhecer as necessidades humanas, ceder
a Seus rogos e ser apaziguado por seu arrependimento.

Chaui (2001, p. 81) conclui que o Brasil “entra na historia pela porta providencial, que
tenderd a ser a versdo da classe dominante, segundo a qual nossa histdria ja esta escrita, faltando
apenas 0 agente que devera concretiza-la ou completa-la no tempo.” E dessa conjuntura que
advém as teocracias, uma concepc¢do na qual afirma-se que o poder politico vem diretamente
de Deus. Nela, regem os mandamentos sagrados de “um sé rebanho, um sé pastor, uma so
cabeca, um Unico cetro e um Unico diadema. A imagem teoldgica do poder politico se afirma
porgue encontra no tempo profano sua manifestacdo: a monarquia absoluta por direito divino
dos reis” (CHAUI, 2001, p. 82), processo que a autora denomina sagragao do governante. Entre
as teocracias, destacou-se, na histdria do Brasil, o imperialismo, no qual o rei é o representante
e Unico, da lei divina, escolhido por Deus para ser o pastor do seu rebanho e dele cuidar como
pai. Trata-se de um poder transcendente, por meio do qual, “ndo tendo recebido o poder dos
homens e sim de Deus, o rei esta acima da lei e ndo pode ser julgado por ninguém, mas apenas
por Deus” (CHAUI, 2001, p. 87).

Com isso, podemos aludir a passagem em que Freud (1930) critica a religido e os delirios
das massas (sec¢do 1.3). Segundo o0 autor, sua “técnica consiste em rebaixar o valor da vida e
deformar delirantemente a imagem do mundo real, 0 que tem por pressuposto a intimidacéo da
inteligéncia” (FREUD, 1930, p. 28).

Por fim, Chaui (2001) versa sobre o estamento, que seria um:

Grupo fechado de pessoas cuja elevacéo se calca na desigualdade social
e que busca conquistar vantagens materiais e espirituais exclusivas,
assegurando privilégios, mandando, dirigindo, orientando, definindo
usos, costumes e maneiras, convencdes sociais e morais que promovem
a distincdo social e o poderio politico. Um estamento define um estilo
completo de vida (CHAUI, 2001, p. 85).

Completando entdo a formacdo histdrica da politica brasileira, Chaui (2001) cita as
transformacdes ocorridas na passagem do Império a Republica, com a recepgdo das ideias
liberais, jacobinas, positivistas, fascistas e socialistas, as formas tomadas pela luta de classes e
o0s avatares do mandonismo brasileiro.

O referido mito engendra uma visdo messiénica da politica, baseado na legitimacdo do

pretenso direito natural, por meio de redes de favor e clientela, bem como:
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[...] do ufanismo nacionalista, da ideologia desenvolvimentista e da
ideologia da modernizacédo, que sdo expressdes laicizadas da teologia
da historia providencialista e do governo pela graca de Deus; do lado
dos dominados, ele se realiza pela via milenarista com a visdo do
governante como salvador, e a sacralizagdo-satanizagao da politica
(CHAUI, 2001, p. 90).

O tal mito, é exatamente isso que se manifesta na forca do populismo na politica
brasileira, que atribui ao governante um poder autocratico, imanente e transcendente (que pela
graca de Deus esté fora e acima da sociedade), que tem o governante como detentor unico do
poder e do saber, que ndo faz aliancas, por isso s6 consegue realizar sua a¢do se também fizer
parte do todo social, fazendo uso do que Weber chama de dominacao carismatica. Para Chaui
(2001, p. 92), em “nossos dias, este aspecto ¢ favorecido pela ideologia neoliberal, na medida
em que essa opera com a industria politica ou com o marketing politico, que enfatizam o
personalismo, o narcisismo e o intimismo.”

A autora conclui com o ponto pelo qual iniciamos esta se¢éo, que a sociedade brasileira
¢ autoritaria, portanto, repressora, marcada pela estrutura hierarquica do espaco social, fundada
no mando e na obediéncia, muitas vezes vistos de forma natural. Essa naturalizacdo acaba
permitindo a naturalizacdo de formas visiveis e invisiveis de violéncia, pois estas ndo séo
percebidas como tais. Assim, o “discurso do poder define o consenso como unanimidade, de

sorte que a discordancia é posta como perigo, atraso ou obstinagdo vazia” (CHAUI, 2001, p.

95).

As relacgdes sociais e intersubjetivas sdo sempre realizadas como relacao entre
um superior, que manda, e um inferior, que obedece. As diferengas e as
simetrias sdo sempre transformadas em desigualdades que reforgam a relacdo
mando-obediéncia. O outro jamais é reconhecido como sujeito nem como
sujeito de direitos, jamais é reconhecido como subjetividade nem como
alteridade. As relacGes entre os que se julgam iguais sdo de “parentesco”, isto
é, de cumplicidade ou de compadrio; e entre 0s que sdo vistos como desiguais,
o0 relacionamento assume a forma do favor, da clientela, da tutela ou do
cooptacdo. Enfim, quando a desigualdade € muita marcada, a relagdo social
assume a forma nua da opressao fisica/psiquica (CHAUI, 2001, p. 94).

Sendo a educacdo uma das construgdes da propria cultura, até que ponto ela pode
conduzir a liberdade e a autonomia, e até que ponto pode alimentar a opressao? Ela pode ser
um meio para a formag&o pessoal ou pode ser a génese de conflitos e sintomas neurdticos?

Ao longo deste capitulo, tentamos aprofundar as contribuigdes psicanaliticas para a
educacdo. Objetivou-se também trazer, a partir da teoria psicanalitica, bem como da analise

historica apresentada ao final, as problematicas advindas do excesso de repressdes e interdigdes
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nos diferentes contextos da educacao, seja ele familiar, escolar, cultural e social.
Discutiremos, a seguir, um modelo de educagdo que foge do uso da represséo e preza
pelo uso da liberdade, a fim de que possamos refletir acerca de uma educacao capaz de auxiliar

no combate das varias formas de opressao que sofremos no Brasil € no mundo.
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3 S.NEILL, AESCOLADE SUMMERHILL E AEDUCACAO PARA A LIBERDADE

Neste capitulo, apresentamos um autor que também néo esta diretamente ligado ao
movimento psicanalitico, S. Neill. Discorreremos um pouco sobre suas ideias, as quais sao
pautadas na preconizacdo da liberdade nos processos educativos. S. Neill foi o fundador da
escola inglesa de Summerhill, que também serd apresentada na sequéncia. Algumas
perspectivas entendem esta visdo de educagcdo como uma permissividade excessiva a liberdade.

3.1 S. Neill: breves elementos biogréaficos

Alexander Sutherland Neill foi um educador e escritor escocés, fundador da escola
Summerhill, famoso por defender a liberdade das criangas na educagdo. Nasceu em 1883, em
Forfar, Escécia, onde se graduou em Literatura Inglesa, em 1912, na Universidade de
Edimburgo, faleceu em 1973, na Inglaterra (NEILL, 1970).

No campo educacional, Neill desconstroi as supostas “verdades” que formavam parte
do quadro de valores da época, valorizando a sensibilidade e os afetos, considerados por ele
como condutores da felicidade do sujeito enquanto aprendiz, tudo isso em detrimento a visdo
cientificista positivista cartesiana. A educacdo, para Neill (1970), deve ser a0 mesmo tempo
intelectual e emocional.

Filho de um mestre-escola de aldeia, Neill foi o Gnico dos oito filhos que ndo pdde ser
enviado a uma escola secundéria, devido a sua incapacidade de aprender (NEILL, 1970).

Comecou a trabalhar com 14 anos, mas foi um fracasso como amanuense e
mostrou-se igualmente mediocre como ajudante de um fabricante de tecidos.
Seus pais, preocupados, consultaram-se mutuamente, e a mae disse: “Por que
nao fazer dele um professor?” E a resposta mal-humorada do pai foi: “Por que
ndo? Parece que s6 para isso ele dard!” Assim, tornou-se ele estudante de
Escola Normal, sob os olhos vigilantes do pai, e passou nos exames
vestibulares. Seis anos depois, com um salario de £ 60 por ano (entdo
equivalente a menos de 6 ddlares por semana), ficou alarmado em relacédo ao
seu futuro (NEILL, 1970, p. 376).

Neill estudou latim e grego no intuito de se tornar ministro, contudo, no percurso,
compreendeu que a Igreja ndo era sua vocacgdo e especializou-se na lingua inglesa. Foi entdo
que se graduou (NEILL, 1970). Posteriormente, tentou publicar livros e escrever para jornais,
mas ndo obteve éxito (NEILL, 1970). Em 1921, fundou a escola de Summerhill, objeto de
estudo da segéo 4.3.

Neill é autor de 17 livros, traduzidos para varios idiomas. “Muitos autores, educadores
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e psicélogos famosos consideram-no o espirito educacional mais avangado de nossa época”
(NEILL, 1970, p. 376).

No primeiro capitulo, discutimos a audécia de Sigmund Freud com seus postulados
inovadores. Ndo diferente, Neill rompeu com os paradigmas de sua cultura, em especial, 0s
paradigmas religiosos, que trazem consigo o que o proprio autor chama de “autoridade
andnima”, aquela que emprega a manipulacdo psiquica repressora, ou seja, ¢ para ele

“antivida”.

3.2 “Liberdade sem medo”: elementos da obra e sua atualidade

Ter felicidade significa estar interessado na vida.
(NEILL, 1970 p. XX).

A obra em questdo, Liberdade Sem Medo, tem seu prefécio escrito por Erich Fromm?,
um importante autor do século XX, da Escola de Frankfurt, psicanalista, filésofo e socidlogo
alemdo. Antes de mais nada, urge-nos haurir aqui uma passagem do prefacio, que agrega
argumentos a este trabalho.

Fromm faz uma contextualizacdo acerca do pensamento progressista que surgiu no
século XVIII, que em sua época passa a ser aproveitado no campo da educacédo. Entre as ideias
do pensamento progressista, tem-se, principalmente, a democracia e a autodeterminacéo.

O principio da autodeterminacdo preconiza a substituicdo da autoridade pela liberdade,
trazendo para 0 campo da educacao, tem-se a defesa de ensinar a crianga “sem o uso da forga ¢
sim através do apelo a sua curiosidade e as suas necessidades espontaneas, ganhando assim o
interesse dela para o mundo que a rodeia” (NEILL, 1970, p. XVI1I). Assim, a base da educagéo
progressista proposta por Neill defende a substituicdo da autoridade pela liberdade, rompendo
com a primazia da disciplina, tdo pregada pela educacéo tradicional.

A respeito dessa questdo, vale fazermos uma retrospectiva as origens da educacdo
tradicional e seu percurso em nossa cultura ocidental. A educacéo tradicional disciplinadora
tem suas origens na Grécia, onde a educacéo e a filosofia cultivavam a raz&o, vendo o ser
humano como animal racional e politico, visando a formagdo de um homem virtuoso. A
concepcao grega de educacdo pautava-se na racionalidade, na moralidade, no estético e no

politico. Nessa concepcdo, a razdo rege o viver humano, seus sentimentos e pulsdes. Tais

15 Fromm pertenceu, juntamente com Reich (ja trazido na secdo 3.3), de um grupo de psicanalistas marxistas,
contribuindo com a formacéo do marxismo freudiano.
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pressupostos foram guias para a civilizacdo ocidental e até hoje ganham presenca nas
manifestacdes socioculturais.

O carater disciplinador da educacéo pode ter suas contribuicoes, todavia, parece trazer
consigo um excesso de efeitos colaterais que, por sua vez, emergem na vida adulta. Quando
racionaliza em demasia e com a mesma demasia canalizam-se os desejos, eles podem ficar
latentes e retornarem ainda mais fortes. Ademais, a civilizagdo evoluiu e a realidade atual ja
ndo é mais a mesma que a realidade grega de milénios atras.

Disciplina, sentimento de culpa e castigo geram medo, 0 medo, por conseguinte, gera
hostilidade e hipocrisia. Nas palavras de Neill, essa “hostilidade pode ndo ser consciente e
manifesta, mas, apesar disso, paralisa o esforco e a autenticidade do sentimento. A disciplina
extensiva imposta as criancas ¢ prejudicial e impede o desenvolvimento psiquico sadio”
(NEILL, 1970 p. XX). O excesso de racionalizacdo e repressdao gera infelicidade. A
infelicidade, por sua vez, arruina as vidas humanas (NEILL, 1970).

Cronologicamente, apés a civilizagdo grega da antiguidade, advém a idade média e, com
ela, a concepcdo cristd de ser humano, na qual o ser humano de consciéncia e responsabilidade
deveria ter o objetivo final de orientar-se para Deus. Essa concepg¢do anunciou a libertacédo
interior do homem dos instintos, das paixdes, das maldades e do 6dio. Ela é marcada pela
dependéncia do ser humano a religido. Temos, entdo, na Grécia, o racionalismo filoséfico e, na
idade média, o racionalismo teoldgico, ambos, fatores totalmente influenciadores de nossa
cultura, apesar de terem ficado cronologicamente distantes dos dias atuais.

Desse modo, retomamos nossas origens, caro leitor, para entendermos o quanto nossa
cultura parece estar impregnada pelo racionalismo e pelo moralismo. Mas por que isso ainda

perdura? Vejamos:

Nosso sistema precisa criar homens cujos gostos sejam padronizados, homens
gue possam ser influenciados com facilidade, homens cujas necessidades
possam ser conhecidas com antecipacdo. Nosso sistema precisa de homens
gue se sintam livres e independentes, mas que, apesar disso, estejam dispostos
a fazer o que deles se espera (NEILL, 1970, p. XIX).

Eis o que Neill denomina de “homem-massa”, objeto de sua critica. “N0sso treinamento
doméstico e escolar conduz a maioria das pessoas a uma vida descolorida e monotona” (NEILL,

1970, p. 320). Nas palavras do autor:

Obviamente, uma escola que faz com que alunos ativos fiquem sentados nas
carteiras, estudando assuntos em sua maior parte inuteis, € uma escola ma.
Sera boa apenas para os que acreditam em escolas desse tipo, para os cidadaos
ndo-criadores que desejam criangas doceis, ndo criadoras, prontas a se
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adaptarem a uma civilizagdo cujo marco de sucesso € o dinheiro (NEILL,
1970, p. 4).

Assim, quando se tornam adultos, os produtos da educacdo tradicional entregam ao
mundo pessoas insatisfeitas, que acabam procurando alivio para suas emocdes, “em filmes
banais, em corridas de cachorros, em revistas ilustradas, e em noticias de crimes e
acontecimentos de sensagdo, nos jornais” (NEILL, 1970, p. 320). As criangas, por sua vez, séo
“modeladas como aceitadores do status quo - boa coisa para uma sociedade que precisa de
ocupantes obedientes” (NEILL, 1970, p. 11). O excesso de interferéncia adulta no
desenvolvimento infantil, para Neill (1970, p. 23), “coloca sobre ombros mogos, cabegas
velhas” e acaba por produzir uma geragdo de robds que viverdo em “uma sociedade que vai
sendo levada sobre os ombros débeis de um homenzinho - o conformista morto de medo”
(NEILL, 1970, p. 11), por esse motivo, ele considera as escolas como fabricas de producdo em
massa.

Com isso, Neill, assim como Freud, tentou romper. Para ambos, o ser humano passa a
ser autor e o protagonista de sua historia. Como obstaculos a esse protagonismo, Neill vé na
sociedade o que ele postula como conceito de “autoridade manifesta”, aquela explicita, e
“autoridade andnima”, aquela aparentemente sutil, na qual a autoridade que parece ter se
amenizado ao longo da histéria ndo perdeu seu vigor, mas foi transformada em persuaséo e
sugestdo, algo que incrivelmente pode ser aplicavel ao cenario vivido atualmente, conforme

explicitado no excerto a seguir:

[...] para ser adaptavel, o homem moderno € obrigado a nutrir a ilusdo de que
tudo é feito com seu consentimento, mesmo quando esse consentimento lhe é
extraido através de sutil manipulagdo. Seu consentimento é obtido, sim, mas
atras de suas costas, para além de sua consciéncia (NEILL, 1970, p. XIX).

O “homem-massa” é manipulado pela “autoridade an6nima”, aquela internalizada pela
histéria e pela manipulagdo psiquica repressora. “Somos treinados para ver a vida
negativamente, encaixando-nos com humildade numa sociedade autoritaria, e prontos a morrer
pelos ideais de nossos senhores” (NEILL, 1970, p. 319). Aqui também podemos fazer uma
ponte com os postulados de Chaui (2001), objeto da secdo 3.4, nos quais ela defende a
concepgdo psicanalitica de um “impulso a repeti¢ao de algo imaginario, que cria um bloqueio
a percepcio da realidade e impede lidar com ela” (CHAUT, 2001, p. 6), culminando em um uma
sociedade em que se “detém o poder para produzir e conservar um sistema de crengas ou um
sistema de instituicdes que Ihes permite dominar um meio social” (CHAUI, 2001, p. 10). O

homem-massa também faz parte do que a autora chama de estamento, aquele estilo no qual os
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dominadores definem usos, costumes e maneiras, convengdes sociais e morais que promovem
a distingdo social e o poderio politico. “O discurso do poder define o consenso como
unanimidade, de sorte que a discordancia ¢ posta como perigo, atraso ou obstinagdo vazia”
(CHAUI, 2001, p. 95)

Para Neill, a liberdade esta pautada em valores como o respeito mutuo e a sinceridade.
Em seus ensinamentos, para que a crianga se torne independente, ela deve aprender desde cedo
a “enfrentar o mundo como individuo” (NEILL, 1970, p. XXI). Ao discorrer sobre esse assunto,
0 autor traz alguns pontos condizentes com o0s pressupostos discorridos aqui acerca de W.
Reich, de quem Neill se dizia admirador. Para Reich (1975), a crianca carece de frustracfes
necessarias para adaptar-se ao mundo e, entdo, tornar-se independente. Temos um belo exemplo
de Neill, ao declarar que ndo devemos ajudar uma crianga a fazer algo que ela pode fazer
sozinha. Para ele, quando “uma crianca tenta subir a uma cadeira, pais excessivamente zelosos
ajudam-na a subir, estragando, assim, a maior das alegrias da infancia - a de dominar uma
dificuldade (NEILL, 1970, p. 338).

Nessa mesma linha, outro exemplo criticado por Neil sdo os pais que colocam comida
na boca das criancas. Cada crianca tem seu ritmo, seu tempo, seus desejos, logo, os pais nao
podem esperar que o filho caminhe com a medida de seus proprios passos. Em consonancia
com o autor, concluimos que a crianca deve crescer de acordo com suas possibilidades, pois
muitos pais cometem erros terriveis, tentando forcar-lhes o passo. Algumas angustias sdo
inevitaveis e necessarias ao desenvolvimento psiquico, o que nos fazer retornar a metéafora
Kantiana da pomba: “Ela acredita que se ndo fosse o ar, que lhe opde uma resisténcia, voaria
mais rapido — esse mesmo ar que a sustenta em seu voo” (VOLTOLINI, 2011, p. 50).

Hé& ainda um recurso para o desenvolvimento psiquico: o brincar. Neill (1970) ressalta
constantemente a importancia de um brincar livre. Para ele, ha “alguma evidéncia de que as
criancas criadas livremente e com o maximo de tempo para brincar, ndo mostrem tendéncia
para se tornarem unanimes com o pensamento da massa” (NEILL, 1970, p. 60).

Outro conceito importante discutido por Neill (1970) é o de “pro-vida” e “antivida”.
Para ele, nossa cultura ¢ moralista, ou seja, ela “considera errada a vida natural, ou, pelo menos,
inadequada, ¢ nesse sentido treina seus filhos” (NEILL, 1970, p. 319). Esse pendor ao
moralismo repressor impregnado na sociedade, também criticado por Freud em Moral Sexual
Civilizada (secdo 2.2), ndo parece estar associado a comportamentos que promovam a vida, por
isso o termo “antivida”. Assim, para Neill (1970, p. 319) o “teste é sempre este: O que 0 Sr. X
esta fazendo prejudica realmente alguém? Se a resposta é ndo, os que fazem objecdes ao Sr. X

agem de forma antivida”. O autor exemplifica o conceito com a pro-vida dos jovens, quando
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estes dancam, excursionam, brincam, vdo aos cinemas, aos concertos, aos teatros. Dessa

maneira:

[...] a juventude tem fome do que € pré-vida, e de tal maneira se mostra
animada e otimista que encontra prazer mesmo quando é reprimida pela
autoridade. Mais tarde essa fome persiste, de forma que o homem é
ambivalente, procurando o prazer, e a0 mesmo tempo receando-o0. Quando uso
a expressao antivida, ndo me refiro a procura da morte. Quero dizer que ha
mais temor da vida do que temor da morte. Ser antivida ndo significa ser pro-
morte. Ser antivida é ser prd-autoridade, pro-religido das igrejas, pro-
repressao, pré-opressao ou, pelo menos, subserviente a essas coisas. Vou
resumir: Pro-vida é igual a divertimento, jogos, amor, trabalho interessante,
passatempos, risos, musica, danca, consideracdo pelos outros, e fé nos
homens. Antivida é igual a dever, obediéncia, proveitos e poder. Através da
historia, a antivida tem vencido, e continuara a vencer enquanto a juventude
for treinada para se ajustar & concepcdo adulta dos dias presentes (NEILL,
1970, p. 320).

Neill (1970) menciona a insisténcia de Freud nos estudos sobre a agressividade,
trazendo o conceito de “criangas odientas”, ou seja, sao aquelas criancas que recebem ddio e
por consequéncia o internalizam, transmitindo-o, posteriormente, num ciclo que se alimenta. E
sobre esses ciclos que nos referimos na se¢do 2.4, quando na atuagdo em Psicologia nos
deparamos com os ciclos de violéncia que se repetem. A reincidéncia da violéncia, a repeticédo
da violéncia nas diferentes geracfes das familias, agressores que um dia, em sua infancia, ja
foram agredidos.

Em atendimentos aos agressores acusados por violéncia doméstica, hd um questionario
no qual as primeiras perguntas tratam da historia de vida do entrevistado. Nele, é comum que
respostas que trazem marcos negativos na infancia, ou aqueles que consideram que tiveram uma
educagdo “rigida”, ou ainda aqueles que ndo foram violentados, mas também nao tiveram amor,
ndo tiveram apoio familiar, foram negligenciados e, desse modo, carregam o sentimento de
abandono.

“O castigo corporal é sempre um ato de proje¢do. Quem bate odeia-se, e projeta seu
odio na crianca. A mée que espanca o filho odeia a si propria, e, em consequéncia, odeia seu
filho” (NEILL, 1970, p. 335). Nos atendimentos em psicologia escolar, a criangas e
adolescentes  estigmatizados como “indisciplinados”, ‘“agitados” ou ‘“‘agressivos”,
frequentemente, trazem consigo um histérico de violéncia na familia.

Neill (1970) conta que em sua escola, a chamada Summerhill, apareciam criancas
agressivas, que invariavelmente provinham de lares onde ndo lhes ddo amor e compreenséo.
“Uma crianga obstinada tem um agravo. Minha tarefa consiste em descobrir onde esté a raiz

desse agravo. Eu diria que vem do sentimento de ter sido tratada injustamente” (Neill, 1970, p.
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339). Quando ndo sdo elas as vitimas diretas da violéncia, elas sdo o0s espectadores, pois
vivenciam a violéncia entre outros membros. Muitas dessas criancas, por certo, serdo 0s
atendidos do judiciario no futuro.

A propria juiza da Vara da Violéncia Domestica, Dr.2 Maria Mazarelo, em sua palestra
alusiva ao dia da mulher, em 08 de marco de 2020, realizada no Servico Social do Transporte
(SEST) de Rondondpolis, defende que ndo adianta combater a violéncia apenas com punicoes,
ja que os presidios estdo sempre cheios, porém, isso nao faz diminuir os indices de violéncias.
O combate, para ela, se da também na disseminacdo do amor.

Para Neill (1970, p. 36), “Summerhill é 0 amor que cura: € a aprovacao, e a liberdade
de ser fiel a si mesmo.” Até a auto violéncia, representada pelas frequentes queixas
contemporaneas de automutilacdo, em especial na adolescéncia, ndo podem deixar de ser
investigadas no que se refere a associacdo com tracos de violéncias internalizados previamente.
Violéncias que séo reflexos de 6dios recebidos, ou reflexos da falta de amor. Nesse sentido, a
agressividade é muitas vezes um protesto.

E os casos em que as criancas sdo como armas na guerra dos adultos? Ainda no
judiciario, na Vara da Familia, sdo comuns processos envolvendo guarda, nos quais 0
tratamento a crianca estd associado a nada mais sendo afrontas a(o) ex-companheira(o). Pobre
crianca, em meio ao fogo cruzado.

E assim que nds, assim como a juiza, Dr.2 Maria Mazarelo, Freud, Reich, Neill, o proprio
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e tantos mais, defendemos que agresséo ndo educa.
Bater e xingar ndo fazem eliminar “maus” comportamentos, assim como, acabar “a forga com
um hébito ndo € cura-lo” (Neill, 1970, p. 335). Nesse viés, Neill também condena o uso
excessivo da disciplina na educacdo. O que é chamado pelos educadores de maus
comportamentos ou maus habitos também precisa ser revisto, pois, na maioria das vezes, ndo
sdo absolutamente maus habitos, mas apenas tendéncias naturais do ser humano, as quais o
adulto reprimido ndo d& conta de permitir.

Neill ressalta que a “designagdo maus habitos € o resultado da ignorancia e 6dio dos
pais” (Neill, 1970, p. 335). Enfim, “sob a disciplina adulta, a crianga torna-se hostil. Desde que
ndo pode expressar essa hostilidade contra esses mesmos adultos, sem impunidade, volta-se
para os meninos menores, ou mais fracos” (Neill, 1970, p. 44).

Todo esse contexto € visto por Chaui (2001) como fruto de uma cultura fundada no
mando e na obediéncia, que muitas vezes é vista de forma natural. Essa conclusao também foi

alcangada por Lilian Schwarcz (2019), cuja anélise também serd feita mais adiante.



91

Deveras, a naturalizacdo do mando e da obediéncia acaba permitindo a naturalizagéo de
formas visiveis e invisiveis de violéncia, pois estas ndo sdo percebidas como tais.

Tudo isso é antifelicidade e também antivida. A educacdo pode proporcionar ambientes
livres do medo, do castigo e da mentira, ambientes que produzam criancas livres, que se sintam
aprovadas. A esse respeito, Neill (1970, p. 335) declara: “cada vez que vejo uma crianga ser
espancada, uma crianga ter mentiras como respostas, uma crianca forgada a envergonhar-se por
estar despida, sinto, dolorido, que tal crianga crescera para ser marido ou esposa odientos.”
Ainda criticando a disciplina, Neill também alega que as criancas “livres tém as mentes abertas,
rostos sem temor. As criancas disciplinadas mostram-se acovardadas, infelizes, temerosas”
(1970, p. 332).

Destacamos ainda um trecho tipicamente psicanalitico da obra de Neill (1970, p. 37):
“Curar a neurose de uma crianga exige a libertagdo da emotividade”. Mais adiante o autor
complementa que: “A verdadeira autodisciplina ndo envolve repressdo ou aceitagdo. Considera
os direitos e a felicidade dos outros. Leva o individuo a procurar, deliberadamente, viver em
paz com os outros, fazendo algumas concessdes aos seus pontos de vista” (NEILL, 1970, p.
332).

A educacéo para Neill (1970) também deve se dar de igual para igual, num cenario em
que educador e educando estejam no mesmo nivel, sem autoritarismos, sem sermdes. E
necessario lembrar que uma crianga tem seus proprios interesses, desejos, opinides. Por isso,
na medida do possivel, isso precisa ser considerado, ndo pode simplesmente ser tratado como
se ndo existisse, como acontece com frequéncia. A crianca muitas vezes fica apenas como
figurante nas cenas da vida. O tratamento a crianga merece ir além da condicdo de igual para
igual, vez ou outra cabe ao adulto direcionar-se diretamente a ela. VVez ou outra, vale também
eleva-la como alguém acima do adulto e prostrar-se a sua superioridade.

Ainda sobre o que é antivida, Neill (1970) desaprova algumas posturas da educacao
religiosa de nossa cultura. Em consonancia com o que Freud (1908) chama de moral sexual
civilizada, ja discorridos na secdo 2.2, Neill, a sua maneira, também acredita que a cultura
ocidental cristd pode fazer a crianga conter seus instintos e desejos, especificamente aqueles
relacionados a sexualidade, a medida em que essa cultura condena o interesse em sexo, atitude
que para ele é pura hipocrisia e beatice.

Nesse contexto, a “historia de sexo ¢ o resultado direto da repressdo sexual. Deixa
escapar o vapor que a doutrina do pecado engarrafou” (NEILL, 1970, p. 347). Com tudo isso,
“o Cristianismo convencional com muita frequéncia da a crianca insatisfacdo em relagéo ao

proprio eu” (NEILL, 1970, p. 348). Para Neill (1970), as criangas sem sensagdo de pecado sdo
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habitualmente espertas e ativas em seu trabalho. Podemos ser otimistas apenas quando lutamos
para tratar as criancas, de tal maneira, que elas ndo venham a odiar o sexo e a vida. De acordo
com Neill (1970, p. 334), 0 “odio religioso pela carne vil torna o castigo corporal popular nas
regibes religiosas.”

E importante salientar, por fim, que Neill defende a liberdade e ndo a libertinagem. Para
ele, liberdade ndo significa anulagcdo do bom senso, logo, ndo ha liberdade absoluta. “Quem
quer que permita a uma crianca fazer tudo quanto ela entenda estara se dirigindo para um
caminho perigoso” (NEILL, 1970, p. 332).

O que o autor pretende combater sdo os ambientes “odientos” que, como ja dito, geram
individuos “odientos”. Todavia, Neill (1970) alerta que ndo adianta apenas levar tal
conhecimento aos educadores, isso por si s6 ndo ajudard. Apenas o0 esclarecimento ndo é
suficiente, pois € preciso que os educadores estejam emocionalmente preparados para recebé-
lo “e tenham a capacidade interior de agir de acordo com o que aprenderem” (NEILL, 1970, p.
331).

Educar para liberdade, de modo que o educando possa se formar como sujeito.
Permitir a crianca a comunicacdo de suas angustias e de suas dificuldades, bem como o
reconhecimento de seus desejos. Tudo isso, aliado ao respeito a verdade, ao poder apaziguador
da palavra verdadeira, pela qual os desejos da crianca se fazem reconhecer. Junto a isso, a
necessidade de que o educador tenha seu psiquismo em dia, a fim de ndo prejudicar 0 percurso.

3.3 A escola de Summerhill: a pratica da educacédo com liberdade

“Summerhill comegou como escola experimental. Ja
nao o é. Agora, é uma escola de demonstracao, pois
demonstra que a liberdade funciona” (NEILL, 1970,

p. 4).

A escola de Summerhill foi fundada em 1921, na Inglaterra'®, tendo como ideia principal
fazer com que a escola se adapte as criangas, ao inves de fazer com que as criangas se adaptem
a escola. “Uma escola em que a crianga sabe ser vista com aprovacao” (NEILL, 1970, p. 7).
Para isso, da-se as criancas a liberdade de serem elas proprias, renunciando a disciplina, a
sugestdo, ao treinamento moral e a instrucdo religiosa. Tudo isso, baseado na crenga completa
na crianga como ser bom, e ndo mau. “Durante quase quarenta anos essa crenga na bondade da

crianga jamais vacilou, antes tomou-se fé definitiva” (NEILL, 1970, p. 4).

16 Summerhill se situava na aldeia de Leiston em Suffolk, cerca de cem milhas de Londres.
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Para Neill (1970), a liberdade se da em oposi¢do a opressao, ja que essa, conforme
aponta Freire (2002), gera novas opressoes, “odio gera 6dio, amor gera amor” (Neill, 1970, p.
7). Por isso, segundo Neill (1970, p. 7), em Summerhill, “raramente se ouve uma crianca chorar,
porque as criancas, quando em liberdade, tém muito menos d6dio a expressar do que quando séo
oprimidas”.

Na prética da escola, a crianca comparece as classes apenas mediante seu desejo. Os
alunos sdo divididos de acordo com sua idade, mas também de acordo com seus interesses. E
uma escola de longa permanéncia, ou seja, 0s alunos ndo so estudam, mas também residem
nesse espaco, durante o periodo letivo. O lema da escola é a educacdo pautada na liberdade e
na autonomia. “Criangas saudaveis, livres, cujas vidas ndo estdo contaminadas pelo medo e pelo
6dio” (NEILL, 1970, p. 4).

As criangas que vém para Summerhill, destinadas ao jardim-de-infancia,
assistem as aulas desde o inicio de sua estada, mas alunos provenientes de
outras escolas juram que jamais tornardo a aprender nenhuma estupida licdo
em suas vidas, a tempo algum. Brincam, andam de bicicleta, metem-se no
caminho dos outros, mas ndo querem saber de ligdes. Isso dura meses, em
certos casos. O tempo de recuperagdo é proporcional ao 6dio que trazem em
relacdo a ultima escola que frequentaram. Nossa recordista, nesse ponto, foi
uma garota egressa de um convento. Vadiou trés anos. O periodo médio de
recuperacdo, no que se refere a repulsa quanto a ligdes, € de trés meses
(NEILL, 1970, p. 5).

De acordo com Neill (1970), a idade de ingresso na escola é variavel, mas prevalece a
faixa etaria entre cinco e 15 anos, sendo que, a idade de egresso se da, predominantemente,
préximo dos 16 anos. O nimero médio de alunos estipulado é de 25 rapazes e 20 meninas. A
divisdo etéaria se da basicamente em um grupo para alunos de cinco a sete anos; outro para
alunos de oito a 10 anos e, por fim, um para a faixa etaria de 11 a 15 anos, com uma “mae-da-
casa” para cada grupo. A escola também recebe estrangeiros. Neill (1970, p. 72) explica que o
“principio fundamental na dire¢do da Escola é a liberdade. Néo se trata de uma liberdade
absoluta. Ha certas leis relativas a seguranca da vida e a integridade fisica, feitas pelas criangas
e aprovadas pelo Diretor apenas quando séo suficientemente rigorosas.”

Sobre a metodologia, em Summerhill o ensino tem menos importancia que a formacao
da personalidade e do carater. E nesse viés que, inicialmente, apresentamos uma das
problematizacGes a ser discutida neste trabalho, a dificuldade em formar ndo apenas cidadaos,
mas tambem sujeitos que possam alcancar um adequado equilibrio psiquico.

Segundo Neill (1970), as pessoas foram ensinadas a saber, mas nédo lhes ensinaram a

sentir, desse modo, lhes falta o fator emocional, o poder de subordinar o pensamento ao
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sentimento. O autor completa que os “livros escolares ndo tratam do carater humano, do amor,
da liberdade, ou da autodeterminacdo. Assim, o sistema continua tendo por alvo apenas 0s
padrdes do ensino livresco: continua separando a cabega do coragdo” (NEILL, 1970, p. 24).
Nesse sentido, para Neill (1970), um neurdético letrado ndo faz diferenca alguma de um

neurotico iletrado. Ainda sobre o ensino, vamos ao que descreve o proprio Neill:

Né&o temos novos métodos de ensino, porque ndo achamos que 0 ensino, em
si mesmo, tenha grande importancia. Que uma escola tenha ou nao algum
método especial para ensinar a dividir, é coisa de somenos, pois a divisdo ndo
é importante sendo para aqueles que querem aprendé-la. E a crianga que quer
aprender a dividir, aprenderd, seja qual for o ensino que receba (NEILL, 1970,

p. 5).

E por isso que em Summerhill ndo ha curriculos e nada é induzido. Neill deixa claro que
a brincadeira é mais importante que o aprendizado formal e, por esse motivo, o aluno escolhe
no gue deseja se engajar. Nesse contexto, o leitor deve estar se perguntando como isso tudo se
da na prética, sendo como uma anarquia. Na verdade, algo interessante na dinamica da escola
sdo as assembleias. Elas acontecem semanalmente, aos sdbados, e caracterizam-se pelo espaco
de discussédo de assuntos decorrentes do convivio coletivo. Cabe salientar que delas participam
em nivel de igualdade todos os que habitam na escola, professores e alunos, independente da
faixa etéria.

Nesses encontros, sdo discutidas as regras que norteardo o convivio e a dindmica na
escola, bem como os procedimentos a serem adotados diante dos casos de transgressao as
regras. Tanto as construcdes das regras, como as respectivas fiscalizacBes e, por fim, as
infracBes, todas elas tém como atores as proprias criangas. Elege-se dentre elas um presidente
que lidera as atividades e tem o mandato de uma semana. Ao término desse mandato, na
préxima assembleia, esse presidente nomeia o presidente da semana seguinte.

Assim, as criancas constroem regras, tais como o horario dos alunos se recolherem para
seus aposentos. Da mesma forma, as proprias criancas fiscalizam o cumprimento das regras e,
por sua vez, levam a proxima assembleia os casos em que as regras foram transgredidas,
elegendo entre eles, as infracdes a serem aplicada nesses casos. No exemplo citado, 0s que ndo
respeitarem o horéario de se recolher podem ter como punigdo a sentenga de se recolher uma
hora antes na préxima semana. Nesses processos da assembleia, todos tém direito a voto. Algo
curioso apontado por Neill (1970) é que, em geral, os alunos escolnem uma crianga que foi

punida para ser o proximo presidente da semana.



95

Neill (1970) assevera que nunca Vviu injustica nas sentencas, tampouco viu alguém se
rebelar ao recebé-las, com isso, ele destaca o impressionante senso de justi¢a das criancas. Ele
relata que as discussdes das assembleias geram conflitos, entretanto, esses conflitos ndo geram
sentimentos amargos, muito pelo contrario, o conflito mantém os membros animados.

Algo apontado por Neill (1970) que, com frequéncia aparece nas assembleias, é 0
problema do individuo versus comunidade, questdo que talvez se assemelhe a levantada na
discussdo acerca do Mal Estar na Civilizacéo, secdo 1.3 deste trabalho.

Outra caracteristica da escola seria a laicidade, a auséncia de qualquer espécie de
instrucdo religiosa. No entanto, se algum aluno desejar praticar sua propria religido, nada seré
feito para desvia-lo de tal propdsito. De acordo com Neil (1970), as familias que enviavam seus
filhos para a Summerhill ndo aceitavam as doutrinas ortodoxas cristds. Certa vez, em um
relatorio de inspecdo do Ministério da Educacdo britanico, constou-se a auséncia de proscricao
religiosa, entretanto seguida do seguinte trecho: “podemos dizer, com seguranca, que muitos
principios cristdos sdo postos em praticas nessa Escola, e que nela existe muita coisa que
qualquer cristao aprovaria” (NEILL, 1970, p. 73). Ainda sobre o referido relatério de inspecéo,
Neill afirmou aos inspetores na época: “VVocés nao podem inspecionar realmente Summerhill
porque nosso critério ¢ felicidade, sinceridade, equilibrio e sociabilidade” (NEILL, 1970, p.
80). A inspecéo foi feita e, ao leitor que tiver interesse, trago as cinco principais consideracoes
nela apontadas:

1. Que as criangas sdo cheias de vida e entusiasmo. N&o ha sinal de tédio ou
apatia. A Escola estd envolvida numa atmosfera de contentamento e
tolerancia. A afeicdo com que a véem 0s antigos alunos é evidéncia de seu
sucesso. Um grupo de mais ou menos 30 déles aparece para as representacdes
e os bailes de fins de periodos, e muitos vém passar suas férias na Escola.
Talvez valha a pena anotar, neste ponto, que, embora nos primeiros tempos a
Escola fésse frequentada quase inteiramente por criangas-problemas, o total é
agora representativo de um razoavel e anormal corte transversal da populagéo.
2. Que as maneiras das criangas sdo encantadoras. Podem carecer, aqui e ali,
de alguma das convencdes nesse particular, mas sua amistosidade, seguranca
e naturalidade, e auséncia total de timidez e constrangimento, tomam-nas
pessoas com as quais se convive com facilidade e agrado.

3. Que ainiciativa, a responsabilidade, e a integridade, s@o encorajadas todas
pelo sistema, e que, tanto quanto tais coisas podem ser julgadas, elas estdo,
realmente, se desenvolvendo.

4. Que as evidéncias com que se podem contar ndo sugerem que 0S egressos
de Summerhill venham a ser desajustados na sociedade comum. As
informacGes que se seguem ndo contam, naturalmente, tda a histdria, mas
indicam que a educacdo de Summerhill ndo € necessariamente hostil ao
sucesso em sociedade. Antigos alunos tornaram-se: Capitdo dos Engenheiros
Eletromecénicos Reais; Sargento Contramestre de Bateria; Piléto de
Bombeiro e Lider de Esquadrdo; Enfermeira de Criangas; Comissaria de
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Aviacdo; Clarinetista da Banda dos Guardas-Granadeiros; Membro Beit do
Colégio Imperial; dancarina de balé em Sadler’s Wells; operador de radio e
escritor de contos para um importante jornal didrio nacional; e um
investigador e pesquisador de mercados para uma grande firma. Entre outros,
receberam o0s seguintes titulos: F. A. com louvor, Economia, Cambridge;
Scholar Royal College of Art; Bacharel em Ciéncias com louvor, primeira
classe, em Fisica, Londres; Bacharel em Artes, com louvor, Historia,
Cambridge; Bacharel em Artes, primeira classe, com louvor, Linguas
Modernas, Manchester.

5. Os pontos de vista do Diretor tornam esta Escola um lugar especialmente
apropriado para o tipo de educagdo em que o trabalho essencial esta baseado
no interésse da crianca e na qual os estudos feitos em classe ndo sdo
injustamente governados pelas exigéncias dos exames. Ter criado uma
situacdo na qual a educacdo académica do tipo mais inteligente pode florescer
é uma realizacdo, mas ela ndo estd realmente florescendo, e grande
oportunidade fica, assim, perdida. Com melhor ensino em todos os estagios, e
acima de tudo no estagio elementar, tal educacdo poderia florescer, e uma
experiéncia de profundo interesse receberia sua oportunidade integral de se
afirmar (NEILL, 1970, p. 78).

Pois bem, se pensarmos que 0s pontos supra elencados foram impressoes resultantes de
uma analise realizada por inspetores da educacéo, parece ficar cada vez mais claro os resultados
positivos da aplicacdo de uma proposta educacional voltada para a liberdade. Os dados acima
representam resultados significativos ao nosso estudo, em especial, por apresentarem na pratica
os efeitos e reflexos de uma educacdo que ndo reprime, isso a curto, médio e longo prazo.

A curto prazo, fazia-se notavel a motivacdo dos alunos em permanecerem na escola e,
mais do que permanecer, faziam com entusiasmo. Nesse sentido, lembramos a realidade
brasileira, em que motivacdo para ir a escola diariamente ndo parece ser algo comum,
especialmente no ciclo da adolescéncia. Seguindo essa linha, refletimos sobre a dificuldade em
manter um adolescente na escola, dificuldade que pode ser notada nos altos indices de evasdo
escolar. A essas evasdes, poderiamos atribuir uma série de fatores internos e externos a escola,
mas entre esses fatores, parece notdria a relacao entre o baixo indice de repressdo e o incremento
da motivacdo a escolarizacdo. Alcancamos, nesse aspecto, mais um aporte aos educadores, a
preocupacdo em reprimir menos, com vistas a motivar mais.

Quanto aos resultados a médio prazo, eles podem ser aludidos a medida em que o aluno
egresso retorna para visitar a escola. Quantos de nos ja retornamos a alguma escola a qual
frequentamos, apenas no intuito de visita-la? Em Summerhill, isso acontece com frequéncia.
Logo, entre outras justificativas, € mais um indicio de que o ambiente ali foi salutar ao aluno.

Por fim, os resultados a longo prazo derivam dos dados obtidos quanto as formagGes
ulteriores dos alunos egressos. Quando Neill preconiza a formacgdo humana em detrimento da

formagéo intelectual, por certo, surgem criticas que pensam na necessidade de insercdo do
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sujeito no trabalho. Logo, observa-se que, ao buscar diretamente a formacdo humana,
Summerhill alcanca indiretamente e de forma significativamente diversificada, a formacéo
intelectual, a exemplo dos diferentes profissionais que dali sairam, bem como dos diversos
titulos por eles obtidos. Mais do que conhecimentos, os alunos também demonstram ter
desenvolvido capacidades e competéncias, tais como a iniciativa, a responsabilidade e a
integridade, conforme sinalizam os inspetores, no item 3.

Seguindo a analise do resultado das inspec6es, também destacamos o ponto em que é
mencionada a amistosidade entre os alunos. Neste aspecto, Neill parece ter logrado éxito em
sua missdo de formar sujeitos “ndo odientos”. Diante da leitura das impressdes dos inspetores,
bem como a leitura dos escritos de Neill sobre a rotina da escola, pairam elementos de um
ambiente amistoso e pacifico, algo que nem sempre é possivel sentir e observar nas escolas que
percorremos. A0 contrario, muitas criancas que passam pelo atendimento psicoldgico
apresentam um historico de agressividade e impulsividade.

Os alunos encaminhados ao servigo de psicologia parecem ser aqueles cujo sistema nao
deu conta de moldar. Emerge, entdo, a consideracdo de que os educandos reproduzem aquilo
que lhes é destinado e com isso, voltamos ao postulado de que a repressdo tende a gerar
repressores.

Por fim, também é importante salientar na inspecdo de Summerhill a observancia de
seguranca, naturalidade, bem como a auséncia de timidez e de constrangimento, os quais dao a
impressdo de que a auséncia de pressdes e de coer¢des propicia um convivio fluido, com menos
medo e, consequentemente, com mais naturalidade.

Dessa forma, apds o estudo da admiravel escola de Summerhill, vamos ao estudo de
alguns aspectos de uma outra experiéncia educativa que também valoriza a liberdade e tenta

alcancar um equilibrio entre 0s excessos aqui ja apontados.

3.4 Korczak: aprendizagem e constru¢do da autonomia

A anélise da escola de Summerhill, em especial, a passagem acerca das assembleias,
conduz a uma associa¢do com um orfanato da Varsovia, sob a lideranca de Janusz Korczak, nos
tempos no nazismo.

Korczak foi 0 pseudénimo de um polonés que construiu dispositivos pedagdgicos ao
longo do seu trabalho com criangas 6rfas judias em situacdo de risco, na primeira metade do

século XX. O autor defendia o fato de que as criancas devem ser respeitadas como seres
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humanos plenos, desde pequenas. Ele foi um critico da escola tradicional e, em consonéncia
com Neill (1970), questionava principalmente “os contetidos insipidos e sem relagdao com a vida
e 0s interesses da crianca, as longas horas sentadas, os castigos, as humilhacdes, as posturas do
educador de desconfianca em relacdo aos pequenos, o deboche, 0s sermdes e muito mais”
(TEZZARI, 2012, p. 3).

Lewowick (1998 apud TEZZARI, 2012) afirma que Korczak, assim como Neill e mais
alguns autores, foram influenciados pelo pensamento pedagdgico da virada do século, o qual
colocava a crianca no centro do processo educativo, contrariando a ideia regente de que a
crianca tem que ser moldada, conforme o que era esperado dela pelos adultos. Assim, entre
esses pensadores, “o respeito pelo interesse da crianca estava cada vez mais presente nas
reflexdes acerca da educacdo” (TEZZARI, 2012, p. 3).

Vale lembrar que, na época destes autores, estava em desenvolvimento 0 movimento
pedagogico progressista, conhecido como Escola Nova, “que contribuiu significativamente
para a importancia e o espago que a infancia foi adquirindo” (TEZZARI, 2012, p. 3).

O orfanato liderado por Korczak era de periferia. L4, aos poucos o referido lider foi
instituindo “dispositivos organizadores da vida naquela pequena comunidade” (TEZZARI,

2012, p. 4), principalmente com a adog&o da autogestéo:

As criangas eram responsaveis por todas as tarefas existentes no cotidiano do
Lar. O objetivo era que elas desenvolvessem a autonomia do pensamento e
dos sentimentos, a responsabilidade por seus proprios atos, a liberdade de
escolher e de decidir, para que se tornassem cidaddos responsaveis,
conscientes de seus atos. Korczak esperava que as criancas fossem felizes por
poderem decidir, aprender e ndo ficarem limitadas a obedecer a ordens e
regras criadas e impostas por educadores autoritarios e indiferentes a realidade
e logica infantis (TEZZARI, 2012, p. 4).

Assim como em Summerhill, no orfanato de Korczak também néo existiam hierarquias,
e assim como Neill, Korczak combatia “a ditadura do adulto”, ou seja, a postura de impor suas
vontades, caprichos e acfes impensadas. Todavia, Korczak defendia que tal respeito nédo
representava um “laissez-faire”, ndo significava deixar a crianga fazer o que quisesse, a
qualquer momento. Para ele, os limites sdo necessarios, bem como a ordem e a organizacao.
Defendia ainda que o adulto deveria se comunicar com a crianga de maneira franca e afetuosa.
Assim, 0 “educador afirmava que a forma de pensar das criangas ndo era melhor nem pior que
a do adulto, apenas diferente. Em decorréncia, percebia que a comunica¢do com elas muitas
vezes era dificil, configurando-se como uma verdadeira arte” (TEZZARI, 2012, p. 6).

Em uma monografia, foi realizado um estudo de caso referente um atendimento
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psicoterapico infantil (SCARAMAL, 2012). Nas conclusfes desse estudo, pareceu claro que 0s
sintomas daquela crianga ndo eram nada mais do que um meio de obter a atencdo que ela
aparentemente ndo tinha dos pais. Assim, até a forma como o educador se direciona e se
comunica com a crianca tem um peso significativo.

Ao destacar os dez anos de formagéo e atuacdo em psicologia, em especial na psicologia
clinica e escolar, poderiamos dar inimeros exemplos como este, nos quais as queixas
apresentadas pelos pais ou professores parecem deixar claro que sdo nada mais que produtos de
uma certa caréncia de afetos por parte dos pais.

Retomando a relagdo entre Neill e Korczak, como dito no primeiro paragrafo desta
secdo, 0 que a nosso ver se apresenta de forma mais similar entre as praticas educativas de
ambos, sdo as assembleias. No caso de Neill, descrevemos brevemente na secdo anterior como
era o funcionamento das assembleias semanais de Summerhill. Ao analisa-las, parece-nos que

sdo um tanto quanto analogas as propostas por Korczak no orfanato. O autor explica que:

Essas assembléias mobilizavam a consciéncia coletiva e podiam ajudar a
resolver alguns problemas particularmente dificeis ou dolorosos [...],
priorizavam a livre expressdo, a postura honesta e receptiva por parte do
educador. Nesses momentos, eram discutidos assuntos referentes a vida no
Lar, envolvendo as criangas, os educadores e os funcionérios (TEZZARI,
2012, p. 7).

Semelhante a Summerhill, no orfanato existia o tribunal de arbitragem, em que as
préprias criancas construiam as regras vigentes e, consequentemente, julgavam os que
infringiam tais regras. Os tribunais representavam uma forma de evitar o despotismo e valorizar
a autonomia infantil, pois assim, aprendiam com base na préatica construida por elas mesmas, e
néo de forma coercitiva, impondo as ideias de justica, de respeito ao outro, de responsabilidade
e de entendimento das normas da vida coletiva. “Korczak via no Tribunal das Criangas o
primeiro passo para a emancipagdo da crianga” (TEZZARI, 2012, p. 8).

Em suma, ambos os educadores inovaram por apostarem no ‘“‘sujeito-crianga-aluno”,
expressao usada por Tezzari (2012), acreditando neles como seres capazes de “assumir
responsabilidades, de refletir sobre seus atos e 0s consequentes efeitos para a vida daquele
coletivo, de se tornar autbnomo por meio da vivéncia de uma realidade onde o papel de cada
um ¢ fundamental para o todo” (TEZZARI, 2012, p. 10). E evidente que uma expressiva
diferenca entre os educandos de Neill e os de Korczak, € a que os primeiros possuiam familias
e passavam apenas o periodo “letivo” na institui¢do, ja no caso de Korczak, tratava-se de um

orfanato onde criancas sem familias residiam de forma permanente. Desse modo, a primeira
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perspectiva tinha foco apenas na educagéo; a segunda, tinha o papel do acolhimento.

Vale lembrar que, assim como alguns autores ja vistos neste trabalho, esses dois ultimos
também se destacaram pela inovacao em relacdo a educacgéo que regia suas realidades. Ambos
viveram “em um periodo no qual a escola era muito rigida, disciplinadora, elitista e
discriminadora” (TEZZARI, 2012, p. 9). E importante ressaltar também que os dois autores
apresentaram algumas perspectivas diferentes entre eles. Sao propostas pedagogicas diferentes,
mas que possuem algumas ideologias em comum. Korczak, por exemplo, diferente de Neill,
ndo abria méo da presenca do ensino estruturado pelo curriculo.

Em suma, neste capitulo, trouxemos duas perspectivas educacionais que procuram nao
fazer uso da repressdo em seus processos e praticas. No caso da proposta de Neill, a evitagdo
da repressao parece se dar pela constante permissividade a liberdade. No caso de Korczak, suas
posturas e postulados parecem alcancar um equilibrio, conclusdes estas alcangadas com base
na argumentacdo psicanalitica apresentada inicialmente.

Isto posto, passemos agora ao estudo de posturas praticamente opostas as apresentadas,
aquelas que tem por base o uso da disciplina, da coercdo e da evitacdo do ambiente escolar para

a formacéo do educando.
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4 HOMESCHOOLING, ESCOLAS MILITARIZADAS E SUAS CONSEQUENCIAS
PARA A FORMACAO DA SUBJETIVIDADE

4.1 Trinta anos de ECA, enlaces e desenlaces: a lei da palmada

Como vimos no capitulo anterior, ndo ha nada mais antivida do que educar com
violéncia. Também, conforme ja dito, temos com frequéncia, no cenario da educacgdo familiar
e escolar, pais e outros educadores que receberam em suas infancias uma educacao rigida e
rigorosa, justificada pela divergéncia de valores dos tempos passados. Tais educadores acabam
por direcionar a seus filhos a mesma rigidez e rigorosidade recebidas, esquecendo-se de que a
realidade pode ter mudado.

Se pararmos para pensar, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi sancionado
em 13 de julho de 1990, ou seja, recém completou 30 anos de existéncia. Essa lei foi um marco
na defesa dos direitos das criancas e representa peca chave para a conquista de evolugdes no
cenario da educacdo. Sabe-se que a educagdo do século passado se dava através de castigos e
punigdes, a exemplo da palmatoria e do “ajoelhar no milho”. Essas praticas parecem ter sido
abolidas gradativamente, entretanto, resta saber até que ponto a mentalidade por traz dessas
praticas ainda paira no contexto da educacéo.

Nesse sentido, temos em 2014 a aprovacgédo da Lei 13.010, ou “Lei Menino Bernardo”,
ou Lei da Palmada, que acrescentada a redacdo do ECA, veio para coibir o tratamento cruel e
degradante contra criangas e adolescentes, tratamento este que, por vezes, se apresenta com
uma justificativa do intuito de disciplina-los.

Rodrigues (2015) faz um levantamento histérico do quanto nossa cultura contém habitos
de castigos fisicos sobre os mais fracos. Desde o Brasil-colénia, passando pelo periodo imperial,
no qual o autoritarismo do patriarca se abatia sobre a sua familia, em particular, sobre os filhos,
0 “personagem paterno inspirava terror, principalmente aos filhos que, desde pequenos,
entravam em contato com o poder paterno [...] devido a uma cultura enraizada na violéncia
sobre 0 mais fraco, o costume de bater para educar se consolidou” (RODRIGUES, 2015, p. 1).

Portanto, essa lei pretendeu educar pessoas para gque elas resolvam seus problemas por
meio do didlogo e da compreensdo mutua, e ndo por meio de agressoes fisicas e/ou humilhagdes
(RODRIGUES, 2015). Tudo isso, visando a protecdo da crianca e adolescente, em especial, a
protecdo de sua integridade psicolégica que, uma vez danificada, poderd acarretar em
consequéncias negativas para seu desenvolvimento psiquico, podendo inclusive, alcancar

prejuizos para a vida adulta. Afinal, ndo ha educagdo onde ha medo.


https://jus.com.br/1262453-livia-maria-de-brito-rodrigues/publicacoes
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4.2 Homeschooling: as descobertas de Si e do Outro em contextos limitados

“Vir ao mundo, além de dificil e perigoso, ndo é algo
que se possa fazer sozinho” (PICOLI, 2020, p. 10).

O homeschooling é um processo cuja tradugdo literal significa “escolarizagdo em casa”.
Apesar da literalidade do termo, o processo nao se restringe ao espaco do lar, podendo também
fazer uso de locais diversos, como bibliotecas, museus, passeios, enfim, a intencdo é colocar a
familia ou, em alguns casos, profissionais contratados, para serem o0s autores diretos da
educacdo, compondo “um movimento pelo direito de preterir da escola no processo de formagao
de criangas e adolescentes” (PICOLI, 2020, p. 2).

Conforme adverte Picoli (2020, p. 4), “néo se trata entdo de uma educagdo domiciliar,
mas de uma educacdo sem escola.” O sentido é da transposi¢do da educacdo formal para a
educacao nao formal, cuja responsabilidade é da familia e do individuo. O espa¢o da educacao
domiciliar pode ocorrer em diferentes instituicdes, lembrando que as instituicdes elencadas sdo
apenas espacos para uso e desenvolvimento, ndo cabendo a elas a responsabilidade de ensinar.

Os defensores dessa bandeira trazem entre seus argumentos o intuito de “proteger a
crianca e o adolescente de situagdes de violéncia, seja no deslocamento & escola, seja na propria
escola (por meio do bullying, da delinquéncia juvenil e da doutrinag@o)” (PICOLI, 2020, p. 2),
em uma pratica preocupada com a melhora no desempenho académico, na qual “ndo se perde
tempo com gestdo de turma, com atividades que desviam a atenc¢do do conteudo programado”
(PICOLLI, 2020, p. 2).

Outros argumentos apresentados pelos defensores do homeschooling sdo a preocupacao
com as drogas, com a sexualidade precoce, com valores culturais e religiosos. Assim, eles
defendem a esfera privada, ou seja, a da familia, como um ambiente seguro contra a esfera

publica, ou seja, 0 mundo afora, que por sua vez, é visto como perigoso.

A preocupacdo com a perda do poder familiar nas definigdes dos contetdos,
temas e abordagens que implicam direta ou indiretamente a formacgdo moral
das criancas e dos adolescentes. Acusam também a incapacidade do Estado
em oferecer um lugar seguro para que os valores familiares ndo sejam atacados
pelos proprios agentes do Estado (os professores em especial) ou por terceiros,
pela contaminagdo devido ao contato com valores outros que ndo os “de casa”
(PICOLL, 2020, p. 5).

Temos entdo, no Brasil, alguns Projetos de Lei (PLs) que tratam da regulamentacéo da
Educacdo Domiciliar, sob a justificativa de que, “muitas vezes, notoriamente o Estado nédo

consegue tutelar os alunos na medida desejada pelas familias” (BRASIL, 2015 apud PICOLI,
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2020). Os principais projetos sdo: 2.401/2019, 3.261/2015, 10.185/2018, 3.179/2012, 490/2017
e 28/2018 (PICOLLI, 2020).

Nesse sentido, questionamos e trazemos a reflexéo, junto a Bruno Picoli (2020): o que
ndo pode ser renunciado por qualquer projeto no qual se pretenda a Educacdo? Que
responsabilidades precisam ser assumidas por todos os que se envolvem na Educacdo? A
educacao é possivel sem uma instituicdo como a escola?

Ora, se 0 argumento é de que o mundo € perigoso, havera um momento em que 0
educando precisara entrar em contato com este mundo. Mais cedo ou mais tarde, o sujeito sera
“langado” ao mundo e, consequentemente, precisara enfrentar os temidos perigos. Vimos, pois,
em Reich (1975) e em Neill (1970), que a crianga para se tornar independente deve aprender
desde cedo a “enfrentar o mundo” e que algumas frustracdes sdo necessarias para a adaptacao
a este mundo, bem como para o alcance de certa autonomia. Seguindo tal raciocinio, parece
claro que quanto mais tarde esse educando for lancado ao mundo, menos preparado ele estara
para enfrentar os perigos deste. Logo, podemos concluir, com base nesses dois autores, que 0
homeschooling ndo seria uma escolha tdo valida, no que tange ao alcance da independéncia e
da autonomia do sujeito.

Assim, Arendt (2016) traz o conceito de duplo nascimento, por meio do qual ela explica
que o individuo nasce duas vezes: na primeira, chamada por ela de nascimento, o individuo
nasce para a espécie e, na segunda, chamada de natalidade, ele nasce como ser humano, ou seja,
nasce para 0 mundo, onde ha o outro. Eis o que, para ela, diferencia mundo de universo. E é
nesse mundo e com 0s outros que a vida acontece. Picoli (2020) completa que a negacdo a
relacdo com o outro pode representar uma negacdo da complexidade plural que é o mundo.

O autor acrescenta ainda que, “por mais que se evite, que se tente postergar, que se crie
mecanismos de protecdo, a crianca, ao crescer, inserir-se-4 no mundo. E razoavel que essa
inserc¢ao ndo se dé de modo abrupto e traumatico” (PICOLI, 2020, p. 7). Sendo assim, para esse
autor, reter a crianga no seio familiar oculta a proposicao de Arendt, pois 0 excesso de carga
afetiva pode criar e cristalizar prejuizos (psicolégicos e sociais) que dificultardo as relacdes
desse individuo com os outros, uma vez que a esfera privada, diga-se, o ambiente familiar,
apesar de oferecer o que os defensores do homeschooling chamam de protecdo contra este
mundo, ndo pode oferecer a negagdo, “a nao ser na condigdo de fraude” (PICOLI, 2020, p. 7).

Enfim, “em muitas ocasides, os pais ndo educam para ajudar o filho a crescer, mas para
satisfazer-se modelando-o a imagem e semelhanca do que eles gostariam de ter sido,
compensando assim suas proprias caréncias ¢ frustragcdes” (SAVATER, 1998, p. 89 apud

PICOLLI, 2020, p. 7). Pensando no referido excesso de carga afetiva, lembramos as reflexdes



104

que iniciamos acerca dos efeitos nocivos causados pelos excessos. Nada em excesso parece ser
saudavel ao desenvolvimento psicolégico, logo, ressaltamos que algumas angustias sdo
inevitaveis e necessarias ao desenvolvimento psiquico, além disso, ndo podemos poupar 0
infante de algumas delas, tampouco podemos protegé-lo de todo o mundo.

Ainda sobre o assunto, recordamos tambem de Adorno, que discorre sobre o quanto “as
pessoas sdo ensinadas a esquecer os conflitos, ao invés de serem ajudadas a lidar com eles”
(ADORNO, 1968 apud GIROUX, 1983, p. 49). Parece, entdo, que proteger a crianga em
demasia traz a ela uma impresséo disfarcada e mascarada do mundo, em lugar de lhe apresentar
formas de enfrentamento ao mesmo. Temos entdo uma tensdo entre a protecédo e a participacéo
social das criancas. Protegé-las em demasia do mundo parece ndo proporcionar-lhes a
oportunidade da participacdo coletiva, ou seja, tais pressupostos do homeschooling estdo na
contramao dos pressupostos de Neill e Korczak, por exemplo, que tanto incentivavam a crianca
como protagonista de suas vidas, responsavel por seus atos, formadora de opinides e coautora
das decisdes a respeito do convivio coletivo.

Em suma, parece pertinente que o ingresso do educando ao mundo “néo se dé de forma
radical, como uma ruptura, mas que ocorra de forma gradual” (PICOLI, 2020, p. 9), sendo
assim, “a escola ¢ a instituigdo que oferece as condi¢des para esse ingresso gradual e
relativamente seguro. A escola compreende um lugar seguro para se contaminar pelo outro e
para contaminar o outro” (PICOLI, 2020, p. 9).

Voltando ao conceito de duplo nascimento, em Arendt (2016), verifica-se que o
nascimento acontece em todas as espécies, mas apenas a natalidade estd presente na espécie
humana, pois nela se d& o reconhecimento do outro e o contato com o mundo, processo pelo
qual se constroi a subjetividade humana. Logo, “a Educagdo ¢ uma exclusividade humana
porque ndo se limita a vida biologica” (PICOLI, 2020, p. 10). Assim, o educando € um ser novo
“em um mundo que lhe é estranho e se encontra em processo de formagao; € um novo ser
humano e ¢ um ser humano em formagao” (ARENDT, 2016, p. 234). Nao seria pois entdo a
escola, um protétipo desse mundo dito perigoso, no qual o educando pode aprender a enfrenta-
l0? Os que ndo passarem por esse protétipo nascerdo de um modo adulto, de um modo
responsavel? Afinal, a escola seria a oportunidade de um terreno preparado para que esse
enfrentamento a um mundo plural e complexo se dé de forma mais sutil, na condi¢cdo de
aprendiz. O espaco social da escola parece ser um ambiente propicio e planejado para um menor
prejuizo diante de possiveis erros.

De acordo com Picoli (2020, p. 13), a “escola ¢ a instituigdo que possibilita que os

perigos da educacdo sejam experimentados com certa margem de seguranca. [...] Um lugar
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seguro para entrar em contato com o que é diferente.” Por fim, Picoli (2020) ressalta a
importancia da escola ser o intermeédio entre a saida da crianca da familia e o pleno ingresso no

mundo. Seria, portanto

[...]Ja instituicdo criada para tornar possivel essa sempre incerta transigao.
Assim, a escola ndo pode ser parte da esfera privada e nem parte da esfera
publica. N3o é a familia e ndo é o mundo. E algo entre, ndo separada dessas
duas esferas, mas na propria tensdo entre elas (PICOLI, 2020, p. 10).

Por isso, a frase inicial desta segdo: “vir ao mundo, além de dificil e perigoso, ndo ¢ algo
que se possa fazer sozinho” (PICOLI, 2020, p. 10). O autor resume sua defesa em desfavor do

homeschooling, alegando que:

Esse tipo de socializacdo compreende uma extensao da socializagdo primaria
gue, embora demasiadamente importante, compreende uma forma de
socializacdo entre iguais. N&o estj, portanto, aberta para o outro, e,
consequentemente, ndo ajuda na transicdo entre a esfera privada e a esfera
publica. N&o prepara para o ingresso no ambiente plural em que é possivel que
as mais profundas crencgas e 0s mais naturalizados valores do individuo e de
sua familia ndo sejam compartilhados pelos outros, ou, pelo menos, ndo pelos
outros em sua totalidade. Nao prepara para 0s perigos do mundo justamente
porque exclui o mundo como um problema educativo. J4 a ideia do outro como
necessidade e do mundo (onde os “outros” estdo) como condi¢do para a
Educacdo, que ndo se limita a socializagdo, precisa superar a ideia de
tolerancia, no sentido de tentar construir um entendimento, uma forma de
compreensdo mutua que &, seguindo Bauman (2013), uma prolifica fonte de
criatividade cultural. Essa criatividade precisa estar aberta para o outro, para
0 imprevisto, precisa improvisar responsavelmente, precisa deseja-lo. Implica
despertar para a e existéncia do outro pelo desejo de educar e de ser educado,
de compartilhar o mundo (GUR-ZE’EV, 2005). Significa uma forma de
excitagdo cognitiva que se manifesta intensamente quando da tomada de
consciéncia da existéncia do outro (LUZON, 2016). Implica estar aberto para
a incerteza e afirmar que o mundo e sua insuperdvel inseguranga &,
concomitantemente, algo problematico e a propria condicdo para a
possibilidade da Educagéo (BIESTA, 2017) (PICOLI, 2020, p. 12).

Temos entdo que a escola seria uma instituicdo entre a esfera privada (familia) e a
publica (mundo), tendo a tarefa de propiciar o encontro entre essas esferas. “Tais encontros sdo
sempre interrupcdes — nos modos de como se €, nos desejos, nos questionamentos sobre esses
desejos, ou seja, se o que se deseja ¢ desejavel” (BIESTA, 2018, p. 28 apud PICOLI, 2020, p.
13). Dessa forma, “é esse desconforto provocado em uma instituicdo que ndo é a familia e
(ainda) ndo é o mundo, o que pode ajudar na qualidade do crescimento para o ingresso adulto
e sensato no mundo” (PICOLI, 2020, p. 13).

Assim, voltando & psicanalise, a escola como instituicdo apresenta uma possibilidade

impar a familia sobre a autonomia do desejo do educando. 1sso porque os professores, conforme
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ja foi mencionado em Freud, representam os primeiros sucessores das relagdes parentais,
possuindo sua autoridade transferencial ancorada no conhecimento. Ademais, ainda sob a ética
psicanalista, a relacéo entre os sujeitos é construida socialmente, ou seja, ndo se da somente no
ambito da familia.

Vivemos em um mundo cheio de armadilhas e conflitos, em especial, no que diz respeito
aos relacionamentos sociais. VVoltamos ent&o ao ponto inicial desta pesquisa, a dificuldade da
educacdo em formar ndo apenas cidaddos, mas também sujeitos que possam alcancar um
adequado equilibrio psiquico, ou como defende Neill (1970), o poder de subordinar o
pensamento ao sentimento, de nutrir a cabeca e o coracdo. Destarte, Picoli (2020, p. 14) conclui
que “¢é possivel que o que ¢ mais importante em Educacdo ndo sejam os conteudos objetivos,
tais como as leis da natureza, os acontecimentos historicos, os tipos de solo, a gramatica formal
etc., mas o tornar-se adulto em um mundo plural, compartilhado com os outros.” O autor
esclarece ainda que, “um individuo instruido pode muito bem atingir um elevado desempenho
académico; entretanto, se ndo estiver preparado para o contagio, pode produzir a¢cbes nocivas
para o mundo plural, para os outros e, logo, para si, ja que o mundo é compartilhado” (PICOLI,
2020, p. 18).

Nos casos em que a familia esta em desacordo com os valores do mundo, ela pode
repassar ao educando os valores nos quais ela acredita. Todavia, essa transmissdo precisa
acontecer de tal modo que o educando se dé conta de que tais valores ndo sdo 0s Unicos que
regem o mundo, ou como defende Picoli (2020, p. 14), enfrentando assim ““o desafio de afirmar
gue o mundo € maior e mais complexo do que uma cultura ou tradicdo, seja ela qual for.”
Segundo Picoli (2020, p. 17), é preciso que todos estejam “dispostos a relativizar seus valores,
a serem questionados no mais intimo de suas crencas, a enfrentar o problema do outro e o outro
como problema, (educacional e politico). Esse € um risco irrenunciavel.” Tal resolucdo traz
consigo a tarefa de “abrir mao do desejo de sequestrar as possibilidades de futuro, ou seja, as
possibilidades de inicios ainda imprevistos pelos que ja estio no mundo” (PICOLI, 2020, p.

18). O autor prossegue afirmando que:

A Educagdo precisa ser vista como uma resposta ao que é diferente, ao que é
“externo” ao individuo, ao que desafia, irrita e perturba, ao que desassossega.
E violéncia transcendental. E a gradacdo dessa violéncia, em um espaco
seguro, porque fora da drbita do afeto e da seguranca da esfera privada e ainda
ndo mergulhado nos perigos do mundo plural, que possibilita a natalidade, o
nascimento para o mundo (PICOLI, 2020, p. 15).

Nesse viés, temos em Arendt a defesa de que o educador possui dupla responsabilidade

(para com a crianca e para com o mundo), de amarmos nossas criangas o bastante “para nao
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expulsé-las de nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos, e tampouco arrancar de
suas maos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista por nés” (ARENDT,
2016, p. 247). A autora explica que:

Os pais humanos, contudo, ndo apenas trouxeram seus filhos a vida mediante
a concepcao e 0 nascimento, mas simultaneamente, 0s introduziram em um
mundo. Eles assumem na educacéo a responsabilidade, a0 mesmo tempo, pela
vida e desenvolvimento da crianca e pela continuidade do mundo. Essas duas
responsabilidades de modo algum coincidem; com efeito podem entrar em
mutuo conflito. A responsabilidade pelo desenvolvimento da crianga volta-se
em certo sentido contra o mundo: a crianca requer cuidado e protecdo
especiais para que nada de destrutivo lhe aconteca de parte do mundo. Porém
também o mundo necessita de protecdo, para que ndo seja derrubado e
destruido pelo assédio do novo que irrompe sobre ele a cada nova geragdo
(ARENDT, 20186, p. 235).

Concluimos, portanto, com base em Picoli (2020) e Arendt (2016), que o ser adulto
existe com outros e que, 0s outros, nem sempre compartilham dos mesmos valores. Assim, o
educando ao atingir o ciclo da adultez ndo podera agir no mundo como sendo o centro do
mundo. Por vezes, ele serd questionado acerca de seus valores e crengas e, por vezes, podera
questionar 0s outros no mesmo sentido. Tais questionamentos precisam se dar de forma
respeitosa e digna. Esse processo pode ser aprendido, mas, de que forma? Conforme Picoli

(2020), na forma de compartilhar o mundo e de viver na pluralidade, assim:

Isso ndo se aprende com conteudos programados, com cartilhas. Isso se
aprende no contato com 0s outros. Esse contato é, nunca é demais repetir,
desagradavel e, mesmo, perigoso. Entretanto, € um perigo irrenunciavel que
todo projeto de educacdo responsavel e efetivo precisa assumir. A escola
compreende, assim, o espago onde é possivel vivenciar de forma mediada,
orientada e relativamente segura, esses perigos que, de um modo ou de outro,
serdo vivenciados pelo individuo quando adentrar o mundo. [...] o desafio que
todo projeto educativo efetivo precisa enfrentar € como viver no mundo de
uma forma que néo ignore o outro e de uma forma em que nao se seja ignorado
pelos outros (PICOLI, 2020, p. 19).

Vale lembrar ainda que é na escola que se apresentam muitas das denuncias de violéncia
familiar contra a criancga. A “educac¢do sem escola” ndo seria, nesse sentido, mais uma forma
de ocultamento de algumas formas de violéncia?

Por fim, diante de toda essa analise a respeito da educacédo sem escola, ndo podemos nos
eximir de assinalar o contexto em que esta se¢éo € escrita. Trata-se do outono de 2020, momento
gue representa um marco historico-econdémico-politico-social. Pois bem, caro leitor, o recorte

temporal de onde falamos hoje é o periodo pandémico. A dissipac¢do do virus da Covid-19
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trouxe consigo o advento do isolamento social e das medidas de contingenciamento. Desse
modo, ndo poderiamos discorrer sobre homeschooling e deixar de lado esse adendo.

Ocorre que, diante do isolamento social, uma das primeiras medidas adotadas foi a
substituicdo do ensino presencial pelo ensino remoto e a incumbéncia da familia na participacédo
do ensino. As criangas passaram a ficar em casa o tempo todo e, assim, muitas familias se
sentiram despreparadas para a nova misséo de auxiliar na educacdo, podendo experimentar que
essa ndo € uma tarefa tdo facil e tdo simples quanto pode parecer.

Ora, tivemos nesse periodo de pandemia, em boa parte dos lares, um cenario de
experiéncia no qual os atores da educacédo se concentraram também nas familias. Os resultados
dessa pratica talvez rendam novos estudos e novas analises. Nao obstante, é tempo de reflex&o.
E tempo de pensar no qudo importante é a escola e, na falta dela, pensar nos papéis que ela
representa na educacédo e no contexto social.

Enfim, a prética do homeschooling se oferece como uma tentativa de isentar o educando
de frequentar a escola. Tal tentativa, a nosso ver, apesar de ndo representar uma pratica
diretamente repressora, também nédo nos parece como uma pratica voltada a liberdade, uma vez
que o educando acaba por ficar mais limitado a experimentacéo e a descoberta.

Conforme proposto, estamos apresentando diferentes posturas educativas e seus
respectivos efeitos na formacdo humana. A seguir, vamos discorrer acerca de uma postura

disciplinadora.
4.3 Escolas militarizadas: em que medida disciplina e obediéncia sdo educativas?

Entre os objetivos e problematizacGes desta pesquisa, apresentamos a proposta de
investigar diferentes posturas na pratica educativa, diante da questdo da repressdo e sua
necessidade na formagdo humana, refletindo sobre algumas de suas possiveis repercussdes na
vida das pessoas. Com isso, 0 intuito €é trazer alguns recortes da educacdo em distintos modelos.
Apbs o estudo de um modelo baseado na liberdade, o de Summerhill, expomos neste capitulo
modelos baseados em tradicdes.

Ap0s as criticas trazidas ao excesso de disciplina, urge-nos o fato de analisarmos a
contramdo dessa perspectiva. Nessa perspectiva, ndo encontramos outro modelo mais
disciplinador do que a militarizacdo. Tal escolha vem a calhar com a crescente adeséo a esse
modelo de educacéo, que recentemente tem aumentado o nimero de escolas militares no Brasil,
através de realidades nas quais se estd “transferindo a gestao escolar para Organizagdes Sociais

ou entregando-as como um todo a Policia Militar do estado” (SILVEIRA, 2016, p. 156).
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Seguindo essa tendéncia, a educagdo tem seus principios exatamente em valores opostos
aos de Neill (1970), ou seja, sdo principios pautados na disciplina e na hierarquia, o que alguns
educadores veem como violéncia camuflada. Nesses modelos, “as escolas sdo remodeladas a
partir dos valores e principios organizacionais das instituigdes” (SILVEIRA, 2016, p. 156),
remetendo sobretudo ““as imposi¢des, doutrinagdes e abusos que tal regime implica”
(CAETANO; VIEGAS, 2016, p. 12).

Retomando o titulo desta se¢cdo, em que medida a disciplina pode ser educativa? A esse
respeito, o préprio Neill (1970) nos revela que acabar a forca com um habito ndo é cura-lo.
Vimos também em Freud (1905) que a repressao representa um afastamento de pulsGes da
consciéncia, podendo conduzir tais pulsdes a um lugar de dificil acesso, o inconsciente. Ainda
em Freud (1905), os processos de repressao podem ser significativos ao ensejo de instabilidades
psiquicas, ja que os impulsos sdo impedidos de alcancar seus objetivos e acabam se expressando
sob a forma de sintomas. Logo, quanto mais repressdo sofre um sujeito, mais vulneravel ele
pode se tornar aos disturbios psiquicos. O regime militar, por sua vez, tem em seus principios
0s aspectos coercitivos do ensino (SILVEIRA, 2016).

Como visto no capitulo 2, entende-se no decorrer das obras de Freud que a educacao
tem papel primordial no processo de sublimag&o, que como j& dissemos, seria a conversao de
pulsbes de origens sexuais em alvos socialmente aceitos (LAPLANCHE; PONTALIS, 1979).
Nesse sentido, Freud alerta para a necessidade de reduzir a coercdo e dirigir de forma mais
proveitosa a energia que move tais pulsdes. Se as escolas militares coibem boa parte das
pulsdes, que proveito esta sendo retirado da energia das criangas?

Também vimos no capitulo 3, uma passagem sobre Nietzsche (apud SANTOS;
SAMPAIO, 2012, p. 70), no qual ele discorre que “a coer¢do e a renlincia aos instintos ndo sao
pré-condicdo para a constitui¢do de uma cultura, pelo contrario, esta deve exaltar o ser [...] no
que se refere a expressao dos seus instintos.” Logo, para Nietzsche, “0s instrumentos de coergdo
existentes na civilizagdo com o objetivo de disciplinar o homem, sdo apenas consequéncia da
vitdria dos ideais provenientes da moral dos judeus sobre a moral dos romanos e a modernidade
representa um retrocesso da humanidade” (NIETZSCHE apud SANTOS; SAMPAIO, 2012, p.
70).

Dessa forma, Nietzsche ressalta que "esses ‘instrumentos da cultura' s&o uma vergonha
para 0 homem, e na verdade uma acusagdo, um argumento contrario a cultura™ (NIETZSCHE
apud SANTOS; SAMPAIQ, 2012, p. 70), e que “a busca pelo bem-estar de todos, bem como o
modo de agir ndo-egoista em detrimento da satisfacdo pessoal, constitui uma vontade de se

maltratar — uma enfermidade psicoldgica dos individuos modernos” (SANTOS; SAMPAIO,
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2012, p. 70). Como um bom sucessor de Nietzsche, Foucault (2013) reforca que tais processos
alimentam as relac¢Oes de poder, tendo como funcdo maior "adestrar".

Voltando ao termo coercao, encontramos no dicionario o seu significado: “ato ou efeito
de reprimir; repressdo” (HOUAISS; VILLAR, 2001), a etimologia latina da palavra traz em seu
radical coercio a “agdo de reprimir, de refrear”. Vemos entdo na pratica, a coer¢do como forma
de induzir, pressionar ou compelir alguém a fazer algo pela forga, intimidagdo ou ameacga. As
escolas militarizadas usam do rigor disciplinar para a transposicdo de praticas e saberes
aprendidos pelos militares em sua formacéo, no ambiente escolar (SILVEIRA, 2016).

Caetano e Viegas (2016) produziram uma obra com 0 mesmo questionamento exposto
neste tdpico, ou seja, discutindo se a militarizacdo seria de fato a escolha mais eficiente e viavel.
Os autores apresentam em sua obra uma entrevista realizada com alunos de escolas militares
do estado de Goias, na qual séo revelados relatos de perversidade e violéncia simbolica em sala
de aula, por parte de um militar. A mencdo a expressdo violéncia simbolica ou violéncia
camuflada, citada no inicio da secdo, traz a tona o conceito de autoridade anénima, de Neill
(1970), ja citado no capitulo 4. Tal conceito diz respeito a autoridade internalizada pela historia
e pela manipulagéo psiquica repressora, que obriga 0 homem moderno a nutrir a ilusdo de que
tudo é feito com seu consentimento, mas esse consentimento lhe é extraido a partir de uma sutil
manipulacéo, para além de sua consciéncia.

N&o obstante, seguindo tal raciocinio, as escolas militarizadas parecem ser uma
adequada forma de producdo em série do “homem-massa”, conforme a concepgdo de Neill
(1970). © homem construido para alimentar o sistema alienador, que como diria Foucault, serve
aos dispositivos de poder disciplinador que adestram. Isso tudo, no intuito de produzir efeitos
de ordenamento sobre costumes e comportamentos (FOUCAULT, 1975 apud PERALVA,
1997).

Voltando a Caetano e Viegas (2016), o regime militar se caracteriza pelo controle, pela
cultura do medo e da violéncia. Diante de tanta barbarie, quais seriam as vantagens que
justificariam esse sistema de educacdo? Temos, nos autores supracitados, mais justificativas
apresentadas pelos defensores desse regime: a acomodagéo do excedente de policiais militares
formados, em espagos de trabalho e “uma politica de contra-ataque aos movimentos sociais”
(CAETANO; VEIGAS, 2016, p. 41). J& os argumentos que se sustentam por traz dessas
justificativas sdo, principalmente, segundo Silveira (2016, p. 156), voltados para o “medo e a
violéncia, ou um reforgo da seguranca publica”, baseados “numa visao negativa da adolescéncia

tratando os jovens perigosos e ameacgadores.” De acordo com Silva (apud Silveira, 2016):
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Um elemento-base para tal afirmacdo é a violéncia utilizada no ensino da
disciplina e hierarquia tendo em vista que a relacdo de poder imposta
hierarquicamente também contribui para a omissao de violéncias (“abusos e

perseguicdes politicas de estudantes e funcionarios/as” e assédios nas escolas
(SILVA, 2016, p. 94 apud SILVEIRA, 2016, p. 159).

Em Neill (1970), vimos que violéncia gera violéncia. Em Freud (1905), a repressdo
recebida pode ser recalcada, retornando ainda com mais forca. Por fim, em Freire (2002), 0s
oprimidos tendem a ser opressores, tdo logo se encontrem diante de alguém mais fragil. Desse
modo, ndo vemos nessa relacdo de suposta tentativa de inibi¢do da violéncia, um efeito colateral
mais avassalador do que o ja dito ciclo de violéncia que se retroalimenta (capitulo 4). Que
educacdo incondizente e incongruente poderia acabar com a violéncia por meio da imposi¢édo
de violéncia? De fato, diante de todo 0 exposto, encontra-se a desobediéncia e a indisciplina
como sintomas da sociedade autoritaria. “Afinal, é mais comodo conviver com uma falsa
verdade do que modificar a realidade” (SCHWARCZ, 2019, p. 12).

Por ultimo, ndo podemos prescindir de outras polémicas que podem estar por traz dessa
prética impositiva. N&do podemos ocultar, nem tampouco nos deixar ofuscar pelos interesses
politicos e econémicos que também estdo implicitos nesse processo, a exemplo dos interesses
do mercado voltados para a seguranca, bem como da influéncia da midia. Esses contextos
parecem ampliar o controle social, o controle dos corpos e da mente, denunciado por Foucault
como docilizagéo (SILVEIRA, 2016, p. 157).

O Superior Tribunal de Justica prevé recomendagfes concernentes aos preceitos
democraticos de gestdo da escola, gestdo na qual as decisdes deveriam ser resultantes de
reunides presididas por pais, estudantes, corpo docente, ou seja, sua respectiva comunidade.
Dessa forma, de acordo com Silveira (2016), o repasse das escolas publicas para a Policia
Militar fere a esses preceitos. Temos ainda em Silveira (2016) a mengdo aos aspectos

legislativos aos quais as escolas militarizadas parecem infringir, como:

(1) ndo observancia sobre a autoridade hierarquica e participativa da
comunidade sobre as decisOes didatico-pedagdgicos (2) principio da
gratuidade do ensino; (3) descumprimento da “lei do grémio livre”; (4) [...]
ruptura com a ordem democrética de direito no pais na atuacdo da instituicdo
militar nas escolas publicas, principalmente na verificagdo de que ndo ha
legislacdo que preveja ou permita a gestdo de escolas pela Policia Militar
(SILVEIRA, 2016, p. 156).

Em Caetano e Viegas (2016), também ha& o apontamento de uma possivel exclusao
social por parte das escolas militarizadas, a partir da analise dos questionarios sociais aplicados

no ENEM 2014 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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(INEP). Nesse contexto, infere-se a exclusao de alunos mais pobres, devido a mudanca no perfil
econdmico dos alunos dos colégios publicos militarizados. Segundo os autores, em um ano,
aumentam em mais de 100%, o “indice de alunos oriundos de familias que ganham entre 05 e
07 salarios minimos” (CAETANO; VIEGAS, 2016, p. 68).

Lilian Schwarcz (2019) alega que perguntar é uma forma de resistir. Diante disso,
fazemos um questionamento: Que espécie de educacdo visa a exclusdo dos menos favorecidos?
A mesma autora declara também que “naturalizar as desigualdades é algo caracteristico de
governos autoritarios que, nao raro, lancam méo de narrativas edulcoradas como forma de
promocdo do Estado e de manutencdo do poder. Mas € também férmula aplicada, com relativo
sucesso, entre nos brasileiros” (SCHWARCZ, 2019, p. 12). J& vimos que a educacgdo
militarizada ndo atende aos principios de gestdo escolar democratica, 0 que ndo deixa de ser
entdo um protdtipo de governo autoritario, governo este que parece praticar a segregacao.

Enfim, voltando as justificativas que defendem a educacdo militarizada, para além dos
argumentos que visam a reducdo da violéncia, ha os que alegam que o regime traz melhorias
no ensino e na estrutura da escola. Para tal argumento, Caetano e Viegas (2016) apresentam o
contra-argumento de que, se ha alguma melhora, ela estaria mais atrelada a ampliacdo e
valorizacdo do quadro de funcionarios do que a militarizacdo do ensino em si.

Parece-nos entdo que, atualmente, a militarizacdo vem representando uma medida de
solugéo aos gargalos da educacéo. Algo parecido com o fato de que parte da populacéo, nos
momentos de crises politicas, cai no sonho da “concérdia” da volta ao regime militar, “como
se esse periodo tivesse sido encantado e carregasse consigo a solugdo magica para nossos
problemas mais estruturais” (SCHWARCZ, 2019, p. 18).

Schwarcz (2019), assim como Chaui (secdo 3.4), traz uma anéalise retomada da histéria
brasileira, a partir da qual podemos entender o porqué de tanta violéncia e autoritarismo ainda
operar no Brasil. Deveras, temos pouco mais de 500 anos de historia, dos quais, 300 deles foram
carregados de vivéncias do sistema escravocrata, em que se admitia a posse de uma pessoa por
outra e a consequente pratica de inimeras formas de violéncia.

Diante disso, a autora indaga como é possivel definir o Brasil como um territorio
pacifico (SCHWARCZ, 2019). Ela analisa que, ao longo de toda a trajetéria da histéria
brasileira, “temos praticado uma cidadania incompleta e falha, marcada por politicas de
mandonismo, muito patrimonialismo, varias formas de racismo, sexismo, discriminagéo e
violéncia” (SCHWARCZ, 2019, p. 18). Por isso, “o patriarcalismo, o mandonismo, a violéncia,
a desigualdade, a intolerancia social, sdo elementos teimosamente presentes em nossa historia

pregressa e que encontram grande ressonancia na atualidade” (SCHWARCZ, 2019, p. 20).
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Assim, reiteramos o disposto no item 3.4 deste estudo, no qual Chaui (2001) argumenta
que a sociedade brasileira é autoritaria, portanto, repressora e marcada pela estrutura hierarquica
do espaco social, fundada no mando e na obediéncia, muitas vezes, vistos de forma natural, o
que acaba permitindo a naturalizacdo de formas visiveis e invisiveis de violéncia, pois estas,
n&o séo percebidas como tal.

Por fim, na analise da dindmica das escolas militarizadas, recorremos ainda a afirmacao
de Chaui (2001) de que, no Brasil, foram difundidas nas escolas ideias de educacdo moral e
civica, perpassadas pelo positivismo, em que “o Estado ¢ o cérebro da nagdo que, regulando e
controlando os movimentos e fungbes de cada 6rgdo, ndo permite que um se sobreponha a
outros” (CHAUI, 2001, p. 45).

Enfim, nossa preocupacao com relacdo a retomada das praticas militares no campo
educacional incide nos perigos advindos dos excessos, em especial, 0s excessos de coercao.
Isso, com base no que estudamos em Voltolini (2011), acerca do peso de uma educagédo
excessivamente repressora, bem como dos impactos que ela pode gerar no que se refere ao

aumento do adoecimento neurético da populacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O que fica por fim, é a impressionante discrepancia entre as formas e posturas analisadas
nesses dois Ultimos capitulos. Enquanto a educacdo libertadora de Neill e a educacédo
emancipatéria de Korczak visam a autonomia do educando e a valorizacdo deste enquanto
sujeito, a educacdo militarizada preza pela obediéncia e pela disciplina, a fim de que o educando
se forme aos moldes esperados pelos padrdes sociais. A hierarquia militarista se destoa de forma
inexaurivel a0 movimento “de igual para igual”, levantado e defendido pela educacéo
libertadora. Nao precisamos elencar aqui as discrepancias e oposicdes entre essas duas posturas
distintas, nem tampouco esgotar esta analise, uma vez que as divergéncias se fazem nitidas.
Esperamos, desse modo, ter transmitido ao leitor as possiveis consequéncias de cada postura
educativa para a formacdo humana, bem como para a constituicdo do psiquismo e da
subjetividade.

Diante de tudo isso, reverbera em nés a defesa de que na conducéo da educacdo e, talvez
da vida, é importante ndo cometer excessos. Face as analises de diferentes referenciais tedricos,
diferentes posturas préaticas, haure a conclusdo de que uma educacdo liberal demais pode
conduzir a perversao, por outro lado, uma educacéo repressora demais pode conduzir a neurose,
podendo entdo a educacao se situar na busca pelo enlace dos dois polos. Ocorre que o limiar
entre essas posturas, por muitas vezes, se apresenta como ténue e, consequentemente, dificil de
visualizar. Consiste em tarefa dificil o fato de entender o que se pode alcangar no exercicio das
interdices, bem como o que se pode alcancgar no exercicio da liberdade.

Resta entdo o compromisso dos educadores, uma vez munidos das teorias deste trabalho,
de estarem constantemente se auto monitorando, no intuito de se guiarem pela busca da justa
medida. Entendemaos, € claro, que essa justa medida, por sua vez, nem sempre se faz nitida.
Ressoa neste cenario, a dificil funcdo da educacdo em proporcionar ao aprendiz, além da busca
pelo conhecimento formal, uma minima construcdo da visdo de mundo, bem como do
enfrentamento a este. Isso tudo na tentativa de funcionar como uma profilaxia de funcao
preventiva contra as neuroses € as perversoes.

Quanto ao conhecimento formal, concluimos pela importancia do estimulo a
curiosidade, a investigacdo e o incentivo a atitudes que visem a busca e a constru¢do do
conhecimento, com vistas a formar pesquisadores e pensadores com senso critico de analise.
Pactuamos aqui, por fim, a funcdo continua do educador no que tange ao exercicio da ética.

Vocé, leitor e educador (direto ou indireto), ja ndo podera mais sair dessa imersao da

mesma forma como entrou. Agora vocé carrega consigo a responsabilidade de cuidar
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adequadamente de suas conducdes, por saber o peso que elas podem ecoar nas vidas que passam
por suas maos. Cabe, entdo, ndo se deixar vencer pelo cansaco ou pelo egoismo, ou tampouco
pelo narcisismo que a posi¢cdo ocupada pode Ihe conferir. Assim, é preciso refletir e dar sentido
a suas acoes.

Nesse sentido, vale utilizar-se da praxis, com a praxis, na préxis e para a praxis. A praxis
representa uma compreensdo que implica em uma pratica, e uma pratica que depende de
conhecimentos, comprometida com a transformacdo. Acerca dessa tematica, alguns autores
referem-se a énfase renovada na agdo humana, a coeréncia entre o pensar e o fazer (MCLAREN,
2009), uma determinacdo da existéncia como elaboracéo da realidade (KOSIK apud FRANCO,
2008). E uma forma de ago reflexiva que pode transformar a teoria que a determina, bem como
transformar a préatica que concretiza. E ativa, d4 movimento a realidade, transformando-a, e é
por ela transformada. E pratica ndo mecanica, mas sim, pensada e refletida, ndo devendo ser
usada como manipulacdo. Nem a teoria nem a pratica tem anterioridade, cada uma modifica e
revisa continuamente a outra, é regida por fins pré-fixados, predeterminados (CARR apud
FRANCO, 2008).

Para Franco (2008), a praxis permite ao homem conformar suas condi¢des de existéncia,
transcende-las e reorganiza-las. A préxis educativa caracteriza-se pela acdo intencional e
reflexiva de sua pratica. Além da escola, pode se fazer presente na familia, no trabalho, nas
comunicagOes sociais, ou onde houver a intencionalidade de se concretizar, sendo permeada
por um processo reflexivo de fins e meios. A praxis é sempre dialética, ja a pratica, nem sempre
0 é. A prética transformou-se em aplicacdo de modos de fazer, com base em uma analise critica
de seus fundamentos e de seus resultados, para assim fazé-lo novo, e suporte para outros novos
(FRANCO, 2008).

Por fim, tratando-se de educacdo e, mais uma vez, de vida, ressalta-se a necessidade de
amor ao que se faz. Que nenhum educador, seja ele do ambito da familia, da escola ou da
sociedade, esteja nesta posicdo sem desejar estar. E certo, para a Psicanalise, a importancia e o
significado do desejo no fazer humano.

Sabemos que a educacdo ndo é neutra. Assim, & luz das teorias aqui apresentadas,
esperamos que, cada vez mais, o educador possa se enveredar na utilizacdo da educagéo para
prover meios de alcangar transformacgdes sociais positivas. Que o douto educador, quando
colocado na posic¢éo de suposto saber néo tire proveito de tal situacao.

Vimos que a educacdo é uma arma poderosa, sendo assim, esperamos que ela sempre
seja utilizada para elevar o ser humano e a sociedade. Sirvam-se da educagéo para proporcionar

ao mundo evoluces intelectuais, culturais, tecnoldgicas, sociais e politicas, em detrimento a
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opressdo, a manipulacao e a alienacao.

E assim que defendemos uma reforma na educagdo, por meio da ressignificacdo e,
consequente, pela transformacédo social. Reforma esta que tentou influenciar o educador pelo
ensino da Psicanalise, visando que ele busque para seu educando o razoavel equilibrio entre o

prazer individual e as necessidades sociais.
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