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RESUMO

A presente pesquisa vincula-se a linha “Linguagens, cultura ¢ constru¢do de conhecimento:
perspectivas historica e contemporanea” e ao grupo de pesquisa “Alfabetizacdo e Letramento
Escolar (ALFALE)”, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo do Campus Universitario
de Rondondpolis, Universidade Federal de Mato Grosso (PPGEdu/CUR/UFMT). O tema desta
pesquisa sdo os atos de leitura dos académicos da Universidade Federal de Mato Grosso, com
énfase nas frequéncias de empréstimos de obras na Biblioteca Regional do Campus. No
decorrer do curso escolhido, o académico por meio dos recursos oferecidos pela instituicéo,
precisa buscar alternativas que possam auxiliar na melhor compreensdo dos textos técnicos da
graduacao, afinal, eles exigem um nivel mais elevado de proficiéncia leitora. Diante do exposto,
a questdo norteadora desta investigagdo foi: Quais os impactos das Oficinas de Estratégias de
Leitura na motivacdo para o empréstimo de obras da Biblioteca Regional do Cémpus
Universitario de Rondonédpolis? O estudo tem como objetivo compreender o impacto das
Oficinas de Estratégias de Leitura na motivacdo para o empréstimo de obras da Biblioteca
Regional do Campus Universitario de Rondondpolis. Visando alcancar o objetivo principal, se
fez necessario: a) Identificar o perfil de leitura e escrita dos usuarios da Biblioteca; b) Mapear
o0s habitos de empréstimo e consulta do acervo dos colaboradores da pesquisa. Por meio dos
objetivos, definiu-se a natureza desta pesquisa como sendo explicativa, de carater experimental,
com delineamento de levantamento e o tratamento de dados, por meio da abordagem
qualitativa. Para tal, foram realizadas atividades de estudos organizadas e denominadas por
“Oficinas de Estratégias de Leitura para Estudantes do Ensino Superior”. O publico foi
composto por 25 académicos, sendo 11 estudantes de Letras-Portugués e 14 de Pedagogia.
Dentre eles, foram selecionados oito participantes, considerando que responderam
afirmativamente as duas questdes voltadas a mensurar o impacto das oficinas na motivacgdo de
empréstimo de obras da Biblioteca Regional da UFMT. De modo geral, os dados indicaram que
acles que extrapolam o ambito da propria Biblioteca sdo importantes para despertar o
académico para o0 uso desse espaco de leitura, mas ndo bastam, visto que a¢fes conjuntas devem
ser propostas, entre os cursos e a Biblioteca, de modo a propiciar o didlogo entre ambos,
enriquecendo-0s mutuamente.

Palavras-chave: Educacdo. Educacdo Superior. Biblioteca universitaria. Estratégias de leitura.



ABSTRACT

The present research is linked to the line "Languages, culture and knowledge construction:
historical and contemporary perspectives" and to the research group “Alfabetizagdo e
Letramento Escolar (ALFALE)” of the Graduate Program in Education of the University
Campus of Rondondpolis, Federal University of Mato Grosso (PPGEdu/CUR/UFMT). The
theme of this research is the reading acts of academics at the Federal University of Mato Grosso,
with emphasis on the frequency of borrowed works at the Regional Library of the Campus.
During the course chosen, the academic, through the resources offered by the institution, needs
to look for alternatives that can help in the better understanding of the technical texts of the
graduation, after all, they require a higher level of reading proficiency. In view of the above,
the guiding question of this research was: What are the impacts of the Reading Strategies
Workshops on the motivation to borrow works from the Regional Library of the University
Campus of Rondondpolis? The study aims at understanding the impact of the Reading
Strategies Workshops on the motivation for the borrowing of works of the Regional Library of
the University Campus of Rondondpolis. Aiming at reaching the main objective, it was
necessary: a) To identify the reading and writing profile of the Library users; b) To map the
lending and file consulting habits of the research collaborators. Through the objectives, the
nature of this research was defined as being explanatory, of experimental character, with survey
design and the data treatment, through qualitative approach. For this purpose, organized study
activities called "Reading Strategies Workshops for Higher Education Students” were carried
out. The public consisted of 25 academics, 14 of whom were students of Pedagogy and 11 of
Portuguese. Among them, eight participants were selected considering that they answered
affirmatively to the two questions that turned to measuring the impact of the workshops in the
motivation to borrow works of the Regional Library of UFMT. In general, the data indicated
that actions that go beyond the scope of the Library itself are important to awaken the academic
to the use of this reading space, but they are not enough, since joint actions should be proposed
between the courses and the Library, in order to foster dialogue between them, enriching them
mutually.

Keywords: Education. Higher Education. University library. Reading Strategies.
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1 INTRODUCAO

“No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra.’
(ANDRADE, 2013).

b

Com o preludio das palavras geniais e provocativas de Carlos Drummond de Andrade,
descreve-se o presente estudo, que é resultado de uma pesquisa realizada com os graduandos
dos cursos de Letras-Portugués e Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do
Campus Universitario de Rondondpolis. Esta vinculado ao Grupo de Pesquisa Alfabetizacao e
Letramento Escolar (ALFALE), do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais (PPGEdu/ICHS), da Universidade Federal de Mato Grosso,
Campus Universitario de Rondondpolis (UFMT/CUR), na linha de pesquisa: “Linguagens,
cultura e construgao de conhecimento: perspectivas historica e contemporanea”.

O tema desta pesquisa é referente aos atos de leitura dos académicos da UFMT com
énfase na Biblioteca Regional do Campus. Ao observar o contexto educacional brasileiro, é
possivel constatar que a discussao sobre leitura e biblioteca é recorrente, uma vez que ha uma
preocupacdo em relacdo a formacdo de leitores e, por consequéncia, ao uso da biblioteca.
Afinal, o estudante precisa receber as condicdes necessarias que permitam o seu
desenvolvimento na leitura desde as Séries Iniciais até o Ensino Superior.

A leitura € parte primordial do desenvolvimento humano e social, principalmente no
Ensino Superior, no qual esse académico se prepara para a exigéncia de algumas habilidades e
competéncias especificas da vida profissional, que devem ser cumpridas por alguém
qualificado. Neste sentido, a universidade deve formar profissionais que sejam leitores criticos,
criativos e que tenham capacidade de ascender na vida profissional, contribuindo, assim, para
0 desenvolvimento social como um todo.

No decorrer do curso escolhido, o académico por meio dos recursos oferecidos pela
instituicdo, precisa buscar alternativas que possam auxiliar na melhor compreensao dos textos
técnicos da graduacdo, afinal, eles exigem um nivel mais elevado de proficiéncia leitora. Diante
do exposto, a questdo norteadora desta investigacdo e: Quais os impactos das Oficinas de
Estratégias de Leitura na motivacdo para o empréstimo de obras da Biblioteca Regional do
Campus Universitario de Rondonopolis?

A abordagem deste questionamento se faz pertinente, uma vez que a biblioteca, na

universidade, é um suporte de leitura extremamente importante para a formacao académica,
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isto porque dificilmente um académico consegue adquirir todos os livros relacionados nas
referéncias bibliograficas exigidas pelo curso, e nem todos estdo disponiveis na internet. Apesar
dessa disponibilidade de materiais no acervo, nem todos os académicos recorrem a essa unidade
informacional, e, por esse motivo, surgiu a davida — uma pedra no meu caminho — se o estimulo
por meio de estratégias de leitura proporcionaria 0 aumento de empréstimos.

Essa investigacdo tem o objetivo de compreender o impacto das Oficinas de Estratégias
de Leitura, na motivacéo para o empréstimo de obras da Biblioteca Regional do CUR. Visando
alcancar o objetivo principal, se fez necessario:

a) ldentificar o perfil de leitura e escrita dos usuarios da Biblioteca;

b) Mapear os habitos de empréstimo e consulta do acervo dos colaboradores da
pesquisa.

Em termos de justificativa da relevancia deste estudo cientifico destaca-se a
apresentacdo da trajetoria percorrida, desde a formagdo académica, a escolha do objeto de
pesquisa desta pesquisadora, que é Bacharel em Biblioteconomia, pela UFMT/CUR. A
Biblioteconomia se apresenta como uma area multidisciplinar e interdisciplinar, com foco
principal na gestdo da informacao. Nessa perspectiva, o bibliotecario atua ndo apenas como um
administrador de dados, mas também como um mediador de leitura.

As atuacgdes desta pesquisadora tanto na graduagdo, como na docéncia, sempre tiveram
énfase para projetos com foco no incentivo a leitura. Por isso, quando aceita no Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo da UFMT/CUR, apresentou uma proposta de pesquisa sobre o
incentivo da leitura, por meio de ferramentas tecnoldgicas. Contudo, ao longo das orientaces
percebeu a oportunidade de alinhar a formacdo académica em Biblioteconomia, a area da
Educacdo e a aspiracdo inicial, “leitura”. Muito a agradou a possibilidade de nivelar suas
preferéncias pessoais com os temas trabalhados na Linha de Pesquisa Linguagens, Cultura e
Construcdo do Conhecimento: perspectivas histérica e contemporanea.

Desenvolveu-se, entdo, o projeto “Oficinas de Estratégias de Leitura para Estudantes do
Ensino Superior”, organizado pela orientadora, em parceria com as mestrandas. O objetivo das
Oficinas foi ofertar subsidios para que os participantes aprimorassem suas habilidades leitoras
e producdo textual, por meio das agdes voltadas para o estimulo a utilizacéo do acervo e espaco
da Biblioteca da UFMT/CUR.

No que diz respeito ao discurso deste texto, serd empregado, predominantemente, 0 uso
impessoal da terceira pessoa do singular, mesmo nas ocasides em que a pesquisadora expressar
suas opinides e conclusdes acerca do referencial teorico, o que sera feito, igualmente, na ocasiao

em que forem apresentadas informacdes resultantes do trabalho de intervencao.
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Com relacdo a estrutura, este trabalho esta organizado em quatro capitulos. No Capitulo
2 sera apresentado o referencial tedrico concernente a Biblioteca, com uma breve
contextualizacdo sobre seu surgimento, sua defini¢do, seus tipos, com énfase na Biblioteca
Universitaria, especificamente, a Biblioteca Regional do Campus Universitario de
Rondondpolis, expondo sua historia e contemporaneidade.

O Capitulo 3 destina-se as concepcoes de Leitura, Leitor e a relagdo entre ambos, além
da abordagem da acepcao do ato de ler, dedicando-se a breve apresentacédo da leitura no cenério
nacional e universitario. Na continuidade deste capitulo, serdo tratadas as Estratégias de Leitura
e a assertiva do emprego destas, no melhor aproveitamento na leitura.

No Capitulo 4 sera exposto o percurso metodoldgico deste estudo. Nele serdo detalhadas
a tipologia da investigacdo, o corpus desta pesquisa, bem como as atividades organizadas de
estudo, que sdo as Oficinas de Estratégias de Leitura, a apresentacdo do perfil dos participantes
e a definicdo dos eleitos para a anélise.

Encerrando este trabalho, serdo indicados alguns apontamentos quanto as evidéncias
encontradas nas analises finais. Serdo delineadas algumas consideracfes, provenientes da
totalidade do trabalho, consubstanciando, de maneira sintética, os conceitos tedricos com 0

desenvolvimento da pesquisa, sobretudo, os resultados nela obtidos.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS SOBRE A BIBLIOTECA: REFLEXOES E
PROBLEMATIZACOES

“[...] Bendito o que semeia
Livros... livros a mao cheia...
E manda o povo pensar!

O livro caindo n'alma

E germe — que faz a palma,
E chuva — que faz o mar.”
(ALVES, 1973, p. 3)

Com este arranjo artistico de palavras de Castro Alves, inicia-se este capitulo, que traz
uma breve contextualizacdo acerca do surgimento desta instituicdo cultural denominada
“Biblioteca”, sua importancia no contexto histérico da humanidade e sua evolucdo. Para tal, as
apresentacdes tedricas foram conduzidas a partir de Martins (2002) e Milanesi (1983-2013).
Para tratar da definicdo do termo Biblioteca, 0 embasamento esta alicercado em Fonseca
(2007); Martins (2002) e Milanesi (1983). Nessa passagem foram retratados os primdrdios do
seu estabelecimento, desde a Antiguidade até os dias atuais. Em seguida, foi apresentada a
definicdo de biblioteca universitaria, sua fungéo e seus percalgos nas instituicdes. A discussao
foi pautada principalmente em Fonseca (2007); Milanesi (2013) e Vergueiro (1989). Sobre a
Biblioteca Regional do Campus, a proposta foi a de revelar sua histéria, fundamentada em
Alves (2006).

2.1 O nascimento da Biblioteca

Desde o principio, a humanidade se preocupa com o registro de sua histéria, basta
observar as inscricdes rupestres realizadas pelo homem no periodo pré-histoérico. Tais desenhos,
pinturas e inscricdes sao uma importante fonte de informacdes que descrevem o tempo, 0S
costumes e 0 modo de vida daquela era. Antes de desenvolver sobre a biblioteca, € importante
revelar as circunstancias que desencadearam o seu nascimento. Anterior ao livro tem-se a
escrita, e antes dela, a linguagem, e ela ndo € privilégio humano, a natureza possui linguagem,
0s seres sao dotados de expressédo, desde o rugir de um ledo até as folhas que murcham e secam
em uma arvore, tudo apresenta significado para determinado fim.

Apesar de ser comum entre as espécies, a linguagem distancia os animais dos seres
humanos em termos de evolugdo. O homem desenvolve e aprende a linguagem, avangando em

mecanismos complexos de comunicacao, entre estes, a lingua, que é uma caracteristica concreta
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da linguagem. Essa maneira de se comunicar, por meio da lingua, evoluiu e abriu caminhos
para outras formas de interacdo. Nesse sentido, Martins (2002) ressalta que esse avanco é
enigmatico, pois é impossivel precisar quando a lingua evoluiu para os idiomas, em que
momento a linguagem auditiva abriu caminho para a visual e a partir de que momento se
instituiu a escrita.

Ao longo dos séculos, as sociedades deixaram suas marcas na historia, cada grupo ao
seu modo, entretanto, todos criavam seus sinais. A preocupacgdo em atribuir significado as
trocas comunicativas e aos registros, para que fizessem referéncia ao que foi gravado, acabou
por contribuir para a formagé&o e o progresso dos diversos sistemas de representacdo da escrita.
N&o da para afirmar com veeméncia a sucessdo de eventos e aperfeicoamentos que geraram a

escrita, e nem qual tipo foi criado primeiro. Por essa logica, Martins (2002) sustenta que:

[...] até hoje, sistemas pictogréaficos e ideogréaficos se perpetuam, em circulos
restritos no espago, embora, muitas vezes, numericamente importantes: no
mesmo instante em que o poeta de Oxford ou de Paris aplica em seu poema
0s mais requintados recursos da escrita fonética, qualquer selvagem da
Austréalia ou qualquer iroqués pode estar se comunicando com 0s seus
semelhantes por meio da mais rudimentar “escrita” mnemonica (MARTINS,
2002, p. 35, grifo nosso).

Como argumenta Thompson (1998, p. 19), “Desde as mais antigas formas de
comunicacdo gestual e de uso da linguagem, até os mais recentes desenvolvimentos na
tecnologia computacional, a producdo, o armazenamento, e a circulagdo de informagéo e
conteudo simbolico tém sido aspectos centrais da vida social.” Com base em Thompson (1998)
e Martins (2002) é possivel perceber que cada criagdo humana corresponde a uma circunstancia
social no sentido de viabilizar a solugdo de uma demanda. Para além, as rela¢fes sociais e a
escrita atingem dimensdes mais profundas, quando se associa 0 poder ao homem que escreve.

Nesse seguimento, Bowman e Woolf (1998) mencionam que:

Acreditamos que a cultura escrita nos permite o total desenvolvimento de
nossas potencialidades, quer como individuos quer como sociedade, e que, de
maneira inversa, a auséncia dessa cultura é a causa principal do fracasso
pessoal e do “atraso” econdmico e politico (BOWMAN; WOOLF, 1998, p.
5).

No ambito do desenvolvimento de escrita, 0 homem utilizou diversos materiais e
instrumentos para gravar seus registros, recorrendo aos recursos disponiveis na natureza, tanto

no reino animal, como no mineral e vegetal. Milanesi (1983) comenta que 0s reis assirios,

babilénicos e sumérios possuiam arquivos com inscri¢des cuneiformes em placas de argila.
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Buscas arqueoldgicas revelam que em Ninive foram localizadas cerca de 22 mil placas deste
material, datando do século VII a.C.

Um dos materiais provenientes do reino vegetal que merece destaque nessa ansia
humana por suportes € o papiro, planta oriunda das margens do Nilo. Embora ndo seja possivel
datar quando ele comegou a ser utilizado para os registros escritos, Martins (2002) expGe, em
seu texto, que alguns sdo de 3500 anos, conforme apontam 0s estudos voltados para 0 povo
egipcio. Milanesi (1983), por sua vez, afirma que o uso deste material representou uma
evolucdo nos suportes de escrita, pois, apesar de ser mais fragil, era leve e apresentava grande
flexibilidade.

Dos materiais de origem animal, o pergaminho, feito da membrana pergamena de
animais, era o material mais solido e flexivel, todavia, seu custo era muito elevado. Por esse
motivo, houve um fendmeno chamado palimpsestos, que consistia no ato de raspar o material
no intuito de reutiliza-lo para novas inscrices (MARTINS, 2002). Milanesi (1983) esclarece
que o pergaminho substituiu o papiro. O autor afirma que essas peles, assim como 0s papiros,
também podiam ser enroladas, mas foi iniciado um processo de recorte e unido delas em uma
margem. Este foi o esbogo mais proximo de livro no formato conhecido, a partir dai desponta
0 prototipo do mais moderno suporte de registro da informacéo, que se estabelece ao longo dos
anos como item principal de uma biblioteca.

Considerando o discorrer deste item, observa-se a preocupacdo da humanidade em
registrar suas memorias e vivéncias, uma vez que o avan¢o complexo da linguagem humana
culminou com o estabelecimento da lingua, e, por esta via, suas formas de interacdo e transicéo,
entre visual, oral e inscricbes, que deram origem a escrita. Em decorréncia do seu
aperfeicoamento o homem desenvolveu e utilizou uma diversidade de materiais para gravar
seus escritos. Tal producdo demandou a necessidade de armazenagem e conservacdo destes
volumes, forjando, entdo, o nascimento da biblioteca. A seguir, sera apresentada uma analise
da biblioteca, suas tipologias e evolugdes vinculadas aos suportes de registros de informacdes.

2.1.1 Biblioteca: analise historica concisa

Com o desenvolvimento humano o volume de producdo documental foi aumentando
gradativamente, e, dessa forma, a necessidade de armazenar toda quantidade de documentos
deu origem a biblioteca. Sua historia esta atrelada aos registros comunicativos, a escrita e a

origem do livro. Como afirma Milanesi (1983, p.16), “A historia da biblioteca ¢ a historia do
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registro da informacao [...]”. De origem grega, a palavra biblioteca traz, em seu significado
etimoldgico, as palavras theké e biblion que, traduzidas, querem dizer caixas de livros.

Embora o principal item de uma biblioteca seja o livro, nas bibliotecas da Antiguidade
0S primeiros registros eram os tabletes de argila, rolos de pergaminhos e papiros. Neste periodo
surgiram muitas bibliotecas, mas o intuito era esconder as obras e ndo as difundir. Dentre elas,
destacam-se as bibliotecas de Ninive, Pérgamo, Grécia, Roma, e, a mais famosa, a de
Alexandria. No ano de 1854 foi descoberta, pelo arquedlogo inglés Austen H. Layard, a
biblioteca de Assurbanipal, em Ninive, na Assiria, que fora erguida pelo rei Assurbanipal 1l e
era composta por tabuas de argila em escrita cuneiforme. De acordo com Martins (2002), nelas
foram encontrados textos religiosos, de magia e de astrologia, catdlogos de animais e plantas,
dentre outros.

Outra importante biblioteca que merece mencdo é a de Pérgamo, localizada na Asia
Menor. Segundo Martins (2002) ela guardava em torno de duzentos mil volumes em seu acervo
e ostentou grande fama. Fundada por Atalo | e depois preservada por seu filho, Eumenes II,
nessa biblioteca foi inventado o pergaminho, ja citado anteriormente. Infelizmente, em
decorréncia de um saque comandado por Marco Antdnio, a biblioteca teve seu fim, e todas as
obras foram doadas a CleGpatra.

Na Grécia foi criada pelo tirano Pisistrato (560-527 a.C.) a primeira biblioteca publica,
com o objetivo de reunir obras de Homero e outros poetas (rapsodos) famosos. Os gregos ndo
tiveram muitas bibliotecas, predominando, assim, algumas particulares, como as de Aristoteles,
Euripides e Teofrasto. Isto se deu pelo fato de que os gregos valorizavam, predominantemente,
a oralidade, por isso, havia pouco interesse em escrever e guardar. Sendo assim, justamente “a
patria das letras e das artes, ndo possuia bibliotecas.” (MARTINS, 2002, p. 77).

Em Roma, Cesar sonhava em criar uma biblioteca pdblica, mas morreu antes de
concretizar seu desejo, contudo, tempos depois, Asinio P6lio e o escritor Publio Teréncio
Varrdo deram prosseguimento ao anseio do imperador, e fundaram a primeira Biblioteca
Publica de Roma. Chamada de “Casas da Sabedoria”, as bibliotecas romanas se constituiam em
publicas e particulares. Administradas por sacerdotes, algumas das bibliotecas publicas, além
de conservar os documentos, também ofereciam servico de empréstimo em domicilio
(MARTINS, 2002).

A Biblioteca de Alexandria, localizada no Egito, Africa, foi 0 maior centro de cultura e
ciéncia da Antiguidade entre os séculos 280 a.C. a 416 d.C. Criada por Ptolomeu Soter e
ampliada por seu filho Ptolomeu Filadelfo, ap6s sua morte. Os estudos apontam que ela

abrigava mais de setecentos mil volumes, divididos em duas partes: quatrocentos mil no bairro
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Bruchium e trezentos mil no bairro Serépio, que se constituia como biblioteca suplementar.
Ostentando valiosos e raros manuscritos da época e protagonizando alguns dos maiores
acontecimentos historicos, Alexandria desapareceu em meio as cinzas de seu terceiro e
definitivo incéndio (MARTINS, 2002)

Delineando o perfil das bibliotecas da Antiguidade, com base em Martins (2002), é
possivel identificar que estas eram constituidas, inicialmente, por tabletes de argila e,
posteriormente, papiros e pergaminhos, manuscritos enrolados, até os anos 300; o codex
aparece no século IV e a partir destes, os livros menores no formato mais moderno com folhas
dobradas. O cddex surgiu como uma tecnologia sofisticada, para abrigar os registros e transmitir
as informacdes. A transicao para este novo suporte foi gradual e suas principais vantagens eram
a otimizacdo de espaco, melhor nitidez e maior capacidade de armazenagem de textos.

Durante a evolucdo dos suportes de escrita, as informagcbes por vezes foram
negligenciadas. A¢Bes como ocultar os manuscritos em condicOes desfavoraveis em locais sem
ventilacdo e iluminacdo ideais, e incinerar registros dos povos, como forma de punicdo, fazem
com que seja desolador voltar os olhos ao passado e perceber o quanto se perdeu, durante anos
de desenvolvimento historico e cultural da humanidade. Essas ocorréncias trazem a tona
algumas indagacOes: Quantos avancos tecnoldgicos e cientificos seriam possiveis, a partir
daquilo que j& se havia construido? Quantos povos tiveram suas identidades destruidas?
Entretanto, a ganancia pelo poder se sobrep6s a responsabilidade de evoluir.

Para a biblioteca, apesar do fim da Antiguidade e do nascimento da Idade Média, o
conceito de depdsito de volumes permaneceu, s6 que com um novo protagonista: a Igreja.
Abrigando grande quantidade de informacgdes, a biblioteca era restrita, um esconderijo
impenetravel, havia um mistério por tras destas construcbes e apenas os religiosos tinham
acesso. Por esse olhar, Martins (2002, p. 71) afirma que “O livro, a palavra escrita, eram
mistério, o elemento carregado de poderes maléficos, para 0s ndo-iniciados: cumpria manusea-
los com os conhecimentos exorcismatorios indispensaveis.”. O ato de fechar o acervo das
bibliotecas deixava o conhecimento distante do restante da populacgéo, tornando-os vulneraveis
a aceitar o controle dos letrados, afinal, uma sociedade sem informacdo pode ser facilmente
manipulada.

Sobre alguns aspectos historicos da biblioteca com a Igreja, Escolar Sobrino (1990)
afirma que antes da biblioteca surgiu o arquivo, e este documento tinha a finalidade de
apresentar os registros financeiros de pagamento as autoridades, e quem desempenhava este
papel eram os sacerdotes, que conservavam estes manuscritos nos templos. Conforme Martins

(2002), neste periodo surgiram trés tipos de bibliotecas: as Monaicas (Mosteiros e a do
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Vaticano), as articulares (incluem-se as Bizantinas) e das universidades, no fim da Idade Média.
Com o controle da Igreja sobre o material produzido, emerge a separagao entre o que € sacro e
o profano. Havia a proibicdo da leitura de livros pagdos e a desobediéncia era severamente
repreendida.

O pensamento de conservar escritos antigos ainda permanecia, embora alguns optassem
em lancar estas obras nas fogueiras. Nesse cenario conturbado, os mosteiros foram o0s
responsaveis por conservar a literatura do mundo antigo. Quanto a producéo, sobressaem 0s
conventos bizantinos, em especial, o Studion, que possuia uma oficina de copistas e a
Biblioteca. Para o livro, a Idade Média marca a transicao do rolo para o cddex, aumentando sua
frequéncia de producdo. Nesta época, os imperadores do Oriente contratavam equipes de
copistas, coordenados por um bibliotecario principal, a fim de reproduzir os manuscritos das
bibliotecas bizantinas. Havia uma oficina de copistas em todas as abadias, fazendo o tratamento
e as adequacdes nos livros, que eram a reducdo de tamanho, polimento das folhas, escrita,
ilustracGes e outros (MARTINS, 2002).

No fim da Idade Média, o papel entra na Europa como um novo suporte para a escrita.
Por ser mais barato que o pergaminho, possibilitou a expansao e mais avango do uso da escrita,
apesar de ja existir na China desde o século 11 d.C. O controle absoluto da Igreja sobre as obras
acabou contribuindo para a conservacdo de textos que se tornaram disponiveis para a
populacdo, com o fim da Idade Média e inicio do Renascimento. Os leitores deste periodo s6
puderam conhecer as produ¢des da Antiguidade, por causa da conservacdo exercida pelos
monges e sacerdotes.

Para Milanesi (1983, p. 22), com a Revolugdo Industrial, no século XIX, a biblioteca
deixa de ser um deposito e passa a ser um servigo, prestando um papel educativo para a
sociedade. J& no século XX, ela ganha uma nova fungo que é a de “sistematizar 0 acesso as
informagdes”, isso porque, “A informagdo tornou-se um bem acumulavel e valoravel”. Nessa
nova configuracao social, todos os cidadaos, independentemente da situacdo financeira, tinham
como prioridade informar-se. A biblioteca, entdo, deixa de ser um tesouro inalcancavel e passa
a ser um bem consumivel até para uso doméstico. Nessa nova conjuntura, as pessoas comecam
a formar suas bibliotecas caseiras.

O fechamento deste topico permite a visualizagcdo do vinculo entre a histéria dos
registros e o surgimento da Biblioteca. O aumento da produgdo documental e a necessidade de
armazenagem dos manuscritos fizeram com que essa instituicdo despontasse como solucdo para
tais demandas. No principio, ela cumpria o papel de conservadora, uma guardida do

conhecimento criado, neste ponto, suas paredes separatistas tornavam impossivel o acesso do
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cidaddo comum ao seu precioso contelddo. Posteriormente, com a evolugdo dos suportes de
escrita e a Revolucédo Industrial, a Biblioteca se torna acessivel, assumindo uma nova posicéao,
a de disseminadora de informacdes.

Ao analisar o contexto histérico da biblioteca até os dias atuais, é possivel identificar
que ela ainda conserva o sentido de sua génese, que é a preservacao do patrimonio cultural da
humanidade, todavia, assume novas configura¢es, acompanhando o contexto dos avancos
tecnoldgicos para que continue desempenhando seu papel de conservar, e, a0 mesmo tempo,
difundir informacd@es para contribuir com a construcao de novos conhecimentos. Nesse aspecto,
desponta outra demanda, que é a de atender as necessidades informacionais de cada publico,
por meio de bibliotecas especificas.

O item seguinte se trata do aprofundamento tedrico em uma das tipologias de
bibliotecas, que é a Biblioteca Universitaria, objeto deste estudo. Nele, serdo brevemente

descritos os fatos desde o0 seu surgimento até a atualidade.

2.1.2 Biblioteca Universitaria

A ldade Média ou Periodo Medieval, conhecida também como Idade das Trevas, que
teve seu marco temporal de meados do século V até metade do século XV, foi palco de muitas
transformacbes sociais, como colapso de impérios, transformacdes religiosas, revoltas
populares, dentre outros. Foi nesse espaco temporal tdo conturbado e revolucionario, que
emergiu o Ensino Universitario e atrelado a ele, a Biblioteca Universitaria.

Conforme Martins (2002), a fundagéo das Universidades foi um marco transformador
no desenvolvimento cultural e social da época, pois houve a laicizagdo do ensino. Com
generosas doacdes, as bibliotecas tiveram seus acervos abastecidos por intelectuais e religiosos,
contudo, apesar do processo de laicizar as instituicbes, o autor afirma que algumas eram
prolongamentos de ordens religiosas, como os dominicanos e os franciscanos. Em relacdo a
estrutura de ensino, Burke (2003) aponta que a maioria do corpo docente e discente das
universidades era composto por membros do clero, especialmente os de ordens religiosas, como
os dominicanos, dentre estes o mais famoso Tomas de Aquino. O autor acrescenta que 0s
estudantes saiam em visitacdes entre as universidades.

Logo no inicio do Renascimento surge a figura do bibliotecario e o enriquecimento
material das universidades, e, por consequéncia, das bibliotecas, que ganham espagos proprios
e especializados. A conservacgdo dessas raizes se da pelo fato de que quem as administrava e

mantinha eram os religiosos. Com o Renascimento, a biblioteca e a informacéo (livro) se
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tornam acessiveis a populacdo, democratizando 0 ensino e 0 acesso aos bens culturais. O que
antes era guardado, sob absoluto sigilo, agora estava desobstruido. Por este raciocinio, Milanesi

(2013) menciona que:

Surgiram muito mais autores porque crescia 0 nimero de leitores face a maior
acessibilidade do livro. Progressivamente o fator ignordncia como condicéo
de dominio foi sendo alterado. O quase monopdlio do saber escapou das maos
dos religiosos, permitindo que todo e qualquer alfabetizado pudesse ter a
disposicdo um volume inimaginavel de informacdes na sociedade pré-
Gutenberg (MILANESI, 2013, p. 27).

O alemdo Johannes Gutenberg?® divide, definitivamente, os tempos, inventando a
prensa. Essa modernizacdo dos processos de tipografia, que antes eram feitos a base de
carimbos e blocos de madeira, revolucionou as técnicas de impressao, causando uma explosédo
informacional na producdo de impressos e livros. A prensa de tipos mdveis espalhou-se
exponencialmente pela Europa, permitindo uma disseminagdo mais eficiente de informagoes,
se tornando um passo crucial na democratizacdo do conhecimento. Essas vias forcaram uma
producdo maior para atender aos anseios da populacdo, e, com isso, automaticamente, houve a
necessidade de identificar os interesses dos leitores e produzir material que contemplasse as
demandas de cada publico, afinal, a biblioteca ndo conseguiria abarcar e atender todas as
solicitacOes diversificadas.

Para atender tal primordialidade, surgem as bibliotecas, responsaveis por atender as
demandas informacionais de publicos caracteristicos, com cole¢6es estruturadas para suprir as
necessidades de informacédo de cada comunidade (publico). Para exemplificar a tipificacdo de
cada uma dessas bibliotecas, apresentam-se as defini¢des classificadas por Fonseca (2007) e
Vergueiro (1989):

a) Biblioteca infantil: é uma biblioteca formada para atender ao publico infantil, tendo
em vista a preocupacdo com a formacdo de um futuro leitor. Fonseca (2007) afirma que, no
Brasil, a pioneira dessa modalidade foi inaugurada em 1940, na cidade de S&o Paulo, e a
segunda, em 1950, em Salvador.

b) Biblioteca escolar: as irmas siamesas das bibliotecas infantis (FONSECA, 2007)
“[...] existem — ou pelo menos deveriam existir” (VERGUEIRO, 1989, p. 20) para atender as
demandas das atividades escolares dos alunos, professores e toda a comunidade da unidade

educacional.

1 Johannes Gutenberg (1396-1468), inventor alemdo e pai da imprensa.
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c) Biblioteca universitaria: assim como as escolares, estas devem possuir uma
infraestrutura voltada para servir aos objetivos da universidade, que s&o: 0 ensino, a pesquisa e
a extensdo, por meio de recursos informacionais suficientes para atender académicos e
docentes.

d) Biblioteca especializada: essa tipologia se desenvolveu com o avanco da tecnologia
e da ciéncia. Sua funcdo € atender os objetivos das organizagdes as quais estdo subordinadas;
as primeiras bibliotecas desta variedade foram as de laboratorios, grandes empresas, tanto da
industria como do comércio.

e) Biblioteca nacional: essa categoria varia de acordo com o pais a qual pertence,
contudo, Fonseca (2007) indica que existem objetivos basicos que as contemplam de forma
homogénea, estes sdo: preservar e disseminar toda a producdo bibliografica e audiovisual
produzida no pais, o que inclui reunir os documentos no depdsito legal e divulgar a bibliografia
corrente; preservar as publicacGes referentes a nacdo; conduzir permutas de publicaces
nacionais e internacionais; controlar programas nacionais de aquisicdo de publicacdo
estrangeira; gerenciar a rede nacional de bibliotecas e preservar o catalogo nacional de
publicac6es de livros e periddicos.

f) Biblioteca publica: esta colecdo é dinamica e diversificada, pois precisa atender a
usuarios mais heterogéneos, que podem variar de gostos e interesses. Essa colecdo deve atender
a comunidade geral a qual pertence; por esse motivo, deve receber atencdo do bibliotecério
guanto a manutencéo e desenvolvimento de suas obras.

Como ficou evidente, o tipo de biblioteca esta diretamente vinculado ao servico que ird
oferecer aum publico especifico. A Biblioteca Universitaria, de acordo com o Sistema Nacional
de Bibliotecas Pablicas (SNBP)?, tem o objetivo de

[...] apoiar as atividades de ensino, pesquisa e extensao por meio de seu acervo
e dos seus servigos. Atende alunos, professores, pesquisadores e comunidade
académica em geral. E vinculada a uma unidade de ensino superior, podendo
ser uma instituicdo publica ou privada. A Biblioteca Universitaria da
continuidade ao trabalho iniciado pela Biblioteca Escolar (SNBP, s.d.).

A Universidade tem como objetivo o ensino, a pesquisa e a extenséo, assim, a Biblioteca
Universitéria é, indispensavelmente, uma parte ativa para a formacao dos futuros profissionais,
pois direciona suas atividades em consondncia com 0s objetivos da Instituicdo de Ensino

Superior (IES). Sobre a gestdo operacional de uma biblioteca universitaria, Thompson e Carr

2 SNBP. Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas. Tipos de bibliotecas. Inicio. Disponivel em:
http://snbp.cultura.gov.br/tiposdebibliotecas/. Acesso em: 18 out. 2019.
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(1990, p. 29) estabelecem um padrdo para um bom funcionamento de uma biblioteca,
mencionando que elas “Necesitan que se les den recursos suficientes - econémicos, de personal,
de instalaciones - para lograr las realidades operativas.”. Nessa ldgica, a exceléncia no atendimento
as demandas dos usuarios se torna impraticavel, sem 0s recursos necessarios.

Todavia, a destinacdo de recursos financeiros para as bibliotecas universitarias publicas
tem sido um problema recorrente que ultrapassa décadas, especialmente porque essas
instituicGes dependem dos repasses orcamentarios do governo, e isso as deixa diretamente
ligadas a instabilidade financeira de paises subdesenvolvidos, como é o caso do Brasil.

Atualmente, o governo brasileiro prop6s o Future-se (BRASIL, 2019), que se trata de
um novo modelo de distribuicdo de recursos da Unido para as universidades e institutos
federais, em que as institui¢cGes sdo remuneradas de acordo com o seu indice de governabilidade
e desempenho. Segundo o governo, as universidades e institutos federais ndo serdo privatizadas,
no entanto, os que aderirem, voluntariamente, a proposta, deverdo prover sua sustentabilidade
financeira, por meio de arrecadacdo de recursos préprios de empresas, patrocinadores e
patronos, formando uma parceria publico-privada. O Estado pretende ranquear e premiar as
instituicGes mais eficientes nos gastos, estimulando a competicao entre as unidades federais.

Apesar da adesdo voluntaria ao Programa, algumas universidades se manifestaram
contra a proposta, temendo uma possivel ameaca a autonomia das institui¢cdes. Por outro lado,
0 governo afirma que aqueles que ndo aderirem ao Future-se continuardo recebendo os recursos
da Unido. Convém ressaltar que a area da Educacédo tem sido o setor mais atingido pelos cortes
orcamentarios da gestdo atual, conforme o Instituto de Estudos Socioecondmicos (INESC)
(ZIGONI et al., 2019). Em 2019, houve o contingenciamento de 18,81% dos recursos
orcamentarios destinados a educacdo, ja o SIGA Brasil (BRASIL, [200-b]), site oficial do
Governo Federal, exibe que o contingenciamento real é de 16,689% totalizando R$3,9 bilhdes.

Independentemente do percentual, o atual contingenciamento de recursos expfe um
cenario hostil para as universidades brasileiras, 0 que atinge diretamente o funcionamento das
bibliotecas ligadas a essas instituicdes federais. A reducdo de recursos prejudica a manutencdo
da estrutura da unidade, além da aquisicdo de materiais bibliograficos e os demais servigos
prestados a comunidade académica.

Um estudo realizado por Carvalho, em 1981, quantifica e explicita o panorama das

bibliotecas universitarias. A autora aponta que um dos fatores mais criticos na analise é o

3 “Eles precisam receber recursos suficientes - econdmicos, pessoal, instalagdes - para alcancar realidades
operacionais” (THOMPSON; CARR, 1990, p. 29, tradug@o nossa).
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orcamento, afinal, os outros fatores dependem dele. No que tange as bibliotecas, ela menciona
que “A grande maioria sobrevive com verbas, que sdo a elas destinadas por meio de canais
diversos e muitas vezes transitorios. Estas verbas sdo calculadas sem nenhum critério de
planejamento, e sem base das reais necessidades sentidas.” (CARVALHO, 1981, p. 53).

Na contramdo da restricdo de recursos para a biblioteca universitaria, a explosao
informacional ganha proporcGes cada vez maiores e obriga que a biblioteca se adeque as
condicdes necessarias, para dar conta das tendéncias atuais de informacdo, com a
disponibilizacdo do acervo e recursos informacionais, para melhor atendimento aos seus
USUArios.

Nessa direcdo, Modesto (2018) acrescenta que

[...] a biblioteca universitaria enfrenta o desafio e a necessidade de reinventar-
se, até por ndo deter mais a exclusividade do papel de provedor de informacao,
diante da crescente oferta de recursos eletrénicos e servigos online, que ndo
demandam frequéncia ou requisito de espago fisico.

Enfrenta, ainda, a exigéncia de estar alinhada aos objetivos pedagdgicos e
estratégicos da universidade. Isto requer que ela se antecipe as demandas
decorrentes da incorporagdo de novas metodologias de ensino e de gestdo
universitaria (MODESTO, 2018, p. 48).

O avanco tecnoldgico tem provocado mudancas nos ambitos cientificos e sociais, e a
biblioteca, enquanto centro informacional, era, no passado ainda hoje, extremamente
importante ao desenvolvimento da sociedade. Por esse motivo, deveria acompanhar e abarcar
0 progresso da tecnologia.

Sobre a situagéo das bibliotecas brasileiras, Passos e Varvakis (2018) realizaram uma
pesquisa em 138 bibliotecas universitarias, dentre estas, 90 sdo publicas, 43 pertencem ao setor
privado e cinco (5) sdo comunitarias. Foram mapeadas as principais barreiras no
desenvolvimento de inovagdes, com o objetivo de identificar quais s&o os principais limitadores

da inovagdo nas bibliotecas universitarias. Como resultado, os autores ressaltam que:

Entre as barreiras que mais interferem no desenvolvimento de inovacdes estdo
as barreiras do tipo econdmico financeiras. Atenta-se ao fato de que cada vez
mais recursos estdo sendo reduzidos e em alguns casos até restringidos de
organizagdes publicas e privadas, logo considera-se um desafio constante o
convencimento da importdncia do investimento tecnolégico para a
organizagdo (PASSOS; VARVAKIS, 2018, p. 104).

A insuficiéncia de recursos culmina na lentiddo das inovacgdes e mudancas no ambiente,

faz emergir o questionamento sobre a relevéancia e o uso da biblioteca no contexto da era digital.
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A producéo de conteido em larga escala e a facilidade de acesso tém provocado mudangas na
forma como as pessoas buscam informag&o. Neste contexto, a biblioteca deve oferecer uma
variedade de materiais e fontes informacionais para que 0s usuarios acessem conteudos
confiaveis, para que permanega como uma alternativa de pesquisa para o publico da era digital.

Com o claro objetivo de atender & comunidade académica, por meio de um acervo e
servicos que deem suporte as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, a biblioteca
universitaria enfrenta uma situacdo delicada, imposta pela negligéncia governamental. Em
alguns casos, sofre a escassez ou falta de recursos desde 0 seu nascimento, como € 0 caso da
Biblioteca Regional do Cémpus Universitario de Rondonopolis, que segue retratado no

proximo topico.

2.1.3 Biblioteca do Centro Pedagdgico de Rondondpolis

Neste item apresenta-se 0 percurso historico da Biblioteca do Campus Universitario de
Rondonopolis, desde o seu nascimento como Biblioteca do Centro Pedagdgico de
Rondonopolis (CPR) até a sua atual constituicdo como Biblioteca Regional da UFMT/CUR. A
fundamentacéo tedrica selecionada parte de Alves (2006) e evidencia dados da sua constituicdo
improvisada, seus percal¢os e conquistas.

Por estar geograficamente distante dos grandes centros brasileiros, Mato Grosso acabou
desenvolvendo-se tardiamente em muitos aspectos, dentre eles, o educacional. De acordo com
Alves (2006), em referéncia ao Ensino Superior, as tentativas de criagdo, no Estado, datam do
século XVIII, ainda na antiga capital, Vila Bela da Santissima Trindade. Apés o fracasso do
projeto, somente no século seguinte foram instituidos na nova capital, Cuiabd, dois cursos de
ensino secundario, o equivalente ao Ensino Médio. Houve uma tentativa, também fracassada,
de implantag&o de um Curso Superior Militar e somente em 03 de dezembro de 1959 fundou-
se a primeira Faculdade do Estado do Mato Grosso.

Desde entdo, instituiram-se outros cursos Superiores em Mato Grosso. No entanto,
somente em 16 de setembro de 1969 foi concebida a Universidade Estadual de Mato Grosso
(UEMT), abarcando os Institutos de Campo Grande, Corumbé e Trés Lagoas. Posteriormente,
em 1970, criaram-se 0s Centros Pedagogicos das cidades de Aquidauana, Dourados e, mais
tarde, o de Rondonopolis que era uma extensao do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras de
Corumba (ALVES, 2006). Em contraponto com o cenario nacional, Martins (2002) esclarece

que as primeiras IES foram inauguradas em 1808:
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Neste ano, foram criadas as escolas de Cirurgia e Anatomia em Salvador (hoje
Faculdade de Medicina da Universidade Federal da Bahia), a de Anatomia e
Cirurgia, no Rio de Janeiro (atual Faculdade de Medicina da UFRJ) e a
Academia da Guarda Marinha, também no Rio. Dois anos ap6s, foi fundada a
Academia Real Militar (atual Escola Nacional de Engenharia da UFRJ).
Seguiram-se o curso de Agricultura em 1814 e a Real Academia de Pintura e
Escultural (MARTINS, 2002, p. 4).

O autor supracitado enfatiza que até a Proclamacédo da Republica, no ano de 1889, houve
morosidade no crescimento e progresso do Ensino Superior. Posteriormente, o pais enfrentava
a resisténcia da elite opositora a criacdo de universidades. Martins (2002) alega que no século
XIX havia somente 24 estabelecimentos de Ensino Superior no territério nacional, o que explica
a ocorréncia apontada por Alves (2006), quando a autora reitera que, neste periodo, as tentativas
de criar Cursos Superiores em Mato Grosso haviam fracassado.

Vencidos alguns dos percal¢os relacionados a lentiddo nos ambitos nacional e estadual,

Alves (2006) afirma que na data de

31 de marco de 1976 foi autorizada a criacdo do CPR — Centro Pedagdgico
de Rondondpolis, integrando a Universidade Estadual de Mato Grosso, com
sede em Corumba (hoje, estado de Mato Grosso do Sul). Sua atuagéo se
restringia, nesse momento, as atividades académicas sob a forma de
Licenciaturas Parceladas, voltadas para qualificacdo de professores que ja
atuavam em escolas publicas da regido, aos quais eram oferecidos cursos de
Licenciatura Parcelada em Estudos Sociais e Ciéncias Exatas. No ano de 1975,
a UEMT j& havia autorizado o funcionamento desses dois cursos em
Rondondpolis (ALVES, 2006, p. 10, grifos da autora).

Pela auséncia de altos investimentos, naturalmente o Centro Pedagdgico de
Rondondopolis sofreria com a precariedade das necessidades essenciais ao funcionamento de
uma IES. Alves (2006) descreve com clareza a realidade experienciada neste periodo. Segundo
ela, a inexisténcia de um espagco fisico destinado exclusivamente para o funcionamento do CPR,
fez com que, inicialmente, suas atividades fossem exercidas no prédio da Escola Estadual
Adolfo Augusto de Moraes; a estadia neste local durou trés meses, e, em seguida, deslocaram-no
para a Escola Estadual Joaquim Nunes Rocha.

Conforme Alves (2006), o CPR manteve-se como extensdo de Corumba até o ano de
1978, quando foi agregado a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) devido a diviséo
do estado de Mato Grosso. A autora ressalta que, neste periodo, existia uma (01) sala para
professoras, uma (01) para coordenadores e chefes de departamentos, um (01) laboratorio
pequeno, uma (01) sala para a biblioteca, e, nesta mesma sala, funcionava a copa. A primeira

biblioteca do CPR funcionava em um espaco inadequado e com condi¢des precérias e limitadas.
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Seu pequeno acervo era composto por doagdes de cidadaos de Rondondpolis. Na figura 1, a seguir,

é possivel observar o pequeno acervo dividindo espago com utensilios culinérios e de limpeza:

Figura 1 — Escola Joaquim Nunes Rocha - 1980
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Fonte: Arquivo pessoal, Alves (2018)

Em entrevista concedida a esta pesquisadora, a professora Laci Maria Aradjo Alves
relembrou que, certa vez, houve um principio de incéndio, que queimou uma parte do pequeno
acervo, que se limitava a duas prateleiras. A professora declarou que mesmo em situagoes
inadequadas e com insuficiéncia de materiais, a Biblioteca era tida com um “artigo de luxo”,
dada a necessidade de uso do acervo e a distancia que alguns professores e estudantes
percorriam para realizarem suas pesquisas (informacao verbal).*

O professor Javert Melo Oliveira declarou, em entrevista, que em 01 de abril de 1982
chegou a Rondondpolis para iniciar sua nova jornada profissional no CPR, e, imediatamente,
mesmo ndo sendo empregado para tal cargo, foi designado para assumir a fungdo de
bibliotecério, dada a sua graduagdo em Biblioteconomia. Ele contou que assumiu a Biblioteca

com o auxilio de dois funcionarios e encontrou as obras fora das normas de organiza¢do. Um

4 Entrevista concedida por Laci Maria Aradjo Alves a mestranda Geisiane Dias de Santana, em Rondondpolis, em
agosto de 2018.
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de seus estranhamentos foi o trabalho com obras antigas e a inexisténcia de verbas regulares
para a aquisicdo e renovacao do acervo (informacéo verbal).

O bibliotecario revelou, ainda, que no pequeno espaco improvisado da biblioteca havia
apenas uma apertada recep¢do e o minusculo acervo, onde os alunos revezavam espaco para
transitar. Ele relatou que a biblioteca estava instalada ao lado de um laboratorio de quimica,
colocando em risco a equipe e todo o acervo, que outrora fora incendiado acidentalmente. O
professor também contou que, em decorréncia disso, alguns livros que estavam na prateleira
encontravam-se com 0s torsos queimados e ele 0S recuperou com recursos proprios, pois a
instituicdo ndo contava com verbas para tal destinagéo (informacéo verbal).

Neste periodo, prossegue o Prof. Javert, 0 Campus estava em processo adiantado de
construcdo e, posteriormente, foi transferido para a sua atual sede. Entretanto, a biblioteca foi
instalada em um pequeno espaco, aos fundos de uma reparticdo, onde também estavam
localizados os registros académicos, as coordenagdes de cursos e a direcdo geral. Na ocasiéo, a
instituicdo atendia aos cursos de Licenciatura curta em Ciéncias e Estudos Sociais, Letras e
Bacharelado em Ciéncias Contabeis. Narrou ele que por algum tempo atuou como professor de
Métodos e Técnicas de Pesquisa, e, paralelamente, gerenciava a biblioteca até a chegada de um
novo bibliotecério, ja que ndo havia sido contratado para tal (informacéo verbal).

Anos depois, foram realizadas as primeiras aquisi¢ces através da Biblioteca Central da
UFMT localizada em Cuiaba. Conforme lembra o Prof. Javert, esse processo consistia na
consulta direta aos professores, e por eles era gerada uma lista que seguia para a capital, para
que fossem providenciadas as aquisicdes, porém, os livros ficavam nas dependéncias da
Biblioteca Central até que a equipe de Rondondpolis se deslocasse, em precarias condigdes,
para buscar as obras. Além das compras, havia as doac6es de cooperativas de livros, pois ndo
existiam livrarias em Rondonopolis. Com o aumento de doagbes e do fluxo de compras, 0
espaco destinado a biblioteca se tornava insuficiente e, por isso, Javert afirmou que o novo
gestor da unidade, Alceu Vidotti, se comprometeu a pleitear verbas para a constru¢do da nova
biblioteca (informacéo verbal).

Com a mudanga de gestdo do Campus e a concessdo de verbas para a ampliacdo da
instituicdo, Alceu solicitou a Javert que ele esbocasse uma biblioteca para que fosse
encaminhada até a gestdo da UFMT. Ele prontamente planejou uma biblioteca em formato de

“U”, de acordo com sua ideia, ela teria a aparéncia da primeira letra da palavra Universidade.

5 Entrevista concedida por Javert Melo Oliveira as mestrandas Aura Santana Campos Silva e Simony Céandida dos
Santos, em Rondonopolis, em agosto de 2018.
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A biblioteca esbocgada tinha salas suficientes para a realizacdo de todos os trabalhos, salas de
estudo e laboratérios, um amplo espago para 0 acervo, e, no centro, haveria jardins com bancos,
para que os usuarios pudessem desfrutar. O professor contou que a planta seguiu para Cuiaba;
de la vieram ordens de construcdo, resultando em uma obra fundada, infelizmente, sem o
acompanhamento de nenhum profissional da area da Biblioteconomia, e nem do Campus de
Rondondpolis (informacao verbal).

O professor Javert relatou que a vinda de um profissional bibliotecario era cada vez mais
necessaria, uma vez que havia uma sobrecarga de horarios, para o exercicio de sua funcdo de
professor e a sua coordenagéo dos trabalhos da biblioteca. Foram realizadas algumas tentativas,
sem sucesso, na contratagdo de um profissional, até que, ap6s a finalizacdo da construgdo da
biblioteca, no ano de 1995, um bibliotecario foi contratado. Na entrevista concedida, o professor,
hoje aposentado de suas fun¢des, rememorou com saudosismo a época de dificuldades e acredita
que, embora investimentos sejam necessarios, a Biblioteca do Campus Universitério evoluiu
consideravelmente nos altimos anos (informacéo verbal).

O fechamento deste subcapitulo descreveu as dificuldades enfrentadas por uma IES, no
interior de um estado geograficamente afastado dos grandes centros educacionais e culturais do
Pais, e que, por vezes, foi prejudicado por tal situacdo. Tanta morosidade na destinacdo de
recursos para a constru¢cdo de uma unidade de ensino, além da negligéncia em suprir as
necessidades informacionais dos docentes, discentes e técnicos-administrativos, trouxeram
entraves na evolucdo educacional desta regido, principalmente pelo descaso com a unidade
informacional em questdo, a Biblioteca do Centro Pedagdgico de Rondonépolis, que
posteriormente se consolidou como Biblioteca do Campus da Universidade Federal de Mato

Grosso, retratada no item seguinte.

2.1.4 Biblioteca Regional de Rondondpolis

Este subcapitulo apresenta a Biblioteca Regional do Campus Universitario de
Rondondpolis com a exposicdo de seus produtos e servigos, além da sua importante
contribuicdo para a comunidade académica e a regido sul do Estado. A fundamentacéo teorica
foi a partir de Valeriano (2018) e Accart (2012).

A Biblioteca Regional do CUR esta ligada hierarquicamente a Biblioteca Central da
UFMT, que se localiza em Cuiaba, capital do Estado de Mato Grosso. Sua criagdo foi em 10 de
dezembro de 1970, por meio da Lei n° 5.647 (BRASIL, 1970). Freitas (2012) informa que para
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além das atividades de apoio a pesquisa, ensino e extensdo inerentes 8 UFMT, ela ampara e da
suporte as outras bibliotecas regionais, de seus outros campi: Araguaia, Rondondpolis e Sinop.

Na unidade da Biblioteca Regional do CUR encontra-se todo o material pertencente ao
Campus. Eles estdo disponiveis ao publico nos mais diversos suportes. Hoje, 0 seu acervo
encontra-se em fase final de informatizacdo, por meio do Sistema Pergamum, disponivel aos
dezenove cursos de graduacdo, seis mestrados, cinco especializacBes e a comunidade externa.
Seu quadro de colaboradores conta com: uma (01) bibliotecaria responsavel, duas (02)
bibliotecarias encarregadas do processamento técnico, sete (07) servidores assistentes em
administragdo e alguns estagiarios. O horéario de funcionamento é de segunda a sexta-feira das
7h as 22h, aos sdbados, das 7h as 13h, e durante o recesso escolar, das 7h as 20h.

A comunidade académica atendida pela Biblioteca do CUR é composta por: duzentos e
noventa e nove docentes (299), oitenta e cinco técnico-administrativos (85), cento e trés (103)
servidores terceirizados e aproximadamente trés mil e oitocentos (3.800) discentes, além da
comunidade externa. O quantitativo de discentes estd dividido entre os cursos de
Administracdo, Biblioteconomia, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contéabeis, Ciéncias
Econdmicas, Enfermagem, Engenharia Agricola e Ambiental, Engenharia Mecanica,
Geografia, Letras, Letras-Inglés, Histéria, Matematica, Medicina, Pedagogia, Psicologia,
Sistemas de Informagdo e Zootecnia. Além de atender a cinco mestrados e quatro
especializacbes (UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO, 2016a). Conforme

Valeriano (2018) os servicos prestados pela Biblioteca séo:

Empréstimo de obras;

Renovacéo de obras (presencial e online);

Reserva de materiais online;

Consulta local ao acervo;

Consulta no catalogo eletrdnico;

Laboratério de informatica (disponivel também para a comunidade externa);
Internet sem fio;

Orientacdo no acesso as fontes de informag&o eletronicas;

Treinamento de usuario;

Visitas orientadas (VALERIANO, 2018, p. 52).

Segundo a Bibliotecaria Responsavel, Renata Bezerra Valeriano, atualmente, a Biblioteca
atende aos niveis basicos e substanciais de servigos oferecidos. Ela acrescenta que a atualizacéo

do acervo tem sido frequente, assim como os treinamentos de usuarios, todavia, alerta que:

Neste cenario, compreendemos que a Biblioteca Regional, sediada em um
Campus que oferta um curso de Biblioteconomia, poderia oferecer outros



34

servicos de informagdo a comunidade académica além dos ja existentes, tais
como treinamento quanto ao uso do Portal de Periddicos Capes e em bases de
dados especificas por area do conhecimento e orientacbes quanto a
normalizacdo bibliografica, contudo, ha fatores externos que impossibilitam
sua execucdo. Entretanto, mesmo enfrentando inUmeras dificuldades, a
Biblioteca Regional realiza suas atividades de modo a satisfazer as
necessidades basicas de informag&o dos seus usuérios (VALERIANO, 2018,
p. 52).

A autora ressalta que além das dificuldades apontadas, a insuficiéncia de recursos
humanos para atender a demanda de trabalho é um fator preocupante. Sobre o horério de
atendimento, ela acrescenta que a Biblioteca funciona em turnos de 15 horas diérias, por isso,
os trabalhadores alternam em turnos divididos entre: “segunda a sexta-feira (trés turnos), a
jornada de trabalho dos técnicos é de 30 horas semanais distribuidas entre os periodos matutino,
vespertino e noturno, e mais uma escala aos sdbados (seis horas ininterruptas).” (VALERIANO,
2018, p. 54).

Com base nas informac0es retratadas, fica evidente que os servicos oferecidos pela
Biblioteca Regional do CUR nédo conseguem abarcar todas as demandas informacionais dos
usuarios, para além das necessidades béasicas, posto que, como ja se afirmou anteriormente, a
biblioteca universitaria é indubitavelmente um suporte as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, ja que € um espaco de busca, construcdo e desenvolvimento de saberes e, nessas
etapas, a assisténcia de um mediador é indispensavel.

Na biblioteca encontram-se armazenadas uma variedade de informacdes e as pessoas
que as buscam, precisam do seu conteudo. Por esta via, Cunha, Amaral e Dantas (2015, p. 3)
explicam que, “cada ser humano é um universo tnico e vive de modo diverso o seu ciclo de
vida. Em cada idade e em cada profissdao, em cada momento, as pessoas podem precisar de
informacdes diferentes.”. Em razdo disso, a mediagcdo de um bibliotecario se faz necesséria,

corroborando com essa afirmativa, os autores supracitados ressaltam que:

As necessidades de informacdo sdo de tipos variados. Alguns individuos
precisam encontrar um documento especifico com dados descritivos
conhecidos ou necessitam encontrar documentos sobre um determinado tema.
Outros querem solucionar um problema especifico. Uns necessitam de
atualizacdo corrente, enguanto outros precisam de um simples dado ou
informacao factual. Também existem aqueles que solicitam que a informacéo
seja obtida apds a consulta a mais de um tipo de documento (CUNHA,;
AMARAL; DANTAS, 2015, p. 3).

S4&o recorrentes as inumeras vezes em que um usuario entra na biblioteca sem saber qual

informacdo ird satisfazer as suas necessidades, desse modo, um profissional de referéncia na
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biblioteca universitaria e em toda unidade de informacao, aplica seu conhecimento técnico para
atender as demandas informacionais apresentadas pelo publico. Accart (2012) explica que o
usuario da informacéo se torna cada vez mais exigente, face a diversidade tecnoldgica, por esse
motivo, necessita de atendimento personalizado. O autor acrescenta, ainda, que no ambito

universitario o servigo de referéncia

[...] é concebido como uma ajuda fundamental ao ensino e a pesquisa,
favorecendo 0 acesso aos recursos informacionais por meio de:

- selecdo dos recursos pertinentes;

- definicdo de uma estratégia de busca;

- acesso as fontes de informacao, principalmente as bases de dados;

- tratamento dos resultados;

- localizacéo dos documentos (no local ou em linha);

- e qualquer outra questao sobre pesquisa de informacdes (ACCART, 2012,
p. 25).

A mediacéo da informagao no contexto universitario pode ser um facilitador e promotor
do uso da biblioteca, podendo atrair os académicos para uma fonte gratuita e segura em meio a
tantas possibilidades de caminhos informacionais, equivocados e inacessiveis, financeiramente,
para muitos. A situacdo econémica da maioria dos estudantes da UFMT € de caréncia
financeira. Os dados do perfil socioecondémico da maioria dos estudantes do Campus indicam
uma realidade aonde 42,24% recebem uma renda de até um (01) salario minimo, 25,49% néo
possuem renda ou ndo informaram e 3,21% possuem renda acima de 4,5 salarios minimos
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO, 2018, p. 11). Para esses estudantes, a
aquisicdo do referencial tedrico necessario para o cumprimento das disciplinas se torna
irrealizavel, por isso, eles precisam ter ciéncia de que a Biblioteca tem o intuito de oferecer o
acesso a esses materiais gratuitamente.

Infelizmente, a Biblioteca Regional do CUR, até o presente momento, ndo consegue
contemplar as exigéncias necessarias para ofertar suportes dindmicos e atrativos para o publico
interno e externo a universidade. O contexto publico no qual esta inserida traz uma realidade
de privacdo e auséncia na destinacdo de recursos necessarios para a sua manutencdo e
desenvolvimento. Até o ano de 2018, a instituicdo de Rondonépolis estava vinculada a
Universidade Federal de Mato Grosso, a partir daguele ano, foi sancionada a lei que instituiu a
Universidade Federal de Rondonopolis, por meio da Lei n® 13.637, de 20 de marco de 2018
(BRASIL, 2018).

Até a presente data, a Universidade Federal de Mato Grosso dividia 0s recursos

recebidos entre os campi subordinados a sua administracdo. Com o fracionamento, é
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incontestavel que faltariam recursos suficientes para suprir as necessidades de todas as
instituicdes. Para uma melhor compreensdo, esta pesquisadora cruzou os dados referentes as
destinacdes de pecunias para os acervos bibliograficos do Orcamento Programa de 2018 e 2019
da UFMT. Para o ano de 2018, foram destinados R$350.000 do Tesouro para 0s Acervos
Bibliogréficos, representando um percentual de 0,04% (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
MATO GROSSO, 2018, p. 14), em contrapartida, em 2019, os valores aumentaram para
R$500.000, caracterizando um percentual de 0,05% (UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO
GROSSO, 2019, p. 16).

E reconhecivel que para a Biblioteca Regional do CUR houve avancos significativos
em relacdo a estrutura, recursos humanos, informacionais e de atendimento, ao longo dos anos.
A pequena Biblioteca do CPR, outrora composta apenas por doa¢des, que se encerravam em
duas prateleiras, aumentou exponencialmente. Todavia, diante das dificuldades de recursos
apresentadas neste item, a independéncia institucional pode ser uma esperanga, visto que, a
criacdo de uma Universidade traz consigo maior captacao de fundos orcamentérios que poderéao
ser destinados para a melhora dos recursos humanos, produtos e servicos da Biblioteca de
Rondonapolis.

A necessidade de expandir essa unidade informacional se torna emergencial diante do
cenario da regido, que, infelizmente, ndo possui servi¢os informacionais capazes de suprir a
demanda da populacao, que nem mesmo pode contar com uma Biblioteca Publica de qualidade,
fazendo com que a Universidade se adapte a estes anseios e atue por vezes, como substituta
desta. Para a cidade de Rondondpolis, héa esperancas de que o nivel educacional dos cidadaos
seja promissor, na medida em que se invista na Biblioteca e, por consequéncia, na melhora da

leitura, que sera retratada no topico seguinte.
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3 DESVENDANDO O MUNDO DA LEITURA: DO PROCESSO DE INTERACAO
COM O LEITOR AS ESTRATEGIAS DE LEITURA

“A situacdo da leitura no Brasil é bastante
contraditoria: convivem, lado a lado, a preparagédo
‘carente” do professor de leitura e as recomendacdes
irrealistas das autoridades educacionais.”

(SILVA, 2000, p. 36)

Este capitulo tem por intuito expor e discutir 0s conceitos e aspectos das concepgdes de
leitura e leitor, abordando o processo de interacdo entre o leitor e o texto. Para isso, serdo
brevemente apresentadas algumas das etapas de percepcdo da leitura a partir de sua definicéo,
objetivo de leitura e a compreensdo do escrito. Foram discutidas também as questfes
relacionadas ao ato, gosto e pratica de leitura. Para a fundamentacdo tedrica buscou-se 0s
autores: Bamberger (2010); Kleiman (1997) e Solé (1998) para nortear a defini¢cdo de leitura e

0 processo de interatividade entre o leitor e o texto.

3.1 Cenario da leitura: reflexdes gerais e no &mbito académico

Dada a relevancia e a complexidade da leitura e ancorando-se na afirmativa de Silva
(2000), que abre o presente capitulo, fez-se necessario apontar, neste subcapitulo, algumas
medidas governamentais em relacdo ao contraditério cenario brasileiro de estimulo a leitura.
Os investimentos e mudancas na educacdo se tornam urgentes face a importancia dessa area,
que € um dos pilares para o progresso, desenvolvimento social e educacional do Pais.

O Ministério da Educacdo (MEC) tem desenvolvido programas com o objetivo de
promover o0 acesso a cultura e o incentivo a leitura aos alunos e professores, por meio da
distribuicéo de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia (BRASIL, [200-a]).
Além disso, o Congresso Nacional decretou a Lei n.° 12.244 (BRASIL, 2010), que dispde sobre
a universalizacdo da biblioteca escolar, e um profissional bibliotecario em todas as institui¢coes
de ensino do Pais até 2020. Embora o prazo esteja se findando, tal determinacéo esta longe de
se cumprir, visto que o Brasil possui 183.743 escolas e apenas 36% (66.873), contam com
bibliotecas. E o que revela o levantamento feito pelo portal QEdu®.

Com o prazo da lei perto de se expirar e longe do cumprimento da determinag¢éo imposta

por ela, a Deputada Federal Laura Carneiro propds estender o prazo da universalizacdo das

¢ Disponivel em: < =>. Acesso em: 03 out. 2018.
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bibliotecas escolares e dos profissionais bibliotecarios, alterando a lei para o atual Projeto de
Lei - PL 9.484/2018 (BRASIL, 2018), que aguarda a apreciacdo do Senado Federal. Nela se
altera a definicdo de biblioteca escolar e cria-se 0 Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares
(SNBE), além de prorrogar o prazo para 2024, para que todas as escolas brasileiras tenham
bibliotecas com acervo minimo para cada estudante matriculado e um bibliotecario por
instituicdo.

Em um cenario em que ha pouca resolucdo para os problemas referentes a leitura, a
quarta edicdo da pesquisa Retratos da Leitura (2016)7 indica que embora tenham ocorrido
alguns avancos positivos na leitura, os resultados do levantamento desvendam um indice
insatisfatorio de leitura, se comparados a posi¢do econdmica mundial brasileira. O estudo ainda
aponta que o Brasil, “[...] ao mesmo tempo, apresenta desigualdades sociais, educacionais e
culturais que demandam desafios proporcionais as suas dimensdes continentais.” (PEREIRA,
2016, p. 6). Embora haja o conhecimento das vantagens cognitivas de quem Ié, existe uma
enorme divergéncia na realidade complexa de um pais que carece de direitos basicos. A anélise
da pesquisa apresentou um crescimento de 56% da populacdo leitora do Brasil, nUmeros
positivos em relacdo a pesquisa anterior, que indicou apenas 50% de leitores. Entretanto, 0s
problemas de qualidade educacional ainda sdo recorrentes (RIOS; TORELLI; PEREIRA, 2016,
p. 10).

Diante dessa explanacdo é valido fazer um comparativo, com uma pesquisa realizada
no mesmo ano, pelo Instituto Paulo Montenegro (INAF) e a ONG Acéo Educativa, com apoio
do Instituto Brasileiro de Opinido e Estatistica (IBOPE), que avaliou o nivel de analfabetismo
de brasileiros entre 15 e 64 anos, com o objetivo de examinar as habilidades e préticas de leitura,
de escrita e de matematica dos mesmos. Os dados revelaram que 73% da populacao investigada
¢ classificada como “alfabetas funcionais”, 27% sdo “analfabetas funcionais” e apenas 8% dos
respondentes dominam as habilidades como leitores proficientes.® Os dados do INAF trazem
uma preocupacdo em relagdo ao desenvolvimento social brasileiro, visto que a leitura €
instrumento imprescindivel para o progresso de uma nacdo. Nesse aspecto, Bamberger (2010)

alerta que:

7 “Desde o0 seu langcamento, em 2001, a Retratos da Leitura no Brasil é a Gnica pesquisa em ambito nacional que
tem por objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro. Seus resultados sdo amplamente divulgados e ela
se tornou referéncia quando se trata de indices e habitos de leitura dos brasileiros.” Disponivel em:
http://plataforma.prolivro.org.br/retratos-da-leitura/. Acesso em: 06 nov. 2019.

8 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/0B5WoZxXFQTCRRWFyakMxOTNyb1k/view. Acesso em: 16
ago. 2018.
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Um exame das variagbes dos habitos de leitura de uma nagdo para outra
demonstra que o lugar ocupado pelos livros na escala de valores dos
responsaveis pela sua promocdo é de primeira importancia: todas as
autoridades do Estado, da comunidade e da escola, todos os professores, pais
e pedagogos precisam estar seriamente convencidos da importancia da leitura
e dos livros para a vida individual, social e cultural, se quiserem contribuir pra
melhorar a situacdo. Essa mesma convic¢do deve ser entdo transmitida aos
que estdo aprendendo a ler de modo apropriado a fase do seu desenvolvimento
(BAMBERGER, 2010, p. 9).

Bamberger (2010) destaca a relevancia da leitura nos aspectos: individual, social e
cultura. Pode-se referir esses trés pontos como uma progressao do individual para o social e,
consequentemente, o cultural, no sentido de que, primeiro, o individuo leitor se desenvolve

intelectualmente, por meio dos beneficios que a leitura oferece:

O processo de transformar simbolos graficos em conceitos intelectuais exige
grande atividade do cérebro; durante o processo de armazenagem da leitura
coloca-se em funcionamento um numero infinito de células cerebrais. A
combinagdo de unidades de pensamento em sentencas e estruturas mais
amplas de linguagem constitui, 20 mesmo tempo, um processo cognitivo e um
processo de linguagem. A continua repeticdo desse processo resulta num
treinamento cognitivo de qualidade especial (BAMBERGER, 2010, p. 10).

Os aspectos de desenvolvimento individual da leitura trazem ao leitor um
amadurecimento em seu senso critico, repercutindo na sua trajetoria de vida, podendo principiar
caminho para a ascensdo profissional e influenciar a existéncia de quem o rodeia, tendo
potencial para mover e inspirar mudancas em esferas sociais. Para alguns estudantes, a leitura
de textos especializados no Ensino Superior acaba se tornando uma barreira no
desenvolvimento académico, isso porque, conforme explicam Gomes et al. (2017), na
universidade é essencial que o aluno desenvolva uma leitura critica e reflexiva para que haja
uma mudanga de paradigma de leitor. Diante do exposto, em relagdo aos docentes, os autores

afirmam:

No ambito universitario, observamos uma insatisfagdo geral dos professores
em relacdo as praticas de leitura dos estudantes: em geral, os alunos fazem
leituras aligeiradas e superficiais nas redes de interacdo pela internet e se
limitam as leituras obrigatorias das disciplinas (apostilas e resumos de textos).
Falta-lhes uma intimidade com o conhecimento socialmente construido pela
humanidade, falta-lhes vocabulario, informacdo e formacédo. Isso resulta,
quase sempre, na péssima escrita, pois, 0 baixo dominio da leitura dialoga
também com um pequeno dominio da lingua escrita (GOMES et al., 2017, p.
97).
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Conforme ja abordado neste texto, ao discorrer sobre o ensino da leitura, o professor
tem responsabilidade no incentivo e formacéo leitora dos estudantes o que néo se isenta no

nivel universitario. Nessa perspectiva, Castro et al. (2017), reiteram que:

Embora sejam diferentes os textos na sua especificidade, no contexto da
universidade é essencial que o professor encaminhe a formacéo do académico,
no sentido de usar a leitura como um meio e préatica social para a compreensao
e enfrentamento do mundo, uma vez que a leitura é um ato de aprendizagem
(CASTRO et al., 2017, p. 14).

Nesse sentido, € preciso ressaltar que um aluno esta limitado a reproducéo de uma leitura
por exigéncia e pode impedir a ampliacdo de repertorio cultural e social, o que se torna um
agravante ainda maior quando se trata de futuros profissionais que, possivelmente, trabalharao
com a formacdo leitora. Castro et. al. (2017, p. 14) acrescentam que se faz necessario “Pensar
a formacdo do professor leitor, portanto, requer contextualiza-lo em uma proposta que
contemple a sua insercdo no mundo da tradicdo e das artes em suas diversas linguagens”.

De acordo com os dados da pesquisa realizada por Castro et al. (2017), os aspectos
relacionados as praticas de leitura, especificamente a leitura por prazer, trazem resultados
negativos, indicando um nimero de 49,2% de estudantes que s6 leem na escola; apenas 23,5%
sdo considerados leitores assiduos; 27% desprezam a leitura. Esses registros revelam uma
infeliz ocorréncia em que os alunos praticam, em sua maioria, a leitura utilitarista, a leitura para
fins de cumprimento de exigéncias escolares. As autoras enfatizam a gravidade deste tipo de

leitura ao afirmarem que:

[...] o fato de lerem para constituirem-se sujeitos-leitores contribui apenas para
sua aprendizagem, ocupando a posi¢do de um sujeito que somente enuncia
sentidos “prefixados” e que talvez, ndo consiga desprender-se desse lugar, ndo
tomando a posicdo de um sujeito que contrapde as ideias e opinides opostas
as suas (CASTRO et al., 2017, p. 17, grifo das autoras).

A literatura que aborda o assunto alerta para a reflexdo a respeito da urgéncia nas
questdes relacionadas a leitura e compreensdo de texto, desde a formacdo inicial até a
preparacdo dos profissionais universitarias. Portanto, justifica-se e se faz improrrogavel a
tomada de iniciativas que contemplem a solugdo deste quadro, o que fundamenta a realizacao
desta pesquisa. A leitura é uma pratica essencial para a formagdo académica de qualidade e
deve ser suscitada, para que o estudante ndo se limite a leitura utilitarista, ainda tdo empregada
no contexto de ensino. O topico a seguir discorre sobre fomentar o interesse na relacdo dos

processos de leitura.
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3.1.1 Lendo o universo a partir do meu mundo: aspectos de interacdo entre o Leitor e a

Leitura

“[...] um texto sO existe se houver um leitor para lhe

dar um significado.”
(CHARTIER, 1994, p. 11)

Esta afirmativa de Chartier traz a reflexdo sobre o processo da leitura que consiste na
relagdo entre o leitor e o texto. N&o se escreve sem um objetivo, sem nenhum intuito de que o
escrito ndo seja lido. O processo da leitura envolve trés aspectos importantes: decodificar, ler e
interpretar. A decodificacdo consiste na quebra de um codigo linguistico, isto €, quando ha
entendimento destes a partir da unido de palavras ou silabas. A leitura se da quando h& o avango
da decodificacdo para a compreensdo e transmissdo de uma informacdo; nesse campo, 0
individuo é capaz de verbalizar sobre o assunto lido. Interpretar equivale a analise mais
profunda do texto, considerando os conhecimentos das estruturas de linguagem e 0s prévios.
Na interpretacdo ha a analise literal, que ndo extrapola a visdo além do texto e a interpretacéo
critica, que vai ampliar as consideracgdes do texto e pode agregar aspectos ideoldgicos, culturais,
sociais e historicos.

Sobre os processos que envolvem o ato de ler, Bamberger (2010, p. 23) define leitura
como “um processo perceptivo durante o qual se reconhecem simbolos. Em seguida, ocorre a
transferéncia para conceitos intelectuais. Essa tarefa mental se amplia num processo reflexivo
a propor¢ao que as ideias se ligam em unidades de pensamento cada vez maiores.” Por essa
vertente, Solé (1998, p. 22) compreende a leitura como um processo de interacdo entre o leitor
e 0 texto, a autora explica as etapas envolvidas no desenvolvimento da leitura.

Na figura 2 (p. 42) esta agdo pode ser prontamente entendida:
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Figura 2 — Esquema 1: Etapas de Desenvolvimento da Leitura

LEITOR ATIVO

Processa e examina o texto a partir de um
OBJETIVO

Y

Que pode ser:

Lazer Realizar um trabalho

Instrugdes Atualizagio

N/

Confirmar ou refutar um conhecimento prévio

Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir de Solé (1998).

Conforme apontado por Solé (1998), a leitura é precedida de um objetivo e dele deriva
a interpretacdo do texto. Nesse sentido, duas pessoas com propdsitos distintos podem ler o
mesmo texto e dele extrair informacdes diferentes, assim como a interpretacdo do texto por
parte de quem I& ndo é a mesma que o autor propds, isso porque, para o leitor, esse processo
envolve: texto + conhecimentos prévios + objetivo. Ha casos em que a mesma pessoa realiza a
leitura em momentos diferentes de sua vida e obtém percepcdes e conclusdes diferentes das
extraidas na leitura anterior, visto que, com o passar do tempo, esse individuo acrescentou novas
experiéncias a sua existéncia e seu objetivo de leitura também pode ter sido modificado.

Para Kleiman (1997, p. 9), “A compreensdo de textos envolve processos cognitivos
multiplos [...].” E possivel dizer que a leitura é um processo de compreensdo da linguagem
escrita em consonancia com os objetivos, conhecimentos prévios e inferéncias. Neste ciclo, 0
leitor infere os seus conhecimentos de mundo por meio das palavras do autor para atribuir
sentido, de acordo com a finalidade de sua leitura. O leitor precisa ter certa proximidade com o
assunto a ser lido, isso porque ele ndo conseguira estabelecer uma compreensdo sem um
conhecimento prévio ja adquirido.

A partir de sua leitura, o leitor se torna um agente protagonista diante do texto. Nessa
perspectiva, Freire (1989) descreve sua experiéncia pessoal de contato com a escrita e a
infancia, em que ele afirma que a leitura de mundo antecede a leitura da palavra. “Linguagem

e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcangcada por sua leitura
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critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o contexto.” (FREIRE, 1989, p. 9). Por
isso, € valido dizer que para assimilar um escrito a pessoa precisa acessar suas referéncias de
mundo, para conceber uma clareza acerca do exposto.

Na compreensdo de leitura de mundo, Bakhtin (1995), em seus textos, apresenta a
relacdo do locutor e interlocutor. Tomando o autor como referéncia, para os limites desta
pesquisa, serd definida uma compreensao do que ele apresenta a partir da substitui¢cdo do termo
“palavra” para “texto”. Por esse sentido, entende-se que o texto (palavra) serve como uma ponte

entre o locutor e o interlocutor, pois, para ele:

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto de interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve
de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relagdo ao outro, isto €, em Ultima analise, em relacdo a coletividade. A
palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra apoia sobre o meu interlocutor. A
palavra é o territorio comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN, 1995,
p. 113).

Nesse contexto filosofico, de que antes de verbalizar a palavra (texto), ela é formada no
intimo do locutor (autor), por ela se tem uma intencionalidade que se tornard comum aos dois,
a partir do ato de externa-la, todavia, o interlocutor (leitor) processa a informacéo recebida e a
carrega com suas experiéncias compreendendo-a com base no que Ihe convém.

Por essa logica, Solé (1998, p. 40) reitera que “Realizamos essa atribui¢éo a partir dos
nossos conhecimentos prévios, a partir daquilo que ja sabemos, do que ja fazia parte da nossa
bagagem experiencial.”. Para o leitor, essas informacdes sdo extremamente significativas para
facilitar a compreensdo; sem conhecimentos prévios, ndo ha como inferir. No processo de
aprendizagem, é importante que o professor, desde a Educacao Infantil, estimule os alunos a
ativarem informacdes que serdo Uteis na construcdo de sentido, o que pode ser um estimulo na
formacao leitora desta crian¢a, dando continuidade aos estimulos também no Ensino Superior.

Ante 0 exposto, ao fazer referéncia ao termo leitura, esta pesquisa pautou-se na concepgao
de Solé (1998), quando a autora a define a partir da relacéo de interatividade entre leitor e texto.
Entende-se, portanto, que a metodologia empregada para definir a leitura perpassa o ato de
decodificacdo e se estabelece quando o leitor atribui sentido a um texto. Nessa perspectiva, fica
evidente que o autor, ao escrever, perde o dominio absoluto do seu pensamento, permitindo, assim,
que ao leitor seja repassado o encargo de estabelecer para a publicacdo o destino que lhe convém,

encerrando, especificamente para aquele momento, um ciclo de leitura. E este ciclo ndo é selado
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permanentemente, pois, a cada momento da vida, tal leitor também ter& percepcdes diferentes a
respeito do mesmo contetdo, afinal, seu entendimento partird da sua percepgao atual de mundo.
Neste seguimento do processo de leitura, a percepcdo de conteddo, a atribuicdo de
significado e a apropriacdo cultural sdo fundamentais para o desenvolvimento individual e
social e somente sdo construidas a partir do amadurecimento proficiente do leitor. Por essa
razdo, o topico a seguir traz informacGes que permitem compreender se os niveis de leitura

nacional séo satisfatorios para atender as demandas exigidas no contexto académico.

3.1.2 Suscitando o interesse pela leitura: do gosto a pratica

Ao pensar nas palavras gosto e pratica, alguns conceitos surgem a mente, e para
estabelecer uma compreensdo de palavras, geralmente faz-se alguma associacdo para
exemplificacdo. Para os limites desta pesquisa, foi feita uma conex&o entra essas palavras e o
processo da leitura. Ao mencionar pratica, delimita-se o conceito de uma habilidade que se
adquire com experiéncia. Gosto, por sua vez, se refere a uma predilecdo, interesse e/ou
tendéncia a algo. Relacionando-as com a leitura, afirma-se que a pratica de leitura é uma
habilidade que se adquire com experiéncia. O gosto pela leitura é uma predilecdo, interesse e/ou
tendéncia.

Como ja aludido anteriormente, o transcorrer da leitura envolve processos de
decodificacdo de signos linguisticos e a atribuicdo de sentido ao que se leu. Neste decurso, 0
leitor precisa ter conhecimento do que serd lido e qual o objetivo, bem como é necessario que ele
tenha conhecimentos prévios quanto ao assunto, para que tenha possibilidade de estabelecer uma
compreensao. Entretanto, pode-se considerar que além destes, 0s processos mentais peculiares a
acao de ler sdo complexos e devem ponderar os estudos fisiologicos. Conforme Silva (2000),
0s estudiosos avangcaram em suas pesquisas, com 0 intuito de conhecer e apontar o carater desses
processos mentais, determinando como eles funcionam e os aspectos de seu desenvolvimento.

Arena (2010, p. 35) completa, afirmando que além da estrutura mental, ha envolvimento
do fisioldgico, visto que: “Entusiasmados pesquisadores do método fonico defendem modelos
técnicos de ensino e aprendizagem de leitura que trazem como base a fisiologia dos 6rgaos
humanos, desde a vibracdo das cordas vocais a extracdo de sentido das palavras em zonas
cerebrais.”. Assim, é cabivel assegurar que a acdo de ler pode envolver o olhar, a audicéo, a
percepcado, o processamento mental, a fala e outras particularidades bioldgicas. O autor acresce
que além dos aspectos bioldgicos, a leitura envolve as concepcdes sociais, culturais e histdricas.

No processo de leitura, o leitor estabelece uma relacdo de apropriacéo cultural diante do texto,
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ISSO porgue o autor o escreve, a partir de suas concepgoes discursivas, ndo se abstendo dos seus
valores, contextos historicos e culturais. Por essa compreensdo, Arena (2010) reforca essa

afirmativa, considerando, neste caso, a crianga como sujeito leitor, para ele,

Esse movimento de apropriacdo, contudo, ndo é simplesmente receptivo
porque sua prépria natureza mobiliza as trocas culturais entre a obra e seu
leitor. Na verdade, a pequena crianca-aluna-leitora posiciona-se como o outro
no didlogo, no movimento de apropriacdo cultural e, por essa razdo, aprende
e apreende o modo de atribuicdo de sentido em sua relacdo com o género
literrio e, ao posicionar-se, atende a incompletude dos enunciados e a eles
responde em atitude prépria de um ser outro em relacéo dialdgica (ARENA,
2010, p. 15).

Diante do parecer de Arena (2010), é plausivel afirmar que hd uma segmentacéo entre
leitura e ato de ler. Na leitura o sujeito leitor pode ler e ndo estabelecer compreensdo, para ele,
o0 texto pode ndo ter apresentado significancia social, tornando-o alheio aquele contetdo e, por
1SS0, ndo se instituiu um sentido pessoal, logo, ler pode “designar qualquer agdo de observar
um objeto [...]” (ARENA, 2010, p. 18). Em contrapartida, o ato de ler, para o sujeito leitor,
associa-se a consciéncia, trazendo significacdo social, apropriacdo cultural, uma vez que ha
atribuicdo de sentido nessa relagdo com o texto. Sobre a relagdo entre o texto (género literério)
e o leitor (crianga), o autor reitera que “destaca-se o processo de atribuigdo de sentidos,
considerado a pedra de toque do ato de ler.” (ARENA, 2010, p. 17).

Nesse contexto do ato de ler e atribuir sentido, é inconcebivel acreditar que o autor do
texto ird direcionar a escrita de sua obra, ponderando as peculiaridades inerentes aos alicerces
culturais dos sujeitos, por esse motivo, ele ndo considera a vivéncia do leitor. Nessa dire¢éo,

Koch e Elias (2015) mencionam:

[...] o texto é visto como um produto — 16gico — do pensamento [...] do escritor.
A escrita [...] é entendida como uma atividade por meio da qual aquele que
escreve expressa seu pensamento, suas intengdes, sem levar em conta as
experiéncias e os conhecimentos do leitor ou a interagdo que envolve esse
processo (KOCH; ELIAS, 2015, p. 33).

Por essas circunstancias, o trabalho do mediador é importante no direcionamento de
textos, cabendo a ele a funcdo de selecionar obras pertinentes que se aproximem do sujeito
leitor, considerando suas particularidades, para que “a obra possa manter uma relagdo dialdgica
historica e cultural com o leitor” (ARENA, 2010, p. 17).

A compreensdo, a interpretacdo e a atribuicdo de sentido aos textos contribuem

positivamente para a autonomia dos leitores, por esse motivo, a leitura se estabelece como
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socialmente necessaria. No entanto, € preciso aprender o ato de ler e ndo apenas decodificar o
que esta escrito. Por essa relacdo de aprendizado Arena (2010) faz uma conexdao entre o ato de
ler, a imaginacdo e o prazer de ler. Para ele, nesse contexto, a imaginacdo merece realce, pois,
por intermédio dela, as palavras construidas, supostamente, podem proporcionar prazer. Nesse
sentido, o leitor ndo apenas compreende, mas sente gosto e prazer em praticar a leitura.

Partindo da premissa de que a leitura por prazer ndo é a simples decodificagdo, ensinar
a ler € ensinar a atribuir sentido. Por essa via, € primordial que a escola ensine a significacao
social e o sentido pessoal da leitura para o leitor. Para isso, 0 professor precisa colocar em
pratica técnicas que fomentem a atividade consciente, nessa logica. A forma como o livro sera
apresentado € um dos pontos que podera despertar a busca por novos conhecimentos e a escola
ndo pode desconsiderar a leitura por prazer e nem a substituir pela leitura restrita ao
cumprimento de alguma atividade avaliativa. O ensino e aprendizagem da leitura demandam
uma mediacéo dirigida e adequada, para que os alunos adquiram o ato de utilizar a leitura como
uma necessidade cotidiana e ndo apenas um objeto de ensino. Por esse olhar, é indispensavel
que o professor, enquanto mediador, tenha consciéncia e pratique o ato de ler, para que, assim,
tenha como motivar e ensinar sua pratica, pois sem estes propulsores é impossivel
ensinar/suscitar a leitura para seus alunos.

Gostar de leitura ndo é algo simples, Failla (2016) pondera que, na verdade, ler é um ato
prazeroso para 0s praticantes, porém, para aqueles que ndo foram estimulados, é algo quase
impossivel. Ela afirma que: “Ler ¢ uma pratica que exige ficar s6, que pede concentragdo, nao
oferece estimulo multimidia, mas, principalmente, pede o dominio da competéncia leitora e do
letramento.” (FAILLA, 2016, p. 19). Corroborando com a afirmacdo de Failla, Bamberger
(2010, p. 23) esclarece que nos aspectos complexos que envolvem o processo de

desenvolvimento da leitura, integram-se varias etapas, descritas na figura 3:

Figura 3 — Esquema 2: Etapas de percepcao e reflexdo da leitura

Ato da leitura

Transferéncia para conceitos
Processo perceptivo intelectuais

Etapa de reconhecimento de simbolos Etapa de reflex&o

(perceber ideias, interpretar e avaliar)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Bamberger (2010).
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Segundo o autor, na etapa de percepcao, 0s simbolos sdo reconhecidos apds as “pausas
de fixacao”. Ao avistar o texto, o leitor sem experiéncia consegue somente a percepcao de uma
ou duas letras, isso acontece porque o seu “periodo de fixa¢ao” é menor, diferente de alguém
com prética de leitura, onde este periodo aumenta, fazendo com que ele perceba duas ou trés
palavras a0 mesmo tempo. Até que tenha a préatica de ler, o leitor precisa do auxilio de técnicas
para desenvolver e aperfeicoar suas habilidades leitoras. E os métodos de ensino, de acordo
com Bamberger (2010), ficam a critério do professor e dos materiais disponiveis.

Para falar do ensino da leitura, faz-se necessario considerar como o educador lida com
os métodos de ensino. Ao invés de proferir criticas ao profissional, € indispensavel analisar o
seu contexto formativo. Por esse pensamento, Silva (2005) sustenta que os professores
pertencentes a classe de funcionarios publicos sofrem perseguicdes desde a década de 90, isso
porque a partir daquela época se atribui a crise financeira do Pais ao funcionalismo publico.
Esse fendmeno persiste e tem se acentuado atualmente, em proporcées preocupantes.

Silva (2005) alerta que além da desvalorizacdo profissional, quem opta por trabalhar
com a educacdo também enfrenta os percalcos da ma formacdo, o que prejudica o

desenvolvimento de atividades relacionadas a leitura. Conforme o autor,

Ainda que a leitura seja um instrumento fundamental para a aquisicédo
do saber, ela é superficialmente, ligeiramente tratada — ou, o que é bem
pior, totalmente esquecida ou relegada a um segundo plano — 0s cursos de
magistério do ensino médio e/ou nos cursos de graduacao e de licenciatura.
Isso faz com que os professores se sintam “desarmados” ou, melhor dizendo,
pedagogicamente enfraquecidos no momento do planejamento, organizacéo e
implementacdo de programas de leitura aos seus grupos de alunos. Dai, muitas
vezes, 0 apego cego, alienado ao livro didatico e/ou entéo a imitacdo de velhos
modelos (antigos professores) efou, ainda, o que é bem pior, o
encaminhamento do ensino da leitura sem nenhum referencial teérico de
suporte (SILVA, 2005, p.1 8, grifos nossos).

A formacédo deficiente deste profissional reflete na sala de aula, uma vez que, é
impossivel ensinar, dar o exemplo de leitor quando o préprio professor ndo tem o ato de ler, se
nele ndo foi desenvolvido o gosto nem a préatica de leitura. Nessas circunstancias, o trabalho
com a leitura se restringe ao mero cumprimento curricular e ler se torna um objeto para a
realizacdo de estudos morfoldgicos e sintaticos da lingua. Como consequéncia do trabalho
insatisfatorio do ensino da leitura, o aluno avanca niveis escolares sem que a0 menos consiga
ler um texto, ultrapassando os limites da decodificacdo e quando séo impelidos a relatar sobre
0 entendimento a partir do que leram, simplesmente ndo conseguem desenvolver uma

explanacéo.
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Diante do exposto, é legitimo perceber que o processo da leitura é complexo, por esse
motivo é tdo importante ensind-la como uma atividade consciente que transcende o simples
prazer, mostrando ao leitor que ela é uma necessidade que traz significancia pessoal e social.
Para tanto, alguns padrdes precisam ser aplicados e desenvolvidos, para que o estudante ndo
fique restrito apenas a leitura utilitarista e progrida para a leitura proficiente, em que ele possa
estabelecer uma relacéo de necessidade e prazer com o que sera lido, para, entdo, ser capaz de
agucar sua criatividade, questionar e se posicionar criticamente na sociedade, agregar valores
culturais e contribuir com o desenvolvimento da coletividade.

No item que sucede, serdo apresentadas as estratégias de leitura que sdo ferramentas
importantes que podem ser utilizadas para aperfeigoamento de uma leitura eficaz.

3.2 Depreender e empregar Estratégias de Leitura

O objetivo deste tdpico é abordar os conceitos e 0 ensino das Estratégias de Leitura,
apresentando as prerrogativas do emprego destas na formacao de leitores, fundamentando-se
principalmente em: Girotto e Souza (2010); Harvey e Goudvis (2008) e Solé (1998).

Um caminho para se obter algo, para alcancar um determinado objetivo, é uma das
definigdes para a palavra ESTRATEGIA, e, como a leitura é seguida de um objetivo, é
pertinente que se usem estratégias para facilitar a compreensdo do texto escolhido. Para
Kleiman (2002):

Quando falamos de ESTRATEGIAS DE LEITURA, estamos falando de
operagdes regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas
a partir da compreensdo do texto, que por sua vez é inferida a partir do
comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto €, do tipo de respostas que
ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz, de suas parafrases,
como também da maneira com que ele manipula o objeto: se sublinha, se
apenas folheia sem se deter em parte alguma, se passa 0s olhos rapidamente e
espera a proxima atividade comegar, se relé (KLEIMAN, 2002, p. 49).

Para as autoras Girotto e Souza (2012) as estratégias de leitura s&o:

[...] mecanismos individuais que o leitor desenvolve ao longo de sua vida, para
obter uma informag&o por meio do ato de ler. Dessa forma, essas estratégias
podem ser entendidas como habilidades utilizadas pelos leitores para
compreenderem o que leem e de conhecerem a maneira como formulam seus
pensamentos, descobrindo os processos mentais de entendimento de um texto
(GIROTTO; SOUZA, 2012, p. 18).
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No ambito das estratégias apresentam-se duas defini¢des: as estratégias de leitura
cognitivas e as metacognitivas. Cognitivas sdo aquelas relacionadas ao processo mental de
percepcdo, em que o leitor realiza, a sua maneira, as operacfes necessarias para a sua
compreensdo de leitura de acordo com a sua necessidade. As metacognitivas sdo acdes
controladas (aprendidas) no processo de formacdo leitora, consistindo no controle das
percepcOes cognitivas para o direcionamento de acOes que permitirdo a compreensao de
determinado texto.

Sobre a aplicabilidade das estratégias de leitura, Solé (2012) entende que os leitores
experientes utilizam as estratégias inconscientemente. No ato da leitura, a compreenséo ocorre
de forma automatica, entretanto, quando se deparam com algum entrave (frase
incompreensivel, palavra desconhecida, texto fora da ordem), € impossivel atingir a
compreensdo do texto sem que seja feita uma analise do problema que surgiu; a partir de tal, ha
0 desencadeamento de agdes, ¢ essas agdes fazem com que o leitor saia do estagio “automatico”
e entre para o estado “estratégico”, no qual ha consciéncia do objetivo a ser atingido e quais 0s
atos desvendardo os caminhos para a compreensao da leitura.

Por este caminho, Kleiman (1997, p. 30) frisa que no ambiente escolar, muitas vezes, o
estudante é orientado a uma leitura confusa, apenas a fim de cumprir um resumo, cdpia ou
analise sintatica, levando-o a ler sem ter a certeza de onde gostaria de chegar, sem nenhuma
estratégia. A autora defende que “nossa capacidade de processamento e de memoria melhoram
significativamente, quando ¢ fornecido um objetivo para uma tarefa”.

Por mais que sejam a¢es direcionadas, as estratégias metacognitivas ndo sdo processos
inflexiveis, cada pessoa, diante da estratégia escolhida, tem a liberdade de aplica-la da maneira
que lhe convém. Nesse caso, o professor apresenta e desvela o caminho, que sdo 0s
instrumentos necessarios para que o aluno tenha a autonomia de aplica-los, de maneira

consciente. Por essa compreensdo, Solé (2012) esclarece:

Entendo as situacdes de ensino/aprendizagem que se articulam em torno das
estratégias de leitura como processos de construgdo conjunta, nos quais se
estabelece uma prética guiada através da qual o professor proporciona aos
alunos os “andaimes” necessarios para que possam dominar progressivamente
essas estratégias e utiliza-las depois da retirada das ajudas iniciais (SOLE,
2012, p. 77, grifo da autora).

Ainda sobre as estratégias metacognitivas, Vagula, Balsan e Martins Neto (2017)

integram que:
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Em relacdo as estratégias metacognitivas de leitura, compreendemo-las como
recursos complexos que favorecem ao leitor interagir com o texto, em um
dialogo interno. Dessa maneira, o leitor vai complementando a materialidade
textual com aquilo que traz de si para o escrito (VAGULA; BALSAN;
MARTINS NETO, 2017, p. 53).

Sobre a concepg¢do acerca dos processos que ocorrem na leitura, Harvey e Goudvis

explicam que:

Reading out loud and showing how readers think when they read is central to
the instruction we share [...] When we read, thoughts fill our mind. We might
make connections to our own life [...] We might have a question or an
inference. Strategic readers address their thinking in an inner conversation that
helps them make sense of what they read. They search for the answers to their
questions. The written word acts as a springboard for readers to construct
meaning, starting with their own thoughts, knowledge, and experiences. The
reader is part writer (HARVEY; GOUDVIS, 2008, p. 4).°

As autoras entendem que a metodologia da leitura inclui a atribuicéo de sentido ao texto.
Por essa ldgica, o leitor aciona a sua bagagem cultural, por meio de questionamentos e/ou
pensamentos para que se estabeleca um significado ao que leu. Portanto, o leitor precisa recorrer
as estratégias de leitura, firmar essa conexdo entre o pensamento do autor, o texto lido e o
entendimento por parte do leitor. Neste momento, como ja afirmado anteriormente, a ideia
inicial do autor ao escrever o texto deixa de conter apenas um significado e passa a fazer parte
da atribuicdo de sentido estabelecida pelo leitor, por esse motivo, Harvey e Goudvis (2008)
atestam que o leitor é parte escritor.

Nessa mesma acepcdo, a respeito das estratégias de leitura, Arena (2010, p. 18) destaca
a importancia de acionar os conhecimentos prévios durante o processo de ler, tendo em vista
que a: “antecipa¢do, predi¢do, verificacdo, elaboracdo de perguntas, busca de respostas e
promogdo da interagdo entre contetidos semanticos do texto e os do leitor [...]” sdo agoes
extremamente importantes e necessarias e devem ser utilizadas neste processo, de interagao-
relacdo do leitor com o texto.

Partindo da definicao de leitura proposta por Solé (1998), em que a leitura € um processo
de interacéo, afiancou-se que o leitor necessita ser proficiente para explorar as estratégias como

ferramentas para uma leitura eficaz. Em contrapartida, Gomes et al. (2017) relatam em seu

° Ler em voz alta e mostrar como os leitores pensam quando leem é fundamental para a instrugdo que
compartilhamos [...] Quando lemos, os pensamentos enchem-nos a mente. Podemos fazer conexfes com a nossa
propria vida [...] Podemos fazer uma pergunta ou uma inferéncia. Leitores estratégicos abordam seu pensamento
em uma conversa interior que os ajuda a dar sentido ao que leem. Eles procuram as respostas para as suas
perguntas. A palavra escrita funciona como um trampolim para que os leitores construam sentido, comegando
com seus proprios pensamentos, conhecimentos e experiéncias. O leitor é parte escritor. (TRADUCAO NOSSA).
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texto, ja referido no item 3.1 (p. 37), que hd uma insatisfacdo por parte dos professores com
relacdo aos desempenhos de leitura apresentados pelos estudantes do Ensino Superior. Por isso,
compreender a realidade de alguns estudantes do CUR se torna importante, principalmente para
que haja reflexao quanto a resolucédo deste problema.

Nos limites desta pesquisa, foram eleitas as estratégias de sumarizacdo e sintetizacao,
para nortear os trabalhos das atividades organizadas de estudo junto aos discentes. O intuito de
utilizar estas estratégias, como ja mencionado anteriormente, € motivar a frequéncia de
empréstimos e uso das obras, além da aplicacdo destes recursos na formacdo leitora dos
participantes. Os resultados obtidos com essas atividades serdo descritos no capitulo a seguir,
dedicado ao percurso metodolégico empreendido.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

“[...] aonde é que eu quero chegar, se ha tantos
caminhos navida [...]”
(SEIXAS, 1975)

Nessa cancdo, Raul Seixas entende que existem muitos caminhos possiveis a serem
seguidos na vida, a depender do que se deseja alcangar ou aonde se quer chegar. O mesmo se
d& com o pesquisador frente a pesquisa, pois encontrar 0 rumo certo — na vida ou na pesquisa —
¢ fundamental. Neste capitulo, portanto, explicita-se a trajetéria metodoldgica desta
investigacdo, sendo expostos o método aplicado e o corpus desta analise, que pavimentaram os

caminhos escolhidos por esta pesquisadora.

4.1 Delineando o método empregado na pesquisa

Esta € uma pesquisa de natureza explicativa de carater experimental com delineamento
de levantamento e tratamento dos dados de forma qualitativa. Na pesquisa explicativa, o
pesquisador objetiva esclarecer as razGes e as implicacdes ocorridas no contexto daquele fato.
A escolha da tipologia experimental ocorreu devido ao enquadramento de interatividade

permitida dentro desta pesquisa, visto que, de acordo com Gil (2007), ela

Consiste essencialmente em determinar um objeto de estudo, selecionar as
variaveis capazes de influencia-lo e definir as formas de controle e de
observacao dos efeitos que a variavel produz no objeto. Trata-se, portanto, de
uma pesquisa em que o pesquisador é um agente ativo, e ndo um observador
passivo (GIL, 2007, p. 48).

Traldi e Dias (2001) acrescentam que a pesquisa experimental

[...] é aguela em que o pesquisador manipula uma ou mais variaveis, ou seja,
0 pesquisador interfere na realidade estudada manipulando as variaveis para
observar e analisar o que acontece. Seu objetivo é estudar as causas que
determinam o fenédmeno e o modo como séo produzidas (TRALDI; DIAS,
2001, p. 44).

A definicdo por essa tipologia se mostrou muito adequada no que se refere a realidade
da pesquisa, uma vez que o objetivo deste trabalho era compreender o impacto das Oficinas de
Estratégias de Leitura na motivacdo para o empréstimo de obras da Biblioteca Regional do

CUR. Por meio das atividades organizadas de estudo, esperava-se que houvesse aumento da
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frequéncia de leitura destes alunos na Biblioteca. Essas atividades proporcionaram o
levantamento de dados, que nessa modalidade de pesquisa, “¢ feita mediante a manipulagdo de
certas condigdes e a observagado dos efeitos produzidos.” (GIL, 2007, p. 100).

O tratamento de dados, apesar de terem sido apresentados na maior parte sob a forma
de gréficos, é de natureza qualitativa. Sobre a abordagem qualitativa, Creswell (2007)
compreende que:

A pesquisa qualitativa é emergente em vez de estritamente pré-configurada.
Diversos aspectos surgem durante um estudo qualitativo. As questdes de
pesquisa podem mudar e ser refinadas a medida que o pesquisador descobre
0 que perguntar e para quem fazer as perguntas. O processo de coleta de dados
pode mudar & medida que as portas se abrem ou se fecham para a coleta de
dados, e 0 pesquisador descobre os melhores locais para entender o fenémeno
central de interesse (CRESWELL, 2007, p. 187).

Esta opcéo se deu pela possibilidade de explorar e considerar aspectos mais particulares
dos participantes da pesquisa, permitindo uma analise mais ampla dos resultados obtidos.
Entretanto, antes de apresentar os procedimentos metodoldgicos despendidos nesta
investigacdo, € importante desvelar os caminhos até a finalizacéo deste trabalho.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi realizada uma atividade organizada de estudo,
denominada Oficinas de Estratégias de Leitura. Na ocasido, a colega de mestrado Simony e esta
pesquisadora ministrariam a mesma atividade, porém, cada uma buscaria atender seus distintos
objetivos de pesquisa. A intencionalidade de algumas a¢6es trabalhadas nas Oficinas era ensinar
0 uso e a funcdo das estratégias de sumarizacao e sintetizacdo, em textos pré-selecionados de
titulos que compdem o acervo da Biblioteca, com a finalidade de motivar a frequéncia de
empréstimos e uso das obras, contemplando, assim, a investigacdo desta pesquisadora, além de
desenvolver estes recursos na formacdo leitora dos participantes, atendendo a analise da
pesquisadora Simony.

O publico-alvo da intervencdo foram os estudantes de Biblioteconomia, Letras-
Portugués e Pedagogia. A escolha desse corpus justifica-se pela natureza comum entre si, pois,
embora Letras-Portugués e Pedagogia sejam cursos de licenciatura e Biblioteconomia, de
bacharelado, todos convergem em um provavel trabalho com a leitura. O horéario definido para
as aulas impediu a participacédo dos alunos de Biblioteconomia, uma vez que este € um curso
noturno. Havia a possibilidade de ofertar as Oficinas aos sabados, porém, era um dia letivo para

os cursos de Letras-Portugués e Pedagogia. Dessa forma, optou-se por atender a maioria,
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fixando os dias das Oficinas nas quartas-feiras, as 18h. Por essa razao, ndo houve procura de
nenhum aluno do curso de Biblioteconomia.

Ao determinar o publico, foi preciso definir as atividades a serem trabalhadas com os
participantes, para que essas contemplassem os diferentes objetivos de pesquisa das
ministrantes. Posteriormente, elas procuraram as coordenagdes dos respectivos cursos,
informando-os sobre o projeto e a pretensdo do trabalho. Apds a aprovagdo dos coordenadores,
deu-se inicio a divulgacdo das oficinas por meio de panfletagem nas salas de aula e redes
sociais. A acdo ocorreu de 08 a 13 de maio de 2019 e as inscri¢des, limitadas a trinta (30)
pessoas, foram realizadas na sala de pesquisa do PPGEdu, nos dias 15, 16 e 17 do referido més.
Os candidatos assinaram, no ato da inscri¢cdo, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
concordando com o uso de informacdes nas dissertacdes, nas publicacdes em eventos, nos
artigos em livros e periodicos, uso de imagens e das producdes escritas, dentre outros. Eles
preencheram, também, um questionario com perguntas semiestruturadas, para que fosse tragado
o perfil de cada participante. O questionario elaborado dispés de validade, porque foi elaborado
por duas mestrandas e uma doutora da area da educacao, que sdo pesquisadoras desse assunto.

E preciso ressaltar que o contetido desta pesquisa esteve sob apreciacio e foi aprovado
pelo Comité de Etica da Pesquisa, que emitiu o Parecer Consubstanciado de n° 3.173.725. No
item a seguir, encontra-se o relato de desenvolvimento das Oficinas de Estratégias de Leitura,

ofertada aos estudantes.

4.2 Oficinas de Estratégias de Leitura para Estudantes do Ensino Superior

As Oficinas de Estratégias de Leitura tiveram inicio no dia 22 de maio de 2019. Os
encontros semanais com duracédo diaria de trés horas somaram oito (8) encontros presenciais e
seis (6) horas de atividades extraclasse, com producgdes textuais e leituras. O objetivo desta
atividade organizada de estudo foi ofertar subsidios para que os participantes das “Oficinas de
Estratégias de Leitura para Estudantes do Ensino Superior” aprimorassem suas habilidades
leitoras e de producdo textual, por meio das acdes desenvolvidas voltadas para o estimulo a
utilizac&o do acervo e espaco da Biblioteca do CUR/UFMT. Os objetivos especificos eram:

e Estimular a reflexdo sobre as caracteristicas de textos de diferentes tipos e géneros a
partir do trabalho com as estratégias de leitura;

e Compreender as diferentes possibilidades de uso das estratégias a partir de atividades

praticas de leitura e producdo textual;
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e Oportunizar o contato com os materiais que compdem o acervo da Biblioteca do
Campus Universitario de Rondonopolis da Universidade Federal de Mato Grosso;

e Criar condicOes para que os participantes se sentissem motivados para consultar o
acervo da Biblioteca e retirar obras para a ampliacdo da leitura, contribuindo, assim, para o
aprimoramento das competéncias leitoras dos académicos participantes.

A dindmica das aulas prezava uma introducdo teorica a respeito do tema e, apos a
explanacdo, os participantes realizavam as atividades individualmente ou em grupos. A
metodologia foi pautada no modelo apresentado por Girotto e Souza (2010), tendo como
referéncia as autoras Harvey e Goudvis (2008). Nesse modelo, a estrutura das aulas deveria
obedecer ao tempo de 60 minutos, divididos em:

e Aula introdutoria (5 a 10 minutos);

e Prética guiada, leitura independente (35 a 50 minutos);

e Avaliacdo (5 a 10 minutos).

O planejamento das aulas do curso ocorreu de forma conjunta, sob supervisdo da
orientadora das mestrandas. Para cada aula havia um tema e os textos selecionados foram
retirados de obras que compBem o acervo da Biblioteca Regional do CUR. Esse critério foi
estabelecido para que os participantes das Oficinas tivessem acesso a obra, caso demonstrassem
interesse. Por esse motivo, foram escolhidas apenas obras que contabilizassem o minimo de
cinco titulos, contemplando, portanto, um dos objetivos das Oficinas, que era motivar o
aumento da frequéncia de empréstimos de livros do acervo.

As aulas ministradas foram cuidadosamente elaboradas, para que fossem contemplados,
gradativamente, os propdsitos de pesquisa das ministrantes. Na aula inaugural (Figura 4, p. 56),
os objetivos foram: definir o conceito de Estratégias de Leitura e observar se os alunos podiam
fazer inferéncias, atribuindo conhecimentos prévios aos textos e imagens que leram. Nos
encontros seguintes, foi apresentado o conceito de sumarizacdo e a funcdo dos gréaficos
organizadores, para que eles pudessem sumarizar textos a partir da proposta de Girotto e Souza
(2010).
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Figura 4 — Aula inaugural das Oficinas de Estratégias de Leitura

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2019).

Algumas aulas foram dedicadas ao trabalho de incentivo ao uso da Biblioteca do CUR.
Na primeira, os participantes foram indagados sobre a Biblioteca do Campus, com o intuito de
averiguar se conheciam a biblioteca e utilizavam algum servico. Para tal, fez-se a seguinte
pergunta: “VVocé conhece a Biblioteca Regional do Campus?”. A partir dela, seguiu-se um
didlogo revelando a importancia das bibliotecas universitarias e foram apresentados os produtos
e servicos oferecidos pela Biblioteca do CUR. Os participantes assistiram uma breve
contextualizacdo sobre a formacdo do acervo, a classificacdo utilizada, que é a Classificacao
Decimal Universal — CDU, a disposicdo das obras e a divisdo das areas do conhecimento e
como eles poderiam localizar as obras na estante.

As obras selecionadas para uso nas oficinas compdem o acervo da Biblioteca Regional,
em numero suficiente para atender os participantes, conforme informado previamente. Foram
inseridos alguns textos paralelos, para completar as atividades de leitura propostas para cada
encontro. Contudo, ressalta-se que todos eles estavam em consonancia com o titulo do livro
que tratava do assunto norteador das atividades de modelagem.

Um dos encontros foi dedicado a reflexdo sobre os atos de leitura dos participantes. As
ministrantes conduziram uma dindmica de reflexdo relacionando os seus hébitos com a
importancia da leitura e as profissdes ansiadas por eles. Neste momento, foram expostos alguns
graficos com os resultados dos dados mensurados, a partir de algumas respostas colhidas no
Questionario 1 — Q1lque eles preencheram no ato da matricula. Com base nas respostas de:

e Género preferido de leitura;

e Assuntos que mais Ié;



57

e Eondelé.

As ministrantes discutiram o resultado dos dados e indicaram quais daqueles assuntos
poderiam ser encontrados na Biblioteca do CUR, com a intencdo de que os participantes
praticassem a localizag&o de obras nas estantes. Ao final dessa atividade, eles foram conduzidos
até a Biblioteca para encontrarem o titulo no sistema Pergamum, anotarem o numero de
chamada e identificarem o livro no acervo, conforme aprendido na aula anterior.

Além das obras trabalhadas e indicadas nas aulas das oficinas, as ministrantes indicaram
para leitura outros titulos que poderiam ser encontrados no acervo da Biblioteca, dentre estes,
destaca-se a recomendacéo feita do livro “A pratica docente na formacéo do leitor literario”, de
Aureo José Barbosa, que é egresso deste Programa de P6s-Graduacdo. O destaque dessa
indicacdo ocorreu para que 0s estudantes conhecessem obras de autores que tiveram formagéo
no Campus e sentissem proximidade com o autor.

No decorrer das oficinas, as aulas se concentraram no trabalho com as estratégias de
sumarizacdo e sintetizacdo. Por meio da utilizacdo de graficos organizadores, 0s participantes
foram motivados a praticar a ativagcdo dos conhecimentos e inferéncias para que pudessem
compreender o processo de leitura e producdo textual. Entretanto, no percurso das aulas
ministradas nas “Oficinas de Estratégias de Leitura para Estudantes do Ensino Superior”, ndo
foi viavel seguir fielmente o modelo proposto por Girotto e Souza (2010), pois, a partir de
observacdo e dialogo, identificou-se a desenvoltura dos participantes, o que levou a alteracéo
da programacédo de cada encontro, indicando, assim, que a realidade da sala de aula pode

flexibilizar o planejamento do contetdo.

4.3 Andlise dos dados: identificando o universo pesquisado

Os dados apresentados tiveram o propdsito de cruzar informacdes e analisar se as atividades
organizadas de estudo cumpriram com 0s objetivos estabelecidos para esta pesquisa S&o eles:

e Identificar o perfil de leitura e escrita dos usuérios da Biblioteca;

e Mapear os habitos de empréstimo e consulta do acervo dos colaboradores da pesquisa;

e Analisar se a utilizagdo de estratégias de leitura impactou no aumento da frequéncia
de empréstimos de obras.

As informagfes que alicercaram esta analise foram extraidas do Questionario 1 — Q1
(Apéndice A, p. 107), que foi aplicado no ato da inscri¢do dos candidatos, e no Questionario 2

— Q2 (Apéndice B, p. 114), preenchido ao término das Oficinas de Estratégias de Leitura.



58

4.3.1 Dados gerais: conhecendo o perfil dos participantes

As perguntas presentes na parte inicial do primeiro questionario tinham o intuito de
coletar as informacGes pessoais dos candidatos. Nelas, observou-se que, quanto ao género do
publico, o grupo era composto por vinte e quatro (24) pessoas do género feminino e uma (01)
pessoa do género masculino.

A faixa etaria do grupo se diversificou entre dezoito e cinquenta e um anos,
concentrando um total de dezenove (19) jovens entre dezoito e vinte e oito anos, dentre estes,
doze (12) declararam ter entre vinte e vinte e um anos, consubstanciando, assim, um coletivo

de maioria jovem. Tais dados s&o ilustrados abaixo, no Gréfico 1:

Grafico 1 — Faixa etaria
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O Grafico 2, a seguir, traz o periodo dos cursos dos participantes. Os indices de maior
procura foram dos alunos do primeiro semestre (quatro alunos) e do quarto ano (quatro alunos),
totalizando oito (08), concentrando, portanto, a maioria dos participantes em situacdo de

ingresso e concluintes.

Grafico 2 — Periodo de curso
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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Os anos de ingresso no curso superior foram entre 2016 e 2019, completando sete (07)
ingressantes no ano de 2016, trés (03) em 2017, cinco (05) em 2018 e a maior parte, em 2019,
com uma soma de dez (10) calouros.

Com a exposicdo dos dados concernentes ao perfil dos participantes, foi permitido
evidenciar que a maioria dos interessados em participar das oficinas eram jovens e calouros, e
a segunda maior concentracdo foi de participantes do quarto ano de graduagdo. Em conversas
informais ocorridas em sala de aula no periodo das oficinas, alguns participantes relataram
diversos motivos para que procurassem as aulas: alguns calouros afirmaram que buscavam
aperfeicoamento da prética leitora e o desenvolvimento do gosto e ato de ler, a fim de melhorar
0 desempenho nas futuras leituras académicas. Para além dos apontamentos feitos pelos
calouros, os veteranos do gquarto ano de graduacdo buscavam aprimoramentos na leitura, para

a producdo de seus trabalhos de concluséo de curso.

4.3.1.1 Escolaridade: seus antecedentes

Ainda no Questionario 1, na parte intitulada “1 Escolaridade”, foram delimitadas trés
questBes que tinham o propdsito de saber onde os candidatos haviam cursado o Ensino Médio,
se fizeram cursinho preparatdrio ao Enem e se possuiam outra graduacao.

Na questdo “1.1 Em qual das modalidades abaixo cursou o Ensino Médio?”, vinte e
quatro (24) alunos afirmaram que cursaram em instituicdes publicas e apenas um (01) em
instituicdo privada. Dentre estes, vinte e dois (22) cursaram o Ensino Médio regular e trés (03)
sdo oriundos da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Seguidamente, a questao
“1.2 Fez algum cursinho preparatério para o Enem?”, houve unanimidade na resposta “Nao”.
Os estudantes também foram unissonos em responder “N&o” na questdo “1.3 Ja possui outra
graduacao?”.

Com base nos resultados, observa-se que 99% dos estudantes séo oriundos do ensino
publico e nenhum recorreu a aulas extras em cursos preparatérios para 0 Enem. Nesta analise,
constatou-se que vinte e quatro (24) participantes foram formados, até o presente momento, em
instituicOes publicas de ensino e um (01) participante € oriundo do ensino privado, contudo,

decidiu dar prosseguimento na sua carreira académica em uma institui¢do publica.
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4.3.1.2 Ocupacao: identificando suas atividades laborais

Para a pesquisa, foi importante identificar se os discentes desempenhavam atividades
laborais, o que foi atendido na questdo “2.1 VVocé trabalha?”. No periodo desta pesquisa, vinte
e um (21) responderam que “n&o” e quatro (04) disseram “sim”; na mesma pergunta, havia uma
especificacdo para os que respondessem positivamente e os resultados foram: duas (02) pessoas
trabalhavam no SESC Escola Rondonopolis; um (01) participante era voluntario (bolsista) no
cursinho pré-vestibular da UFMT; um (01) trabalhava no Hospital Municipal de Pedra Preta.

Dos quatro (04) participantes que alegaram trabalhar, trés (03) executavam atividades
concernentes as futuras areas de atuacéo profissional; uma (01) pessoa afirmou trabalhar em
um hospital, embora ndo tenha especificado, se pressupde que sua atuacdo profissional atual
ndo tenha relacdo com a graduacdo escolhida. E preciso salientar que o baixo indice de
trabalhadores em atividade apontado acima, deve-se ao fato de que as graduacdes escolhidas
pelos participantes sdo de regime integral, o que impossibilita, em alguns casos, a realizac¢éo de
atividades laborais. Por esse motivo, os dados indicaram que de um universo de vinte e cinco
(25) participantes, apenas quatro (04) afirmaram trabalhar.

Todavia, embora muitos ndo trabalhassem efetivamente, alguns enumeraram suas
ocupacdes na questdo “2.3”. Nela, os resultados revelaram uma diversidade de oficios que se

encontram descritos no grafico 3 abaixo:

Gréfico 3 — Ocupacéo
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os resultados obtidos no grafico anterior apresentam um ndmero de seis (06)
participantes que declararam as ocupacdes de: estagiaria, professor e residente em escola, o que
indica uma possivel atuacdo nas areas de Letras e Pedagogia, porém, a questdo do Gréafico néo
pedia especificacdo das atividades desenvolvidas no &mbito laboral. Notadamente, trés (3)
discentes responderam que cumpriam quatro horas de trabalho diario e um (01) laborava em

turnos de doze horas. Dois (02) participantes apontaram mais de uma ocupacao.
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Em relacdo ao perfil dos participantes, também se fez necessario conhecer quais
atividades eles realizavam em tempo livre. Houve um predominio de vinte e uma (21)
indicacdes respondendo “Usa a Internet ou redes sociais” e dezenove (19), “Assiste televisdo,
ou filmes”. O mesmo numero “LE livros em papel ou livros digitais”, dez (10) respostas para
“Nao faz nada, descansa ou dorme” e “L¢ jornais, revistas e noticias”.

De acordo com a apresentacdo das respostas, ficou evidente, que a maioria dos
participantes prefere preencher seu tempo livre acessando a Internet, contudo, o acesso a rede
pode aumentar, se for considerado que as leituras em livros digitais, jornais, revistas e noticias,

também podem ser virtuais. As diversidades de respostas podem ser observadas no Grafico 4:

Grafico 4 — Atividades que realiza no tempo livre
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Com a apresentacdo dos dados no Gréafico anterior, percebe-se uma maior incidéncia na
resposta “Usa a Internet ou redes sociais”, essa pontuacdo expressiva é explicada quando se
constata 0 crescimento na quantidade de acessos nas redes sociais por parte dos adultos. Em
seu texto, Leitdo (2009) indica um estudo de andlise de comportamento tendencial, sobre o
aumento significativo dos internautas adultos norte-americanos, britanicos e portugueses
utilizando redes sociais. Nos Estados Unidos, de 2005 para 2009, houve um aumento de 8%
para 35% de usudrios das redes sociais.

No Brasil, a Pesquisa Retratos da Leitura (2016) revela um crescimento de acessos a

Internet. Em 2011, 81 milhdes de pessoas afirmaram que ja ter usado a Internet, esse nimero
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saltou para 127 milhdes em 2015, a estimativa aponta, entdo, um crescimento de 46 milhdes de
pessoas. O estudo especifica, ainda, que 0 uso das redes sociais totaliza a maioria dos acessos,
0 que converge com os dados indicados no Grafico 4 (p. 61). Concluiu-se que, em nivel global,
a preferéncia pelo uso das redes sociais para preencher o tempo livre, ou ndo livre, tem obtido

um crescimento exponencial.
4.3.1.3 Atos de leitura: perfil de leitor

Uma parte do questionério dedicou-se a identificar o perfil de leitura dos participantes.
No que diz respeito aos atos de leitura, a questdo: “De uma maneira geral, vocé gosta de ler?”,
foi trazida no Q1 e repetida no Q2. No cruzamento dos resultados, nota-se um declive negativo
nas respostas, pois, anteriormente, doze (12) pessoas afirmaram gostar muito de ler e esse
namero foi para onze (11). Além disso, é possivel constatar um aumento que resultou na
quantidade de treze (13) pessoas que informaram gostar pouco de ler. Os resultados obtidos

estdo no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Gosto pela leitura

Gosta muito 12 11
Gosta pouco 12 13
N&o gosta 1 1

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Os resultados do Q2 mostraram que ndo houve evolugdo no gosto pela leitura, o que
evidencia a realidade de académicos que afirmam gostar pouco ou ndo gostar de leitura. Tal
situacdo traz o questionamento do histérico de desenvolvimento de leitura desse aluno.
Conforme j& mencionado neste estudo, a leitura € um processo complexo, contudo, €
implausivel que um estudante curse todas as etapas da Educacdo Bésica e chegue ao Ensino
Superior se posicionando negativamente a leitura. Ainda que no periodo escolar o professor
exerca um papel importante na formacao leitora, ele ndo é o tnico responsavel pelo desempenho

individual de seus alunos. Nesta perspectiva, Martins (1988) menciona que:

[...] aprendemos a ler apesar dos professores; que, para aprender a ler e
compreender o processo de leitura, ndo estamos desamparados, temos
condicBes de fazer algumas coisas sozinhos e necessitamos de alguma
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orientagdo, mas uma vez propostas instru¢des uniformizadas, elas ndo raro
causam mais confuséo do que auxiliam (MARTINS, 1988, p. 12).

Em consonancia com a afirmativa da autora supracitada, as aulas da Oficina tinham o
objetivo de atender as orientacdes/instrucdes necessarias, para o aprimoramento das habilidades
leitoras e para verificar se houve ou ndo, impactos nas praticas. Para isso, repetiu-se a pergunta
no Questionario 2, acrescentando um complemento para identificar se houve influéncia das
Oficinas nas primeiras respostas, para tal, questionou-se: “Vocé considera que a participacao
nas Oficinas de Leitura e Producdo Textual interferiu na resposta dada anteriormente?”. Doze
(12) afirmaram que “Sim”, a participacéo interferiu na resposta, e treze (13) disseram que nao.
Para doze (12) participantes as atividades propostas serviram de subsidio para influenciar o
gosto pela leitura, entretanto, esse nimero entra em divergéncia com os dados apresentados no
Q2, em que onze (11) pessoas afirmam gostar muito de ler. Pressupde-se que, de acordo com
as respostas, para a maioria dos participantes, as Oficinas ndo trouxeram resultados positivos
para o progresso do comportamento leitor.

Estes resultados entram em conformidade com Martins (1988, p. 12) quando ela afirma
que “Ninguém ensina ninguém a ler; o aprendizado é, em Ultima insténcia, solitario, embora se
desencadeie e se desenvolva na convivéncia com outros ¢ com o mundo.”.

Na questdo seguinte representada no Quadro 2, foram revelados os resultados da
pergunta: “Se gosta, com que frequéncia pratica essa atividade?”; € possivel observar que houve
um aumento na frequéncia de leitura semanal, uma vez que no Q1, quinze (15) pessoas
afirmaram que liam semanalmente, nimero que aumentou para dezoito (18), nas respostas do

Q2. Para a resposta “As vezes”, 0 niimero caiu de sete (07) para trés (03).

Quadro 2 — Frequéncia de pratica de leitura

Semanalmente 15 18
Quinzenalmente 0 1
Mensalmente 1 0
As vezes 7 3
Raramente 0 0
Outro. Qual? o 1 o 3
“Diariamente” “Diariamente” e “Constantemente”
N&o respondeu 1 0

Fonte: Dados da pesquisa (2019)
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Os desfechos dessas respostas mostraram que, apesar do aumento, a frequéncia de leitura
semanal dos universitarios ainda ndo é unanime, visto que a assiduidade é primordial para o

desenvolvimento académico. Neste seguimento, Lima, Akuri e De Marco (2017) endossam que:

Ao compreendermos a leitura como motivadora do aperfeicoamento de
formas elaboradas de pensamento e de outras capacidades psiquicas, as
possibilidades de préaticas leitoras em diversos niveis de escolaridade s&o
essenciais para o éxito do processo educativo e seu valor para a formacdo da
humanidade dos estudantes (LIMA; AKURI; DE MARCO, 2017, p. 29).

Neste ponto, a resisténcia de alguns estudantes na préatica de leitura traz uma inquietude,
no que tange as possiveis razdes de desinteresse para ler. Para a aplicacdo do Q2, acrescentou-
se uma pergunta complemento: “Vocé considera que a participacao nas Oficinas interferiu na
resposta dada anteriormente?”, sete (07) pessoas disseram que sim e dezoito (18) afirmaram
gue ndo. Ap0s a analise das respostas do complemento, presume-se que, apesar de ter havido,
no periodo das Oficinas, um aumento na frequéncia de leitura semanal, 0 mesmo numero de
dezoito (18) participantes afirmou que as aulas ndo tiveram influéncia nessas agdes; apesar
disso, qualquer das sete (07) respostas positivas pode ter sofrido alguma intervengéo.

A imprescindibilidade da leitura torna evidente a necessidade de a¢6es de influéncia e
incentivo por parte de pessoas proximas. Por se tratar de uma agdo construida, para Terzi
(2006), expor e incentivar criangas em atividades de letramento antes da sua insergéo na escola
contribui positivamente para 0 progresso escolar. Com o objetivo de inteirar-se da
particularidade dos académicos, indagou-se: “Alguém influenciou em vocé o gosto pela
leitura?”. Quinze (15) pessoas afirmaram que ninguém os influenciou no gosto pela leitura e
nove (09) disseram terem sido influenciados. Nota-se que a maioria ndo recebeu o estimulo
necessario para o desenvolvimento de seus primeiros passos como leitor. Dentre 0s poucos
participantes, que declararam terem sido influenciados pelo gosto da leitura, questionou-se
“Quem foram os principais agentes dessa acdo?”, os resultados apontaram o seguinte:

- Familia — seis (06) pessoas;

- Professores — quatro (04) pessoas;

- Amigos — uma (01) pessoa.

Os resultados anteriores mostraram gque os maiores influenciadores sdo 0s membros da
familia seguidamente, os professores. No &mbito nacional, por meio da Pesquisa Retratos da
Leitura (2016), a familia, especificamente a mée ou responsavel do género feminino, é indicada

como a maior influenciadora para a leitura, esse indicador talvez possa se justificar porque
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atualmente, ainda se atribui a figura feminina a maior responsabilidade na educacéao dos filhos.
Indagou-se, no Q1, se os participantes j& haviam sido presenteados com livros e as respostas foram:

- Sim — quinze (15);

- Nao — nove (09);

- N&o lembro —um (01).

Os resultados apresentados nas respostas anteriores foram consideravelmente negativos,
em relacdo ao incentivo a leitura. A mediacdo por parte dos familiares e professores € essencial,
para que a crianca estabeleca uma relacdo de proximidade e intimidade com os livros; é neste
processo de interacd0 com 0s seus que a crianga desenvolverda sua linguagem, aspectos
intelectuais, valores e personalidade.

Por esta via, Vigotski (2008) explica:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e,
sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do
ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto de
um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagGes entre
histéria individual e histéria social (VIGOTSKI, 2008, p. 24).

A mediacdo no desenvolvimento infantil é fundamental para que o individuo interaja
com seus pares, adquirindo sua heranca historica e cultural, por meio da literatura, uma vez
que, “As grandes obras [...] nascem das proprias condi¢des historicas, mas essas condi¢des nao
estdo dadas apenas pelo presente, antes pelos fios entretecidos de todo o passado histérico e,
por esses fios, o leitor pode compor, dialogicamente, seus tracos culturais.” (ARENA, 2010,
p.16). Diante disso, pode-se afirmar que ensinar a ler é ensinar a viver sua historia.

Assim, na pergunta “Atualmente, vocé esta lendo algum livro?”, tanto para o Q1 quanto
para 0 Q2, vinte e dois (22) estudantes informaram que sim, estavam lendo algum livro, e trés
(03) afirmaram que ndo. Portanto, ndo houve alteracdo nas respostas emitidas nos dois
questionarios. Ainda que a maioria esteja lendo algum livro, ndo houve alteragcdo no nimero de
ndo leitores, e esse pequeno numero pode ser um resultado negativo, quando se trata de
profissionais que, possivelmente, trabalhardo com leitura.

Especificou-se sobre 0 acesso aos livros e os resultados, conforme exposto no Quadro
3 (p. 66), foram:
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Quadro 3 — Acesso aos livros

Forma de acesso Q1 Q2
Comprou 4 3
Ganhou 2 6
Emprestou de alguém 8 4
Emprestou da biblioteca 5 6
Outro. Qual? 6 5
N&o respondeu 0 1

Indicagéo de professora PDF / Baixou — 5
Internet
PDF -3
Livro digital

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

No Q2, acrescentou-se o questionamento: “As Oficinas de Estratégias de Leitura te
motivaram a ler algum livro?”. Dezesseis (16) pessoas responderam que sim e nove (09)
disseram que n&o, a oficina ndo os motivou a ler nenhum livro. Especificamente neste caso, as
atividades organizadas de estudo, enquanto mediagdo, ndo contribuiram para o aumento de
leitores. Para os que responderam SIM, indagou-se qual foi a forma de acesso e, em resposta,
um (01) disse que comprou; um (01), ganhou; trés (03), emprestaram de alguém; oito (08),
emprestaram da biblioteca; e dois (02) responderam que houve outra forma de acesso. Ao
estimar os dados sobre as formas de acesso, um nimero de oito (08) pessoas afirmou que
emprestaram da biblioteca, contrapondo, apenas uma (01) pessoa que comprou o item, portanto,
a biblioteca se pde como uma forma viavel de acesso a materiais de leitura confiaveis, uma vez
que a compra de livros pode ser um obstaculo financeiro para estudantes de graduacao.

Sobre um dos principais motivos apontados para a leitura, indicados no Q1, as
exigéncias académicas somam vinte (20) indicacOes, e apenas trés (03) declararam ler para

atualizacdo profissional, as outras preferéncias estdo descritas a seguir, no grafico 5 (p. 67):
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Gréfico 5 — Q1: Motivos para leitura
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Anteriormente, onze (11) pessoas diziam que a motivacdo para a leitura era o gosto, ja
no Q2 (Gréfico 6), esse nimero aumentou para quinze (15). De maneira geral, todas as respostas

para a motivacdo para leitura aumentaram, em comparacdo com as mesmas respostas no Q1.

Gréfico 6 — Q2: Motivos para leitura
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Fonte: Dados da pesquisa (2019)

De um gréfico para o outro, houve um crescimento de leitura de vinte (20) para vinte e
trés (23), na resposta: “Exigéncia académica”. Ainda que tenha havido um aumento de leitores,
dois (02) participantes indicaram ndo terem o habito de fazer as leituras exigidas pelo curso.
Quando questionados se as Oficinas de Estratégias de Leitura, interferiram na motivacao para
a leitura, quatorze (14) participantes responderam sim, dez (10) disseram ndo, e uma (01) pessoa
ndo respondeu. Nessas respostas € possivel perceber que a leitura por exigéncia académica
superou as outras, deixando claro que a maioria desses estudantes, infelizmente, nédo
extrapolaram a leitura utilitarista para simplesmente cumprir uma determinada tarefa
académica. Sobre isso, Castro et al. (2017, p. 17) acrescentam que “Cabe ao professor formador

subsidiar maneiras estratégicas de leitura que desenvolva o gosto pelo ato de ler, considerando
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significante em todas as &reas do conhecimento, superando a leitura-obriga¢do por uma leitura
prazerosa e compreensiva do mundo real.”.

Quanto aos fatores que mais influenciaram os participantes na escolha de alguma leitura, o
“assunto ou tema” foi 0 que apresentou maior numero de votacdo, dezenove (19) ao todo,
seguido das “dicas de professores”, com dezessete (17), e “dicas de outras pessoas”, com

quatorze (14) indicag0es.

Grafico 7 — Fatores que influenciam a escolha de um livro
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Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Os resultados da analise da questdo: “Qual destes fatores mais influencia vocé ao
escolher um livro para ler?”, trazem novamente o professor como figura importante nos
processos de leitura, assim como apontado na questdo: “Alguém influenciou em vocé o gosto
pela leitura?”, do Q1, j& analisada e apresentada no Grafico 5 (p. 67). Em ambas, a segunda
maior fonte de indicacdo sdo os professores, tanto na influéncia pela leitura como nas dicas de
leitura. Refor¢ando que “[...] mais uma vez, concretiza a posi¢ao do docente como formador de
leitores e cristaliza o posicionamento desse profissional na vida dos discentes.”
(MOTOYAMA,; SANTOS; SILVA, 2017, p. 12).

Embora o fechamento desta parte da analise indique que alguns estudantes se
declararam leitores, os dados apontaram para uma maioria de leitura utilitarista, que ndo supera
os limites das exigéncias em sala de aula. Algumas respostas também deixam evidente a

flexibilizag&o do ato de ler influenciado pelo uso da Internet:

[...] o ato de ler e compreender os livros que outrora, ainda no periodo feudal,
fora uma acdo solitaria e de siléncio, no final do século XX tornou-se um
momento de interacdo e discussao entre pares. A insercdo da literatura digital
ampliou as possibilidades de interlocucdo entre leitores e fecundou o terreno
das relagOes dialdgicas entre os que leem e os que escrevem (MOTOYAMA,
SANTOS; SILVA, 2017, p. 18).
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Os dados apurados indicaram que alguns estudantes optaram por acessar seus materiais
de leitura na Internet e houve uma baixa procura de livros na biblioteca. Além disso, um nimero
consideravel de estudantes afirmou gostar pouco de leitura, ha indicacdes de praticarem leitura
“as vezes”, e alguns confessaram que as Oficinas ndo os motivaram a ler. Esses dados negativos
convergem com a falta de incentivo & leitura apontada pelos participantes e podem ser um

motivador para tais indices.
4.3.1.4 Praticas de leitura dos participantes

Os géneros de leitura preferidos, de acordo com os dados representados a seguir, séo:
“romance” e, em segundo lugar, o “conto”. Apesar da acessibilidade de noticias jornalisticas e
artigos de revistas em redes sociais, apenas sete (07) afirmaram ler noticias de jornal e cinco

(05) declararam ler artigos de revistas. O Gréafico 8 traz a diversidade de preferéncias:

Grafico 8 — Géneros preferidos de leitura
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Em um estudo, também realizado com estudantes de Letras e Pedagogia, em quatro
Universidades diferentes, Lima, Akuri e De Marco (2017, p. 35) obtiveram, na maior parte das
respostas, igualmente, “romance”, “literatura infantil ou juvenil” e “literatura religiosa”,
segundo as autoras, tal “cenario pode ser relacionado especialmente a leitura realizada por
estudantes de cursos da area de humanidades, particularmente de graduandos de Pedagogia e
Letras.”. Conforme um estudo conduzido por Dumont (2008), pode-se considerar a leitura de
romance como uma atividade de lazer, que tem o intuito de agucar o imaginario, que, de acordo
com a autora, “esta intrinsecamente ligada a trés polos da vida psiquica: o real, o simbélico e o

imaginario.” (DUMONT, 2008, p. 122). Praticar esse tipo de leitura pode ser um ponto de
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partida para leitores iniciantes, que ainda precisam amadurecer sua proficiéncia, para, entdo,
compreender as exigéncias dos textos técnicos e cientificos.

Um dado importante para caracterizar o perfil leitor do participante das Oficinas
Estratégias de Leitura, era ter ciéncia de quanto tempo ele demora para ler, neste caso,

delimitou-se um livro de 100 paginas. Em seguida, o resultado no Quadro 4 corresponde aos

Qle Q2:

Quadro 4 — Tempo que demora para ler

Periodo Questionario 1 Questionario 2
Até 5 dias 6 12
De 05 a 10 dias 12 6
De 10 a 15 dias 1 3
Mais de 15 dias 5 1
Outro. Qual? 1 3
Uma hora e meia Um dia -2
Trés dias—1

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

E interessante analisar que houve a maior concentracio de respostas na média de até
cinco (05) dias, ou no maximo dez (10), neste aspecto, se faz necessario considerar as
habilidades de leitura. Para Cunha, Silva e Capellini (2012, p. 805) “a compreenséo inclui
varios processos cognitivos inter-relacionados, como 0s processos basicos de leitura, ou seja, 0
reconhecimento e a extra¢do do significado das palavras impressas”. Logo, pressupde-se que a
velocidade no processamento ortografico e desempenho da leitura estd relacionada com a
proficiéncia; por esta via, Seabra, Dias e Montiel (2012, p. 280) explicam que, “a medida que
os alunos tornam-se mais proficientes, é provavel que essas habilidades ndo sejam facilmente
diferenciadas entre si e componham um Unico componente de reconhecimento de palavras.”.
Todavia, ndo houve como mensurar, nesta pesquisa, a velocidade de leitura e estabelecimento
de compreenséo por parte dos estudantes mencionados.

Os participantes também foram questionados sobre o tipo de leitura que mais praticam
e as respostas foram: vinte (20) - leitura académica; treze (13) - informativa; cinco (05) -
religiosa; trés (03) - técnica; trés (03) - deleite; um (01) - outro tipo (rede social). Neste ponto,
a leitura académica destaca-se novamente, e, consequentemente, vale o questionamento sobre

a qualidade dessa leitura. Corréa (2017) alerta que atualmente, as leituras do cotidiano tém sido
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realizadas de maneira fragmentada, salientando que as universidades também sdo responsaveis
por perpetuar essa pratica, ao fazer indicagdes de textos fracionados em capitulos, o que, além
de ser uma contravencdo aos direitos autorais, colabora com a pratica de copia de resumos,
fichamentos e resenhas disponibilizadas na Internet. Esse método contribui negativamente para
0 baixo indice de frequéncia nas bibliotecas, uma vez que os celulares facilitam o
compartilhamento de textos.

Seguidamente, abordou-se sobre “onde os participantes acessavam materiais de leitura”.
Abaixo, no quadro 5, segue o comparativo na tabela entre os Q1 e Q2, no qual se observa,
comprovadamente, que os alunos acessam os materiais de leitura na Internet, fazendo com que,

neste caso, a biblioteca fique em segundo plano.

Quadro 5 — Onde acessa materiais para ler

Questionario 1 Questionario 2
Biblioteca 14 20
Internet 24 23
Sebo 5 4
Livraria 3 6
Revistaria 1 1
Outro. Qual? 0 1

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Sobre 0 acesso aos materiais, indagou-se a respeito do e-book, sendo esta a primeira
pergunta: “Vocé conhece e-book (livro digital)?”. Dezenove (19) participantes disseram que
sim e seis (06) afirmaram que ndo. Destes, treze (13) alegaram que ja leram e onze (11) ndo
leram nenhum livro digital, apenas um (01) participante ndo respondeu. Dos que leram, treze
(13) manifestaram que realizaram a leitura em celular, oito (08) participantes leram no
computador e um (01) leu no tablet.

Para Motoyama, Santos e Silva (2017), a insercdo da Internet modificou os habitos dos
leitores, que agora leem redes sociais em telas de celulares, computadores, tablets, dentre
outros. Os numeros apresentados indicam um crescimento na utilizagdo de suportes eletronicos
na leitura do século XXI, e o livro tem acompanhado as facilidades das tendéncias tecnologicas.

Em meio a essa diversidade de leituras, questionou-se aos estudantes sobre qual o
assunto lido. No Q1, a seguir representado no Grafico 9 (p. 72), evidencia-se que houve um

namero maior de participantes que afirmaram ter lido “romances” e “religido” nos tltimos trés
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meses, mas quando foram questionados sobre a leitura que mais praticam, a leitura “académica”
foi a mais indicada por eles. No entanto, embora tenha recebido maiores indicacdes de leitura,
ela ndo recebeu totalidade das respostas, indicando que nem todos os estudantes estdo
praticando os requisitos minimos para a sua formacéo profissional, que sao os textos indicados

nas aulas.

Grafico 9 — Assunto lido nos Gltimos trés meses
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Fonte: Dados da pesquisa (2019)

As respostas obtidas na questdo que interpelava “quais os assuntos lidos nos altimos trés
meses”, apontaram para uma maior leitura de “romances”, a frente da leitura de “livros
académicos”, o que se diferencia das respostas dadas anteriormente, onde a leitura utilitarista
estava em primeiro lugar. O complemento da pergunta anterior tinha o interesse de verificar os
assuntos lidos e em quais suportes estes académicos leem. Neste item, eles assinalavam mais
de uma opcdo de assunto e suporte de leitura, tendo sido possivel constatar que houve sessenta
e trés (63) mencdes de preferéncia de leitura na Internet, quarenta e oito (48) citacGes para
leitura dos assuntos em livros, um (01) participante indicou outra forma de leitura e nenhum
deles 1€ em revistas. Nesta andlise do Q1, o objetivo era saber onde esses estudantes praticavam
suas leituras dos assuntos preferidos e a Internet predominou nas respostas, com cinquenta e
duas (52) indicagOes de preferéncia por leitura na rede, e ninguém declarou realizar leituras em
revistas.

Nessa mesma questdo, replicada no Q2, os assuntos que tiveram destaque foram: livros
técnicos e poemas, diferentemente das respostas anteriores, recolhidas no Q1, em religido e

romances se destacaram entre o0s assuntos mais lidos. No Quadro 6 (p. 73), em seguida, é
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possivel visualizar as preferéncias de assuntos e onde eles foram lidos, de acordo com as

respostas apontadas no Q2:

Quadro 6 — Assunto lido e onde leu

Assunto lido Livro Revista Internet CQ)lLJEIc’)?
Religido 11 6 1 5
Contos 12 5 0 7 2
Romances 9 6 0 6
Livro de literatura infantis 12 10 2 3
Historia em quadrinhos 5 3 1 2
Poema 11 8 0 8
Livros técnicos / académicos 23 18 1 11
Culinéria 5 2 0 3
Artesanato 3 0 1 3
Saude 5 0 1 5
Biografias 5 3 0 3
Autoajuda 2 1 0 1
Juvenis 2 1 0 1
Viagens e esportes 2 0 0 2
Enciclopédias e dicionarios 7 7 0 3
Esoterismo ou ocultismo 2 0 0 2
Outro. Qual? 2 2 0 0 Copia

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Esses resultados indicaram o predominio de leitura entre os livros e Internet. Houve
pouca incidéncia de leitura em revistas. A varia¢do de suportes de leitura é importante. No que
se refere aos beneficios de ler revistas, Miguel, Anjos e Santana (2017, p. 55) argumentam que
esse tipo de leitura “permite ampliar a capacidade de fazer preposi¢cdes, melhorando a
argumentacdo, possibilita identificar lacunas de informacdo, organiza o raciocinio distintivo
entre observagdes e inferéncias, agucando o raciocinio hipotético e exercitando a
metacogni¢do.”. Os autores realizaram um estudo relacionado ao assunto e constataram que,
assim como na presente pesquisa, os estudantes de Letras e Pedagogia de sua investigacao

apresentaram baixa frequéncia na leitura de revistas impressas e eletronicas.
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Com o intuito de obter mais dados para a anélise das préaticas de leitura no periodo das
Oficinas, solicitou-se um quesito adicional, que era saber se eles leram algum assunto diferente
durante as oito aulas. Verificou-se que cinco (05) disseram sim, dezenove (19) disseram néo e

um (01) ndo respondeu. Sobre o que leram e onde, segue o quadro 7:

Quadro 7 —Leitura de algum assunto diferente

O QUE LEU?

Textos académicos e da oficina

Texto informacional

Contos

“Como plantar rosas” e “Os trés porquinhos”

Filosofia; A lingua de Eulalia

ONDE LEU?

Livro

Revista

Internet
Outro. Qual?

N&o respondeu

R R R RN

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Com a conclusao desse questionamento, observou-se que alguns participantes citaram
as leituras trabalhadas nas aulas das Oficinas de Estratégias de Leitura, que sao “Como plantar
rosas” e “Os trés porquinhos”. Por outro lado, dezenove (19) deles apontaram ndo terem lido
nenhum assunto diferente, no periodo de oferta das Oficinas. Os dados elencados no quadro 8
(p. 75) mostram que houve maior numero de leitura em livros e a leitura na Internet empatou
com a revista. Em relacdo ao local de pratica de leitura, foi necessario investigar onde os

participantes mais liam livros, tanto em formato impresso como digital. E as respostas foram:
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Quadro 8 — Lugares de leitura

N
o1

Casa

Sala de aula

Biblioteca

Trabalho
Onibus

Consultérios, saldes de beleza ou barbearia

Parques, pracas

Shopping
Clubes
Livrarias
Cyber Café

Lan House

Cafeteria ou bares
Outro. Qual?
Fonte: Dados da pesquisa (2019).
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A abordagem da questdo sobre lugares de leitura delineou o perfil desses leitores, no
que se refere a escolha do suporte de texto e local para a leitura. As respostas revelaram um uso
predominante dos livros e Internet, e, em relacdo aos locais preferidos para a leitura, as
residéncias obtiveram 100% das indicacdes. Neste cenario, a biblioteca representou uma timida
frequéncia. Monteagudo et al., (2017) realizaram um estudo para refletir sobre a prética da
leitura em suportes impressos e digitais com estudantes de Letras e Pedagogia. Em relacdo a
familiaridade com a biblioteca, o estudo revelou que apenas 57,8% informaram que tiveram
acesso a bibliotecas e espagos de leitura na escola. Essa indicagdo ndo é um fato isolado na
realidade brasileira, uma vez que nem todas as escolas possuem bibliotecas, salas de leitura e
um profissional bibliotecério atuando nestes espacos. 1sso poderia explicar a unanimidade das
respostas dos participantes dessa investigacdo, por optar por praticarem a leitura em suas
residéncias.

Alguns aspectos destacados na investigacdo de Monteagudo et al. (2017, p. 90), indicam
certas alteracdes nas formas de ler “modelados pelos suportes, € varia da forma linear oferecido
pelas paginas do livro impresso para 0s acessos a outras informagfes por meio de links,

simultaneamente ao ato de ler um texto digital.”. No que diz respeito aos tipos de suportes, dos
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alunos analisados pelas supracitadas autoras, 62,4% preferiram os suportes impressos; 25,5%
utilizaram os dois suportes, e 3,3% revelaram que ndo preferem nenhum dos dois suportes,
“demonstrando assim, a necessaria formagdo de futuros professores também leitores. E
preocupante verificar que no universo académico, de dois cursos de licenciatura, existam
futuros professores que ndo possuem preferéncia por ler em nenhum dos dois suportes.”
(MONTEAGUDO et al., 2017, p. 84).

Sobre a pré-disposicao em ler mais, abordou-se, na questdo seguinte: “Vocé gostaria de
ter lido mais livros do que leu nos ultimos trés meses?”. O conjunto das respostas dos

participantes encontra-se no Grafico 10, logo abaixo:

Grafico 10 — Q1: Fatores que influenciaram a néo leitura
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Fonte: Dados da pesquisa (2019)

E interessante observar que apesar de pertencerem aos cursos de Letras-Portugués e
Pedagogia, e que, possivelmente, atuardo como docentes, 0s nUmeros negativos somaram em
dezoito (18) indicacgdes nas respostas: “preferéncias por outras atividades”, “falta de paciéncia”,
“falta de bibliotecas”, “ndo gosta de ler”, “desinteresse pela leitura” e “dificuldades para
entender o que 1€”. Vinte e um (21) responderam que sim, gostariam de ter lido mais, quatro

(04) disseram que talvez, e ninguém disse que ndo gostaria de ter lido nenhum livro.
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Para a pergunta “Do inicio das Oficinas até o presente momento, vocé gostaria de ter
lido mais livros?”, no Q2, as respostas foram treze (13) pessoas dizendo que sim, gostariam de
ter lido mais livros, um (01) participante afirmou que néo gostaria de ter lido e dez (10) disseram
que talvez. Nos motivos apontados encontram-se: “nao gosta de ler”, que teve uma (01)
indicacdo no Q1, ndo apresentou percentual zero no Q2, e “Falta de tempo” aumentou de
dezoito (18), no Q1, para vinte e trés (23) no Q2. O numero de pessoas que preferiram outras
atividades aumentou de sete (07), no Q1, para onze (11), no Q2. Os dados do Questionario 2

estdo disponiveis a seguir, no Grafico 11:

Gréfico 11 — Q2: Fatores que influenciaram a ndo leitura
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Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Da anélise anterior, as pessoas que indicaram “Nao gostar de ler” e “Falta de bibliotecas
por perto”, ndo deram a mesma resposta no Q2, colocando o indice em zero, contudo, “Falta
paciéncia para ler” permaneceu com duas (02) indicagdes. A anulacdo destes indices, sugere
certo progresso, que possivelmente pode ter sido influenciado pelas Oficinas de Estratégias de
Leitura.

A conclusdo da analise sobre as praticas de leitura dos participantes, embora tenha
apresentado um ligeiro progresso no cruzamento das informacdes do Q1 e do Q2, comprova
que a situacdo é critica, se pensado o contexto académico. Esses dados preocupantes trazem o
questionamento sobre a formacao bésica desses discentes, que ingressam no Ensino Superior e
se posicionam negativamente a leitura. Por esse olhar, Lima, Akuri e De Marco (2017, p. 41)

validam essa afirmativa ao explicarem que: “Isso nos remete ao valor da formagéo da leitura



78

iniciada na Educac¢do Infantil e expandida para varios niveis da educacdo escolar.”. Para as
autoras, as aptiddes pela leitura, a necessidade e o prazer “precisam ser criados socialmente, ou

seja, ensinados por quem conhece e utiliza esses elementos da cultura.”.

4.3.1.5 Héabitos de uso da Biblioteca Regional da UFMT

A biblioteca se constitui como uma instituicao cultural e como um espaco essencial para
um desenvolvimento educacional de qualidade. No que diz respeito a finalidade de se manter

uma biblioteca no espaco académico, Feba, Ariosi e Valente (2017) esclarecem que:

[...] a biblioteca tem a funcdo de abrigar materiais de qualidade, tais como
livros, jornais, periddicos, filmes, precisa oportunizar o acesso a internet e, ao
mesmo tempo, tem a finalidade de promover o debate e o lazer, por meio de
acOes de dinamizacdo e de exposi¢des (FEBA; ARIOSI; VALENTE, 2017, p.
46).

A fim de mapear os habitos de empréstimo e consulta do acervo dos participantes da
pesquisa, foram elaboradas dez (10) perguntas sobre a frequéncia e uso dos produtos e servigos
da Biblioteca Regional do CUR por parte dos estudantes. Com o objetivo de realizar o
cruzamento dos dados, algumas questdes foram repetidas nos Questionarios 1 e 2.

A primeira questdo do Q1: “Vocé frequenta alguma biblioteca?”, trouxe 0 seguinte
resultado: quinze (15) afirmaram que sim, frequentam alguma biblioteca, e dez (10) pessoas
disseram que ndo frequentam nenhuma biblioteca. O complemento da pergunta era: “Caso sim,
qual?”, e os quinze (15) disseram frequentar a Biblioteca do CUR, e um (01) afirmou que além
dela, frequenta a Biblioteca do SESC — Rondondpolis. J& no Q2, houve uma pequena alteracéo
no enunciado da pergunta que ficou: “Do inicio das Oficinas até o presente momento, vocé
frequentou alguma biblioteca?”, dezoito (18) participantes disseram que sim e sete (07)
responderam que ndo. Dos que responderam sim, dezessete (17) declararam frequentar a
Biblioteca do CUR. Com base no Q2, é relevante afirmar que sete (07) pessoas, apesar do
incentivo nas aulas das Oficinas, ndo séo frequentadores de bibliotecas.

O gréfico 12 (p. 79) expde o resultado da pergunta: “Com que frequéncia vocé vai a
Biblioteca Regional do CUR?” do Q1; um nimero expressivo de sete (07) pessoas afirmou
nuncater ido a Biblioteca do CUR. Nesse ponto, € preciso salientar que havia alunos que tinham
ingressado recentemente a universidade. Boll (2014) explica que o perfil de leitura do estudante
ingressante € insatisfatério, tendo em vista que, a leitura ndo fez parte de sua rotina escolar, e

para ele, a leitura no padrdo académico-cientifico é alheia. Além disso, “ndo ha um professor
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que se ocupe de informéa-lo ou inicia-lo nas novas préaticas que devera adotar na universidade.
Pois se considera que essa habilidade ja foi construida nos niveis anteriores de escolaridade,

por isso n&o requeria novas aprendizagens ou ensinamentos.” (BOLL, 2014, p. 25).

Gréfico 12 — Q1: Frequéncia na Biblioteca do CUR
7

e I

Diariamente De 2 a3 vezespor 1vezporsemana 1 vezpor més Nunca foi Outro. Qual? Fui a
semana primeira vez hoje;

Quando preciso.

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

No Q2, o nimero de pessoas que nunca foi a Biblioteca do CUR diminuiu, porém, ainda
permanece alto, tendo em vista o periodo em que o Questionario 2 foi aplicado. O percentual
de quem frequentou diariamente permaneceu em trés (03) e os que foram de 2 a 3 vezes por

semana subiu para sete (07), conforme se observa no Grafico 13.

Gréfico 13 — Q2: Frequéncia na Biblioteca do CUR

7
6

4 4
3
B ' ' .
|
Diariamente De 2 a3vezespor 1vezporsemana  1vezpor més Nunca foi Outro. Qual? De
semana vez em quando

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Embora o percentual de pessoas que nunca foram a Biblioteca tenha diminuido, ainda é
um quadro alarmante, tendo em vista que quando indagados anteriormente, alguns apontaram
0 “Preco dos livros” como um fator para a ndo leitura. Supde-se entdo, que alguém que nao
tenha condigdes financeiras de adquirir livros ird procurar os recursos disponiveis na biblioteca.
Ademais, é inconcebivel que profissionais da area educacional ndo agreguem o uso da
biblioteca em suas préticas educativas de formacgéo docente.

Foi elaborada uma questdo que tinha o objetivo de saber se candidatos ja haviam

utilizado algum produto ou servico pela Biblioteca do CUR. Diante das respostas, houve um
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destaque na “Consulta ao acervo” e “Armadrios e guarda-volumes”, estas empataram com seis

(06) respostas (Quadro 9).

Quadro 9 — Q1: Utilizacdo de produtos e servicos da Biblioteca do CUR

I

Consulta ao acervo 3 0
Leitura / estudo 10 5 1
Emissao do documento “Nada Consta” 0 0 2
Empréstimo domiciliar 5 4 0
Renovacao e reserva de livros online 4 1 1
Geracdo de ficha catalogréafica online 0 1 1
Consulta as Normas técnicas ABNT e Mercosul 2 1 0
Consulta aos Repositdrios Institucionais da UFMT 0 1 1
Consulta a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes 0 1 1
Internet wireless 2 0 0
Scanner para a reproducdo parcial de materiais 1 0 2
Orientacgéo dos funcionarios e estagiarios 1 3 1
Visitas orientadas 0 1 1
Espaco para estudo em grupo e individual 5 5 0
Armarios guarda-volumes 6 0 0
Cabines para estudo individual 3 1 0
Laboratorio de informaética 4 2 0
Levantamentos bibliograficos e relatorios estatisticos 1 0 1
Treinamento (agendado) e utilizagdo do Portal Capes 0 0 2
N&o respondeu 4

Respondeu que acabou de entrar 1

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

No Q2, a pergunta foi replicada, porém, houve uma alteracdo no enunciado para que as
respostas obtidas indicassem se os participantes das Oficinas de Estratégias de Leitura haviam

utilizado algum produto ou servico indicado no Quadro 10 (p. 81):
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Quadro 10 — Q2: Utilizacdo de produtos e servicos da Biblioteca do CUR

10 5 0
Leitura / estudo 9 8 0
Emissao do documento “Nada Consta” 0 1 2
Empréstimo domiciliar 9 4 0
Renovacao e reserva de livros online 3 2 1
Geragdo de ficha catalogréafica online 1 1 2
Consulta as Normas técnicas ABNT e Mercosul 1 1 1
Consulta aos Repositdrios Institucionais da UFMT 0 0 2
Consulta a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes 2 1 1
Internet wireless 2 2 1
Scanner para a reproducdo parcial de materiais 0 0 2
Orientacgéo dos funcionarios e estagiarios 1 3 0
Visitas orientadas 0 7 1
Espaco para estudo em grupo e individual 9 6 0
Armarios guarda-volumes 7 4 0
Cabines para estudo individual 5 4 0
Laboratorio de informética 4 4 0
Levantamentos bibliograficos e relatorios estatisticos 0 1 1
Treinamento (agendado) e utilizagdo do Portal Capes 0 0 2

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

No tocante ao Q1, seis (06) pessoas afirmaram que sempre realizavam consultas ao
acervo, numero que subiu para dez (10) no Q2. As que consultavam raramente subiram de trés
(03) para cinco (05). E quem nunca consultou permaneceu em zero nos dois periodos. No Q1,
para leitura e estudo, dez (10) responderam que sempre, e esse numero caiu para nove (09) no
Q2. Raramente, cresceu de cinco (05) para oito (08), e uma (01) pessoa havia respondido que
nunca no Q1, mas no Q2 esse indice foi a zero. Duas (02) pessoas ndo responderam. Apesar de
serem apresentados alguns numeros positivos, a frequéncia de consulta, leitura e estudo na
Biblioteca ainda permanece timida.

Neste contexto, Feba, Ariosi e Valente (2017, p. 48) alertam que a “leitura ¢ um dos

elementos culturais fundamentais aos futuros professores”. Elas acrescem, ainda, que deve
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existir uma “[...] preocupacao com a formagao do leitor e com a formagao de futuros professores
como mediadores de leitura e, ainda, o propésito de desenvolver habilidades para usar a
biblioteca ¢ seus recursos [...]” (FEBA; ARIOSI; VALENTE, 2017, p. 50). Ao mensurar 0s
dados desta analise, se torna impossivel ndo questionar a formacédo de profissionais que se
apresentam indiferentes aos principios para a formagéo leitora: como irdo instruir leitores se
nem mesmo eles os s&o?

Foi importante evidenciar a opinido dos candidatos acerca da estrutura fisica da
Biblioteca Regional do CUR. Nesse quesito, sete (07) responderam “Otimo” para a
“Climatizagao/ventilagdo” do prédio; dezesseis (16) responderam “Bom” para o “Horario de
funcionamento” ¢ “Iluminacdo”; oito (08) responderam “Regular” para os “Moveis” e
“Equipamentos de informatica”; duas (02) respostas “Ruim” para o “Acervo”, “Iluminagdo” e
“Equipamentos de informatica”; ¢ nenhuma avaliagdo de “Péssimo”. O Grafico 14 demonstra

0s dados obtidos a partir do questionamento sobre 0s itens da estrutura da Biblioteca:

Grafico 14 — Avaliacdo da estrutura da Biblioteca do CUR?

Né&o respondeu 4
Horério de funcionamento 5 15 10
Atendimento da biblioteca 6 13 10
Busca e recuperacao de informacg®es (titulos): 3 13 410
Acervo m2 8 7 20
Climatizagéo / ventilagio 7 10 2710
lluminagéo 3 16 020
Layout (moveis e acervo) i 11 7 10
Moveis 0 13 8 0
Ambiente de leitura/estudo individual e em grupo 4 9 7 10
Equipamentos de informatica i1 9 8 20
Condicdes gerais do prédio 3 12 6 0
0 5 10 15 20 25

Otimo Bom Regular Ruim mPéssimo

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Neste diagnostico, as respostas se concentraram entre “Bom” e “Regular”, nenhum dos
participantes avaliou a estrutura da Biblioteca como péssima. Quatro (04) pessoas optaram por
ndo responder. Embora a avaliagdo estrutural da Biblioteca tenha sido positiva, algumas
ressalvas sdo necessarias, pois se trata de uma construcéo relativamente antiga e que necessita
de alguns reparos e manutencdes, sem mencionar 0s mdveis e instalagbes que visivelmente

precisam de acréscimos e/ou substitui¢des.
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Quando indagados sobre sua frequéncia de consulta ao acervo, cinco (05) pessoas
disseram no Q1 que nunca o consultaram, e 0 mesmo numero declarou consultar raramente.
Apenas sete (07) disseram consultar semanalmente e trés (03), diariamente. Ja no Q2, 0 numero
de quem consultou raramente cresceu para seis (06) e os que nunca consultaram, para trés (03).

Os dados séo apresentados a seguir:

Quadro 11 — Frequéncia de consulta ao acervo

Frequéncia Questionario 1 Questionario 2
Diariamente 3 4
Semanalmente 7 10
Quinzenalmente 1 2
Mensalmente 1 1
Raramente 5 6
Nunca 5 3
Outro. Qual? 0 0
N&o respondeu 3 0

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Quando se cruzam os dados obtidos no Q1 e Q2, nota-se que houve um aumento nas
frequéncias diarias e semanais de consulta ao acervo. No Q2, acrescentou-se uma pergunta
dissertativa sobre a influéncia das Oficinas na motivacdo para consultar obras, e, dos que
responderam, destacam-se quatro (04) participantes que declararam acessar seus materiais de
leitura na Internet, seguem algumas das argumentacdes: “Antes quando o professor passava
um livro ou texto ndo costumava procurar a biblioteca por ndo ter o habito e ndo saber usar,
agora vou la ver se tem o livro, antes de baixar o PDF.”. Outro respondente afirma: “Antes do
curso ja pegava poucos livros e tinha pouco, porque na maioria das vezes busco na internet.”.

Com base nessas declaracbes, é pertinente indagar o papel do docente enquanto
mediador, afinal, os dados desta pesquisa e de tantas outras realizadas no cenario nacional
atestam o professor como uma figura importante no incentivo a leitura. Sera que se pode afirmar
que o professor tem desvelado as novas implicacGes, exigidas no &mbito académico, utilizando
a biblioteca como uma aliada no suporte de recursos informacionais, ou ele apenas recorre a
sua biblioteca pessoal por meio de um repasse de textos fragmentados? A fragilidade dessa
carente construcdo de leitura distancia o estudante de estabelecer uma intimidade com a

formacéo de saberes propiciada por meio da biblioteca.
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Sobre 0 empréstimo de obras, o cruzamento de dados dos Questionarios 1 e 2 indica que
0 numero de frequéncia de empréstimos diarios cresceu de um (01) para trés (03) no Q2, 0s
semanais declinaram de cinco (05) para trés (03), os quinzenais aumentaram de dois (02) para
cinco (05) e quatro (04) pessoas afirmaram, no Q1, nunca ter feito empréstimos, e o percentual

caiu para trés (03) no Q2, como exposto no Quadro 12:

Quadro 12 — Frequéncia de empréstimos

Questionario 1 Questionario 2

Diariamente 1 3

Semanalmente

Quinzenalmente

Raramente

Nunca

5 3
3 5
Mensalmente 2 2
7 9
4 3
3 0

N&o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

E necessario salientar que durante as aulas, as ministrantes apresentavam obras que
pertencem ao acervo da Biblioteca do CUR, e, mesmo com o trabalho de motivacdo, na
pergunta se a participacdo nas Oficinas influenciou na frequéncia de empréstimos, nove (09)
disseram que sim e dezesseis (16) afirmaram que ndo. Essa analise indica que os estudantes ndo
recebem o estimulo necessario para que enxerguem a biblioteca como um recurso para prover
seus materiais de pesquisa. Nessa perspectiva, Feba, Ariosi e Valente (2017, p. 50) ressaltam
que “[...] é importante que as atividades realizadas nas aulas da graduag&o incitem e ensinem o
uso da biblioteca, seus multiplos espacos e recursos que podem prever empréstimos, leitura
silenciosa, leitura em grupo.”.

No item relacionado a motivacdo para consultar e/ou emprestar, tanto no Q1 quanto no
Q2, a maioria respondeu ‘“Realizacdo de trabalhos académicos” e “Ampliacdo de

conhecimento”. O quadro 13 (p. 85) traz os dados obtidos nesta questéo:
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Quadro 13 — Motivagéo para consultar e/ou emprestar livros

Motivacéo Questionario 1 Questionario 2

Realizacdo de trabalhos académicos 21 25

Ampliacéo de conhecimento
Trabalhos externos 8 UFMT

Entretenimento
Outro. Qual?

N&o respondeu

w| O k| O w
o O Wl N o

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

As respostas do Quadro anterior revelaram uma discrepancia com as dadas
precedentemente, nestas, 0s participantes em sua totalidade afirmaram que buscaram a
Biblioteca para a “Realizag¢ao de trabalhos académicos”, entretanto, as afirmativas anteriores
revelaram que nunca foram a Biblioteca. Infelizmente, estes académicos ndo usufruem da
biblioteca como um “veiculo de uso de suportes informacionais por exercer papel relevante no
apoio aos pesquisadores e alunos em formagdo.” (FEBA; ARIOSI; VALENTE, 2017, p. 53)

Na questao “Vocé tem facilidade para localizar um titulo na estante?””, no Q1, cinco (05)
afirmaram que sim, tém facilidade, seis (06) responderam que ndo tém facilidade e dez (10)
disseram que tém um pouco de facilidade. Com o intuito de esclarecer as duvidas relativas a
localizagdo das obras, as ministrantes promoveram uma dindmica em uma das aulas das
Oficinas. Nela, esta pesquisadora, graduada em Biblioteconomia, esclareceu sobre a
catalogacdo das obras e como estas poderiam ser localizadas nas estantes; em seguida, 0S
participantes foram levados a Biblioteca Regional do CUR para que pudessem praticar a
pesquisa. Felizmente, no Q2, o total dos que tém facilidade aumentou positivamente para
dezoito (18), os que ndo tém facilidade, foram dois (02), os que declararam ter um pouco de
facilidade, foram quatro (04), e uma (01)pessoa nao respondeu. Quanto aos recursos utilizados

por eles, segue o quadro 14 (p. 86):
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Quadro 14 — Que recurso utiliza

Questionario 1 Questionario 2
Pesquisa no terminal de consulta 10 17
Consulta a funcionarios 4 4
Consulta direta nas estantes 7 5
Outro. Qual? Nao utilizo 1 1
N&o respondeu 2 1

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Sobre os recursos utilizados, houve um aumento no percentual dos que pesquisam pelo
terminal de consulta e uma diminuigdo nos que véo diretamente as estantes. Uma (01) pessoa
indicou nédo utilizar a Biblioteca do CUR no Q1, e, a despeito do decorrer das Oficinas, tal
participante admitiu ndo mudar a atitude. O aumento de sete (07) pessoas que afirmaram utilizar
o terminal de consulta sugere que a aula pratica na Biblioteca fornecida pelas Oficinas, podem
ter contribuido para a melhor utilizacdo do Sistema Pergamum.

Quanto a questdo “Vocé considera que o acervo da Biblioteca satisfaga suas
necessidades? Justifique.”, os resultados para o Q1 foram: seis (06) pessoas satisfeitas, nove
(09) ndo estdo satisfeitas, sete (07) disseram que ndo sabem responder e trés (03) nédo
responderam. Os resultados do Q2 foram: dezesseis (16) pessoas satisfeitas, cinco (05) dizem
ndo estarem satisfeitas e quatro (04) ndo souberam responder. Houve, ainda, algumas respostas
dissertativas, que variaram entre satisfeitos, um pouco satisfeitos ou nada satisfeitos com as
obras. Destaca-se a resposta de um dos participantes, assiduo em frequéncia de empréstimo:
“Apesar de algumas vezes faltar algumas obras, supri com outras, tem que melhorar, mas no
momento nos auxilia e muito.”. Tal afirmativa pode exemplificar a realidade de uma biblioteca
que depende de recursos publicos para manter seu acervo, e que, mesmo assim, atende as
necessidades basicas dos seus usuarios.

O fechamento da analise sobre os habitos de uso da Biblioteca Regional da UFMT
revela que uma parte consideravel dos estudantes ndo frequenta a Biblioteca e alguns afirmam
nunca terem ido até ela. Observou-se que a utilizagdo de produtos e servicos ainda é
insatisfatdria, assim como a frequéncia de consulta e empréstimos que, embora tenha
aumentado, néo foi o suficiente para abarcar a totalidade de participantes. Eles afirmaram que
a principal motivacdo para consultar e/ou emprestar uma obra é a realizagcdo de trabalhos

académicos, deixando claro que ndo ultrapassam a leitura utilitarista. Houve um efeito positivo
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na autonomia de recursos para localizar livros nas estantes e a maioria ndo esta satisfeita com
0 acervo bibliogréfico.

Partindo do diagnostico dessas informacGes, é permitido delinear um panorama do perfil
leitor desses estudantes de graduacdo que optaram pelos cursos de Letras-Portugués e
Pedagogia, pertencentes a area da educacdo e que, muito possivelmente, lidardo com a leitura,
porém, ndo apresentaram dados que os caracterizem como sujeitos leitores que possuam o ato
de ler. Como irdo incentivar, instruir e formar leitores, sem terem sido formados como tal? Para
iss0, “os futuros professores precisam perceber o compromisso que terdo frente a formagéo
leitora de seus alunos, por isso, cabe entendermos as competéncias que os alunos devem
adquirir e quais a¢des os ajudam no seu desenvolvimento.” (FEBA; ARIOSI; VALENTE, 2017,
p. 61).

As Oficinas de Estratégias de Leitura tinham o intuito de promover atividades que
motivassem o empréstimo de obras na Biblioteca Regional do CUR. Afinal, acdes precisam ser
postas em pratica, para que haja alguma alteracdo positiva no cenario de leitura brasileiro,
principalmente no &mbito universitario, pois é deste que sobrevirdo os profissionais capazes de
contribuir com a variacdo deste quadro.

No subtitulo seguinte, estdo os dados dos participantes, eleitos para a analise final, no
qual apurou-se se houve ou ndo impactos das atividades organizadas de estudo na frequéncia

de empréstimos de livros sobre os estudantes.

4.4 Escolha dos participantes para analise final

No decorrer das Oficinas de Estratégias de Leitura, foram selecionadas atividades e
dindmicas que estimulassem a préatica da leitura e o empréstimo de obras que comp&em o acervo
da Biblioteca Regional do Campus Universitario de Rondondpolis. Para mensurar os efeitos
das acdes realizadas foram elaboradas duas questdes no Questionario 2, quais sejam:

e 1.3.1 As Oficinas de Estratégias de Leitura te motivaram a ler algum livro?

e 4.5 A participagdo nas Oficinas de Leitura e Producdo Textual, de alguma forma,
influenciou na sua FREQUENCIA e EMPRESTIMO de obras na Biblioteca do CUR?

Estes dois questionamentos deram suporte para a primeira etapa das analises e a
definicdo dos casos emblematicos, que foram eleitos para a analise final desta pesquisa. A

finalizagdo dos diagnosticos resultou em uma diviséo de trés grupos:
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e Grupo a- Este grupo é composto por sete (07) participantes que responderam “sim”
na questdo “1.3.17, e “na0” na questao “4.5”;

e Grupo b — Os participantes deste grupo sdo nove (09) e eles responderam “sim”
para as duas questdes;

e Grupo ¢ — Nove (09) participantes compdem o grupo que respondeu “Nao” para as
duas questdes.

Ap0s a andlise e divisdo dos trés grupos, ponderou-se pela escolha do Grupo B, em que
os participantes responderam “Sim” para as duas questoes elencadas. Ao todo foram nove (09)
participantes do género feminino, e, a fim de assegurar o sigilo das identidades como consta no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado por elas, optou-se pela substituicdo de
seus nomes verdadeiros por termos que se referem aos materiais utilizados para registros
escritos ao longo da evolucao tecnoldgica.

No quadro 15 estdo sintetizados os dados relativos as participantes do Grupo B:

Quadro 15 — Nomeagéo do Grupo B

I (N

1 Caneta 2° ano de Letras-Portugués

2 Cddex 1° semestre de Pedagogia 25
3 Hierdglifo 1° semestre de Pedagogia 19
4 Papel 3° semestre de Pedagogia 21
5 Papiro 1° semestre de Pedagogia 21
6 Pergaminho 4° ano de Pedagogia 28
7 Rupestre 1° semestre de Pedagogia 45
8 Tabuleta 1° ano de Letras-Portugués 51
9 | Tinta 1° semestre de Pedagogia 41

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019)

O grupo B é formado por nove (09) mulheres com idades entre dezoito e cinquenta e
um anos, seis (06) delas cursam o primeiro semestre de Pedagogia, Pergaminho esta no quarto
ano do mesmo curso, Tabuleta € do primeiro ano de Letras-Portugués e Caneta cursa o segundo
ano de Letras-Portugués. Oito (08) delas cursaram o ensino médio regular em escolas publicas
e Tinta cursou Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).
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Quanto as ocupacbes, Pergaminho trabalha como estagiaria no Sesc Escola de
Rondondpolis, com uma jornada diaria de 4h, e Rupestre trabalha no Hospital Municipal de
Pedra Preta, em turnos de 12h. As demais afirmaram que nao exerciam atividades laborais. Para
a melhor identificacdo, o perfil de leitura das participantes sera descrito individualmente.

Indagou-se, tanto no Q1 como no Q2, sobre os atos de leitura, ao que Caneta respondeu,
em ambos, que gosta muito de ler, e as Oficinas ndo interferiram neste gosto. Ela revelou, sem
alteracdo para os dois questionarios, que pratica leitura semanalmente e, portanto, as Oficinas
também ndo influenciaram nessas respostas.

A Codex confessou, nos dois questionérios, que gostava pouco de ler, no entanto, para
ela, as Oficinas interferiram na resposta, e dissertou que o curso a fez ter um interesse maior
pela leitura. Quanto a frequéncia de leitura, ela afirmou, no Q1, que Ié as vezes, ja no segundo
questionario, ela indicou que 1€ semanalmente e as Oficinas impactaram na resposta.

Seguidamente, Hierdglifo, afirmou gostar muito de ler no Q1, jA no Q2, alterou sua
resposta para “Gosta pouco”, afirmando que as Oficinas influenciaram na resposta,
acrescentando que as aulas apresentaram uma nova forma de entender o texto, facilitando o
gosto pela leitura. Quanto a pratica, no Q1 respondeu que “As vezes”, entretanto, no Q2 mudou
a frequéncia para semanal, e registrou que as Oficinas ndo interferiram na resposta.

Para a participante Papel, “Gosta muito” foi o resultado para os dois questionérios. Ela
ressaltou que as Oficinas ndo interferiram na resposta. Sua pratica de leitura € semanal nos dois
resultados e sem influéncia das aulas.

Papiro gosta pouco de ler e indica que as Oficinas influenciaram nessa resposta. Apesar
de gostar pouco, alegou que 1€ semanalmente e que houve interferéncia das aulas na sua
explicacdo.

Nas respostas dos dois questionarios, a Pergaminho respondeu que gosta muito de ler e
acrescentou que as Oficinas ajudaram na melhor compreenséo da leitura. Ela pratica leitura
semanal, mas salientou que as aulas contribuiram com a estratégia de ler e registrar.

Rupestre gosta muito de ler e ressaltou que: “Mesmo ja gostando de ler, as oficinas
interferiram mais ainda, pois agora consigo analisar melhor as minhas leituras.”. Sua
frequéncia de leitura passou de mensal para semanal, no segundo questionario, porém, de
acordo com ela, ndo houve influéncia das aulas oferecidas nas Oficinas.

As indicacOes de Tabuleta sdo para “Gosta pouco”, nos dois questionarios, com
interferéncia das aulas, ela salientou que: “No comego ndo gostava de ler, mas vejo que agora

ja tenho gosto pela leitura.”. Sua frequéncia de leitura passou de “As vezes” para
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semanalmente, havendo interferéncia das Oficinas, pois ela dissertou que: “Estou lendo com
mais frequéncia.” .

Por fim, Tinta respondeu, em ambos 0s questionarios, que gosta pouco de ler e que as
oficinas interferiram na resposta, pois apresentaram técnicas de leitura. Ela lia as vezes, e agora,
I& semanalmente, e considerou que as aulas influenciaram na resposta.

De acordo com as declaragdes escritas pelas participantes nos Questionarios, em relacéo
aos atos de leitura, foi possivel identificar uma mudanca na frequéncia de pratica de leitura, que
todas afirmaram ser semanal. Sendo assim, foi necessario fazer o cruzamento de dados de
empréstimos da Biblioteca Regional do CUR, para avaliar se as participantes efetivamente
realizavam empréstimos de obras do acervo. A investigacdo da frequéncia deste grupo se deu
através do Relatdrio de Empréstimos gerados pelo Sistema Pergamum?®. No primeiro relatorio,
analisou-se a frequéncia de uso no servigco de empréstimos, antes e durante o periodo inicial das
Oficinas, em meados de junho. O segundo exame foi dois meses ap6s a finalizacdo das aulas
das Oficinas. A seguir, no quadro 16, estdo relacionados os resultados do primeiro diagnostico

do Relatério 1:

Quadro 16 — Relatério de empréstimos 1

Texto
1 | Caneta 2018 23/05/2018 | 29/11/2018 3 N&o e &
literatura
2 | Codex 2019 22/05/2019 | 17/06/2019 3 Sim Texto
técnico
3 | Hierdglifo 2019 | 17/06/2019 1 sim U
técnico
4 Papel 2019 0 Né&o
5 | Papiro 2019 | 16/05/2019 | 11/06/2019 4 Sim e
técnico
6 | Pergaminho 2016 11/09/2018 | 17/06/2019 14 Sim Texto
técnico
7 | Rupestre 2019 | 22/05/2019 2 Sim L2
técnico
8 | Tabuleta 2019 29/05/2019 | 12/06/2019 2 Texto
técnico
9 Tinta 2019 0 Né&o

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise dos relatorios de empréstimos do Sistema Pergamum (2019)

10 Disponivel em: https:/Aww.pergamum.pucpr.br/redepergamum/pergamum_index.php. Acesso em: 18 set. 2019.
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De acordo com os dados expostos no Quadro 16 (p. 90), é possivel observar que das
nove (09) participantes selecionadas para a analise, sete (07) ingressaram no ensino superior no
ano de 2019, uma em 2018 e uma no ano de 2016. Das ingressantes de 2019, Papel e Tinta, ndo
haviam realizado nenhum empréstimo até a data de 17/06/2019. Mesmo com a afirmativa de
todas praticarem leitura semanalmente, € nitido que nem todas efetuam empréstimos semanais
na Biblioteca do CUR. Pergaminho foi a que mais emprestou obras, um total de quatorze (14)
empréstimos; vale destacar que a Papiro, apesar do ingresso recente, no ano de 2019, realizou
quatro empréstimos.

Para determinar o corpus desta analise, delimitou-se como critério as seguintes
questdes: “1.3.1 As Oficinas de Estratégias de Leitura te motivaram a ler algum livro?” e “4.5
A participacdo nas Oficinas de Leitura e Producéo Textual de alguma forma influenciou na sua
FREQUENCIA e EMPRESTIMO de obras na Biblioteca do CUR?”; as participantes

responderam que sim em ambas, como se vé no Quadro 17 (p. 92):



Quadro 17 — Leituras realizadas

92

4.5 A participacdo nas Oficinas de
1.3.1 As Oficinas de Estratégias de | Leitura e Producéo Textual de alguma
o Leitura te motivou a ler algum forma influenciou na sua
Participantes | |iyro? Em caso de SIM, quais? FREQUENCIA e EMPRESTIMO de
obras na Biblioteca do CUR?
MOTIVOU? QUAIS? INFLUENCIOU? COMENTE...
L Pois as professoras
. A psicanalise dos . ..
Caneta Sim Sim da oficina sempre
contos de fadas .
nos motivavam.
Codex sim A Imgyg de sim Me fez ter mais
Eulélia interesse.
Antes, quando o
professor passava
um livro ou texto,
nédo costumava
., . A psicanalise dos . procurar a biblioteca
Hierdglif m m x -
Ieroglito Sl Contos de fadas Sl por nao ter o habito e
n&o saber usar, agora
vou l& ver antes se
tem o livro, antes de
baixar o PDF.
A psicanalise dos Incentivou e
Papel Sim P Sim despertou maior
contos de fadas. .
interesse.
. . Pedagogia da .
Papir m . m
apiro Sl Autonomia Sl
A psicanalise dos
contos de fada, de
Bruno Sim, ajudou a
Pergaminho Sim Bettelheim; e Sim procurar o livro de
estou lendo maneira mais rapida.
“Querido John, de
Nicholas Sparks
. A psicanalise dos .
Rupestre Sim contos de fada Sim
A préatica docente
. N . M
Tabuleta Sim na formacéo do Sim _e despertou para a
L leitura
leitor literario
Tinta Sim Sim A, a.prese%ntagao de
varios Livros

Fonte: Dados da pesquisa (2019)
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Diante das declarac6es acima, observa-se um interesse no empréstimo de algumas obras
apresentadas nas aulas das Oficinas de Estratégias de Leitura, havendo maior interesse por parte
das estudantes no empréstimo da obra “A psicanalise dos contos de fadas”, de Bruno
Bettelheim. Apesar do entusiasmo, nenhuma das participantes efetuou o empréstimo do livro
na Biblioteca do CUR, o quadro seguinte evidencia os dados do relatério dois meses apds a
finalizag&o das Oficinas:

Quadro 18 — Relatério de empréstimos 2

Texto

1 | Caneta 2018 23/05/2018 22/02/2020 14 Néao técnico e
literatura

2 | Codex 2019 22/05/2019 | 17/06/2019 3 Sim Texto
tecnico

., . . Texto

3 | Hierdglifo 2019 17/06/2019 | 08/07/2019 1 Sim 1 ex
tecnico

4 | Papel 2019 0 N&o
) . Texto

5 | Papiro 2019 16/05/2019 | 23/08/2019 6 Sim 1 eX
tecnico

6 | Pergaminho 2016 11/09/2018 | 16/09/2019 | 26 Sim Texto
tecnico

) Texto

7 | Rupestre 2019 22/05/2019 | 19/06/2019 4 Sim 1 eX
tecnico

. Texto

8 | Tabuleta 2019 29/05/2019 | 28/08/2019 10 Sim ex
tecnico

9 | Tinta 2019 0 N&o

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise dos relatorios de empréstimos do Sistema Pergamum (2019)

Os dados apresentados no cruzamento dos Relatorios 1 e 2 trazem evidéncias de que as
Oficinas ndo influenciaram no empréstimo de titulos apresentados nas aulas. Algumas
participantes aumentaram a frequéncia de empréstimos, em especial, Pergaminho, que, de
quatorze (14) empréstimos iniciais saltou para vinte e seis (26), contudo, a lista de titulos de
todas as usuarias da Biblioteca do CUR é de textos técnicos, que sdo aquelas leituras especificas
das disciplinas académicas. As participantes Codex e Hieroglifo permaneceram com o mesmo
namero de empréstimos do Relatorio 1; Papel e Tinta, que ndo haviam realizado nenhum
empréstimo, permaneceram da mesma maneira até a emissao do Relatorio 2.

Embora as participantes tenham declarado, em dado momento, que praticam leitura, é
possivel que elas tenham obtido esses materiais de leitura em outros meios, portanto, ndo ha

como verificar e determinar se houve alguma mudanca significativa nas suas praticas de leitura,
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pois essa investigacdo limitou-se a analisar se as aplicagdes de “Estratégias de Leitura”,
aumentaria a frequéncia de empréstimos de obras do acervo da Biblioteca Regional do CUR.
Apesar dos dados de retirada de titulos do acervo ndo terem aumentado, por parte dos estudantes
analisados, as declaragfes de aumento semanal na regularidade de leitura desponta
positivamente a esta pesquisadora.

E necessario ressaltar que, provavelmente, até a finalizagio deste estudo pode ter havido
alguma alteracdo no aumento dos empréstimos das participantes. Embora exista um aumento
na frequéncia de empréstimo de algumas, ao analisar o aspecto da natureza dos materiais
emprestados, fica evidente que todas as que emprestaram obras, ndo efetivaram o interesse
apontado no Quadro 18 (p. 93), em que elas descreveram entusiasmo em emprestar os titulos
apresentados nas Oficinas. Essa pesquisa se encerra com indica¢fes de aumento efetivo de

frequéncia de empréstimos de quatro (04) participantes:

Quadro 19 — Participantes que aumentaram a frequéncia de empréstimos

Rl R2

* *
1 Papiro 2019 16/05/2019  23/08/2019 4 6  Sim Texto
tecnico
2 Pergaminho 2016 11/09/2018  16/09/2019 14 26  Sim tgfr’](lfo
. Texto
3 Rupestre 2019 22/05/2019  19/06/2019 2 4  Sim L &X
tecnico
4  Tabuleta 2019 29/05/2019  28/08/2019 2 10  Sim T
técnico

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise dos relatorios de empréstimos do Sistema Pergamum
(2019).

Dentre as participantes, destacou-se Pergaminho, com aumentos significativos no
nimero de empréstimos, visto que efetuou doze (12) empréstimos a mais; e Tabuleta, que
aumentou em oito (08) sua quantidade de empréstimos. Por esta analise, constata-se que ha uma
urgente necessidade em se estabelecer a¢cdes que mobilizem, conjuntamente, docentes e equipe
técnica da biblioteca, no intuito de buscar solucionar o grave problema dos leitores
universitarios. E cristalino que a maioria destes académicos n&o acessa 0 acervo existente. Os
dados do perfil socioecondmico denotam que eles ndo conseguem adquirir um acervo proprio,
devido ao valor das obras/titulos inerentes a sua formagdo. Assim, por que ndo se utilizar do
acervo da biblioteca de sua universidade?
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As acles aqui sugeridas permeiam, por exemplo, a exigéncia do uso do livro fisico em
sala de aula para leitura e verificacdo de toda a obra, ou entéo, leitura completa da obra que se
quer discutir, porém, claro esta que outras possibilidades podem surgir num dialogo entre
professores e bibliotecarios. Enfim, para a universidade se tornou inevitavel ponderar atitudes
imediatas para auxiliar neste quadro. Feba, Ariosi e Valente (2017, p. 61) aconselham que se
torna urgente “Realizar agdes que levem os alunos a ter uma relagdo positiva com a biblioteca,
especialmente com os livros faz-se primordial.”. As autoras ainda acrescem que “a escola ¢ a
universidade precisam proporcionar aos alunos a capacidade de aprender sempre, de ter
autonomia na sua relagdo diante do conhecimento, de conhecer suas necessidades de
informac&o e der ter autossuficiéncia para buscé-las, obté-las, construi-las.”

Ha ciéncia de que tal situacdo ndo se resolvera repentinamente, porém, acbes como as
atividades organizadas de estudo revelam-se motivadoras para algumas pessoas, que talvez
nunca tenham tido o incentivo necessario para se efetivarem como sujeitos leitores.
Compreende-se que o processo de internalizagdo de conceitos é diferente em cada individuo,
por isso, espera-se que, em algum momento futuro, as dindmicas oferecidas nas Oficinas de
Estratégias de Leitura, para Estudantes do Ensino Superior, se consolidem, e o objetivo de
fomentar empréstimos de obras, do acervo da Biblioteca Regional do Campus Universitéario de
Rondondpolis, seja cumprido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“Por tudo que eu andei e o tanto que faltar
N&o dé pra se prever nenhum futuro

O escuro que se vé guem sabe pode iluminar
Os coracdes perdidos sobre o muro

E o certo é que eu ndo sei o que vira [...]”
(LENINE; FALCAO, 2004)

E certo que ndo se sabe 0 que vira, como sera o futuro. Mas, ao olhar para o passado e
0 presente, ndo se pode negar que a biblioteca e a leitura sdo pilares para o desenvolvimento da
sociedade. Ao longo da historia, € possivel evidenciar a contribui¢do da escrita para a evolucao
humana, e, atrelada a este acontecimento, surge a biblioteca. Antes como guardia dos registros,
atualmente, além da preservacao, a biblioteca mantém um carater de disseminacdo cultural e de
producdo do conhecimento. Em outras épocas, a leitura e a biblioteca estavam disponiveis
apenas a um grupo restrito, nem todos tinham acesso as suntuosas construcdes e nem aos
importantes escritos. Com o progresso tecnoldgico e social, as bibliotecas e livros, além de se
tornarem acessiveis, foram consolidados como bens culturais e de fundamental importancia a
formagéo humana.

Embora sejam ferramentas indispensaveis a educacéo, a leitura e o uso da biblioteca
nem sempre sdo satisfatoriamente procurados para tal fim. Feba, Ariosi e Valente (2017, p. 48)
alertam que, “A experiéncia com a leitura deve ir além do simples contato com o livro, porque
deve oportunizar a emancipacao do sujeito”. Na biblioteca, por intermédio de leituras e estudos,
0 estudante tem a oportunidade de se apropriar do conhecimento, por meio de seu olhar, e ndo
pela construcdo de outros, sendo assim, aos mediadores cabe promover essa interacdo. Neste
caso, Silva (2005, p. 91) acrescenta que o professor e o bibliotecario, “[...] considerando as
especificidades de sua formacdo profissional, cumpre a maravilhosa tarefa de ensinar a ler, ou
seja, habilitar criancas e 0s jovens para servir-se do patrimonio da experiéncia comum e
milendria que a tradi¢do escrita pode oferecer.”

Por essa perspectiva, esta pesquisa teve o intuito de compreender o impacto das Oficinas
de Estrategias de Leitura na motivagdo para o empreéstimo de obras da Biblioteca Regional do
CUR. Para isso, realizou-se uma investigacao alicercada na pesquisa experimental, e, por meio
dela, ofereceu-se uma atividade organizada de estudo denominada “Oficina de Estratégias de
Leitura para Estudantes do Ensino Superior”. Durante essas oficinas, exploraram-se as
estratégias de leitura, aliadas a textos selecionados do acervo da Biblioteca Regional da UFMT.

No periodo das aulas, os participantes tiveram contato com recursos que proporcionaram a
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oportunidade de desenvolverem sua formacdo leitora. Em relacdo a biblioteca universitéria,
objeto deste estudo, apresentou-se sua funcdo, produtos e servicos prestados, além de ter sido
dada énfase a sua importancia para a formacao académica.

O trabalho com a aplicacdo dessas estratégias propiciou o desvelar de importantes
impactos sociais, econdmicos, politicos e educacionais. No &mbito social e educacional,
viabilizou a motivacéo para a retirada de livros do acervo da Biblioteca Regional do CUR, por
intermédio da parceria entre a pds-graduacéo e os cursos de graduacdo. Essa acdo precursora
podera servir como premissa para futuras intervengdes que tém se manifestado emergentes no
panorama de leitura e, por consequéncia, de ensino-aprendizagem, tanto na formacéo
educacional do Ensino Superior como no Ensino Basico.

Considerando a indispensavel participacdo da biblioteca em todos os ambitos sociais, é
preciso salientar que ela teve infortinios desde a sua concepc¢éo, passando por desafios fisicos,
estruturais e até financeiros. E neste cenario, ainda com poucos impactos sociais e politicos e
sem muitos avancgos, que a biblioteca universitaria subsiste e, hoje, enfrenta o grande desafio,
de ser atrativa em meio a era da tecnologia digital, o que ndo deveria ser um problema, ja que
ela teria que possuir, em suas dependéncias, as ferramentas disponiveis para 0 acesso as
informacdes em todos os suportes. A respeito deste impacto econdmico, Passos e Varvakis
(2018) salientam que a biblioteca se encontra em uma dicotomia, que é a necessidade de
inventar-se para atender as demandas tecnoldgicas, €, a0 mesmo tempo, assiste o esvair de
recursos financeiros. Concomitante com este impacto econémico, revela-se um impacto
politico no contexto da biblioteca, que, embora ndo tenha recursos suficientes para manter uma
consideravel estrutura tecnoldgica, permanece sélida no que se refere a confiabilidade das
informacBes e acesso gratuito, principalmente para os estudantes universitarios que néo
dispdem de recursos financeiros suficientes para adquirir todos os materiais solicitados nas
disciplinas dos cursos.

Como impacto social, identificou-se, neste estudo, que ainda que necessitem da
biblioteca, a procura por parte dos estudantes € insatisfatoria. Os nimeros apontam que dos
vinte e cinco (25) participantes da pesquisa, quatro (04) afirmaram nunca terem ido a biblioteca.
Deve-se salientar que esta analise se restringiu ao periodo de avaliagdo de dados. Com base nas
informacdes apresentadas na primeira parte do Q1, intitulada “Escolaridade: seus antecedentes”,
constatou-se que 99% dos participantes foram formados, até o presente momento, em
instituicdes publicas de ensino. Vé-se, também, que a baixa frequéncia de acesso aos materiais,
apontada nas andlises dos atos de leitura, e uso da biblioteca, pode suscitar a seguinte questao

para futuras pesquisas: as escolas publicas estdo fomentando a formacéo do leitor de livros?
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Enquanto impacto politico, a atual conjuntura da universidade sinaliza, de acordo com
Gomes et al. (2017), um quadro de professores insatisfeitos com as leituras superficiais dos
estudantes. Com os resultados obtidos nas analises, verificou-se que alguns dos participantes
desta pesquisa ndo diferem da realidade apontada por Gomes et al. (2017), uma vez que 0s
preenchimentos dos questionarios exigidos nas Oficinas retrataram uma escrita fragil e
incoerente, além das confissdes do ndo gosto pela leitura e a baixa ou nula frequéncia na
biblioteca. Este impacto social expde que a formacao leitora de alguns dos ingressantes do
Ensino Superior ainda é assustadoramente ineficiente

Espera-se que um estudante universitario tenha um nivel de maturidade leitora
avancgada, portanto, ndo frequentar a biblioteca é um fato preocupante. A condicéo que torna o
quadro ainda mais sério é que os participantes da pesquisa s@o estudantes dos cursos de Letras-
Portugués e Pedagogia, €, logo, se espera que sejam leitores proficientes, afinal, sdo futuros
profissionais pertencentes a area da Educacdo, e possivelmente atuardo na Educacdo Baésica,
necessitando orientar e incentivar seus alunos para o ato da leitura. Tal impacto educacional
reflete diretamente na qualidade do Ensino Basico.

Em muitos casos, o ingressante da universidade € imerso em uma realidade alheia ao
seu costume, e esta traz exigéncias que convergem com um nivel elevado de proficiéncia
leitora. No que se refere ao impacto social, Boll (2014), explica que o professor ndo se preocupa
em esclarecer, nem auxiliar o estudante nessa nova condi¢do. A preocupacdo desta
pesquisadora, enquanto bibliotecaria, é fomentar alternativas, por meio de a¢des tais como as
atividades organizadas de estudo, desenvolvidas com o objetivo de auxiliar na formacéo leitora
de estudantes, uma vez que a instrucdo dos futuros leitores depende da qualidade dos
profissionais que saem da academia.

Os impasses gque ocorrem na Universidade sdo resultado de uma série de impactos
sociais, econdmicos, politicos e educacionais. Alguns destes foram apontados nesta pesquisa.
Os insatisfatdrios indices de leitura e uso da biblioteca sdo consequéncias da qualidade do
ensino. Neste ponto, vale ressaltar que a responsabilidade da formacdo de um individuo é
coletiva. Dessa forma, a mudanca deveria partir do ambiente familiar, afinal, esta investigagao
traz dados que indicam a familia como os maiores influenciadores de leitura. Da mesma
maneira, € de responsabilidade do Estado promover condi¢es para que a populacdo tenha
recursos financeiros para usufruir de bens culturais.

O desfecho desta pesquisa depreende que a formacao bésica fragil prejudica o Ensino
Superior, por isso, se faz necessario o estabelecimento de uma politica consistente e sustentavel

que garanta a resolucdo desses dilemas de ordem académica. De modo geral, os dados
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indicaram que acOes que extrapolam o @mbito da propria Biblioteca sdo importantes para
despertar 0 académico para o uso desse espaco de leitura, mas sé isso ndo basta, visto que acdes
conjuntas devem ser propostas entre os cursos e a Biblioteca, a fim de propiciar o dialogo entre
ambos, enriquecendo-0s mutuamente.

Finaliza-se esta dissertacdo retomando o0s versos compostos por Lenine e Falcéo,
destacados na epigrafe destas consideracdes finais, que se enquadram perfeitamente na
descricdo desta pesquisa. O desenrolar de tanto trabalho interpde-se em um escuro que nao
permite vislumbrar uma certeza, mas que suscita o desejo de persistir mesmo em um caminho
indistinto, em que se vai tateando e tentando, a procura de uma forma de iluminar e contribuir

com a leitura, a preservacao das bibliotecas e a pesquisa académica.
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APENDICE A - Questionario I: Primeira Etapa — Inscricdo dos participantes

UFMT
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE RONDONOPOLIS
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO

QUESTIONARIO DO PARTICIPANTE

LAV 44 L= N GENEero: ....coovveeeeieee e Idade: ..........ooeeeiiieennnne
CUISO: ..ottt e ettt e e enaeeeees Periodo ou semestre: .............ccccuuuieeeeennn. Ano de ingresso: ..................

1 Escolaridade
1.1 Em qual das modalidades abaixo cursou o Ensino Médio? ( )Regular ( )EJA (Educagdo de Jovens e Adultos)
NOME da INSTITUIGAO: 1uiiiiiiiiiiiiiiie et ee e e e e e esrte e e e e e e s e s seraaaeeeeeeesnannnnns Ano de conclusdo: ......cccceeeuuvvveeenn.

Instituicdo: ( )Publica ( )Particular ( )JOULra. QUAI?.....cooi i ceiiee et e e e e e e snee e e e sre e e e seee e e s nneeeennneas

1.2 Fez algum cursinho preparatério para o Enem? () Sim () N3o.

[OF 1o 1 12 0 Ao g Uc =X SPTRPRRRR QUANAO? ..
1.3 J& possui outra graduagdo? ( )Sim ( JNE0. Cas0 SiM, QUAIT .....eiiiiiieeiieee e
INSEITUIGE0! 1o e e ANO de coNClUSEO0: .eoecuveeeriieeriieee e

2 Ocupagao

2.1 Vocé trabalha? ( )Sim ( )Nao.
(07 1o 1 13 0 e g e =X SURRUPTRRPRRRRNY

2.3 Qual é a sua profissdo?

2.4 Jornada de trabalho por dia:( )Até4 horas ( )4a6horas ( )08horas ( )Outro.Qual?.....cccceeeerrnnnnnn.

2.5 Quais dessas atividades vocé realiza no seu tempo livre?

( )Assiste televisdo ou filmes ( )Passeia em parques e pragas

( )Escuta musica ou radio ( )Desenha, pinta, faz artesanato ou trabalhos manuais

( )Usa aInternet ou redes sociais ( )Vai a bares, restaurantes ou shows

( )Reulne-se com amigos ou familia ( )Joga games ou videogames

( )Assiste videos ( )Vai ao cinema, teatro, concertos, museus ou exposi¢oes
( )Escreve ( )N3o faz nada, descansa ou dorme

( )Lé jornais, revistas ou noticias ( )Faz compras

( )Lé livros em papel ou livros digitais ( )Viaja (campo/ praia/ cidade)

( )Pratica esportes ( )Outro. Qual?

3 Habitos de leitura

3.1 De uma maneira geral, vocé gosta de ler? Assinale quantas alternativas quiser.
( )Gostamuito ( )Gostapouco ( )JNGogosta ( )JOUtra. QUAI? ...t
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3.2 Se gosta, com que frequéncia pratica essa atividade?
( )Semanalmente ( )Quinzenalmente ( )Mensalmente ( )Asvezes ( )Raramente
([ )OULIO. QUUAIP.c..eteeceieecree ettt ettt eebe e e etee e s beesbeeeebb e e abeesabasebeeesabeesbee e sbeeeabeeassees sasbeessseseseeesabeesbeeenreenareas

3.3 Alguém influenciou em vocé o gosto pela leitura?
( )Sim ( )Nao.

o= o e TSI 1Y e LU =T o o R RS
3.4 Seus pais ou alguém da sua familia ja deu livros para vocé? ( )Sim ( )Nao ( )Ndo lembro

3.5 Atualmente, vocé esta lendo algum livro? ( )Sim ( )Nao

Caso sua resposta seja SIM, como teve acesso a ele?

( )Comprou ( )Ganhou ( )Emprestou de alguém ( )Emprestou da biblioteca ( )Outro. Qual? .......cccceeeveevveennnes

3.6 Por qual motivo vocé Ié? Pode assinalar mais de uma alternativa.

( )Gosto ( )Motivos religiosos

( )Atualizagdo cultural ou Conhecimento geral | ( )Exigéncia académica

( )Entretenimento ( )Atualizagdo profissional ou exigéncia do trabalho

( )Crescimento pessoal ( )OUtro. QUAI? ..o

3.7 Qual destes fatores mais influencia vocé ao escolher um livro para ler? Pode assinalar mais de uma
alternativa.

( )Autor ( )Dicas da internet

( )Titulo do livro ( )Redes sociais

( )Capa ( )Publicidade/Anuncio

( )Tema ou assunto ( )Editora

( )Dicas de outras pessoas ( )Critica/Resenha

( )Dicas de professores [ )OULIO. QUAIP.....vvecreecieecetee et e
4 Pratica de leitura
4.1 Qual(is) seu(s) género(s) de leitura preferido?

( JRomance ( )Noticia de jornal

( )Cronica ( )Artigo de revista

( )Conto ( )Charge

( )Poema ( )Biografia ou autobiografia

( )Hordscopo ( )Entrevista

( )Receita culindria ( )Outro. Qual?

4.1.1 Quanto tempo vocé gasta para ler um livro de 100 paginas?
( )Até 5 dias ( )De 05 a 10 dias ( )De 10 a 15 dias ( )Mais de 15 dias ( )Outro.
[ 18 F= ] U PP U U USPRRPP

4.1.2 Qual tipo de leitura vocé mais pratica? Pode assinalar mais de uma alternativa.
( )Académica ( )Informativa ( )Técnica ( )Religiosa ( )Deleite ( )Outro.
(O 0TI OO OO SRRSO PRTPPRRTRPOIN
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4.1.3 Onde vocé acessa materiais de leitura? Pode assinalar mais de uma alternativa.
( )Biblioteca ( )Internet ( )Sebo ( )Livraria ( )Revistaria ( )Outro.
(@ LU ] ISP

4.2 Vocé conhece e-book (livro digital)?
( )Sim ( )Nao

4.2.1Vocé jaleu algum?
( )Sim ( )Nao

4.2.2 Caso ja tenha lido, onde o fez? Pode assinalar mais de uma alternativa.
( )Celular ( )Tablet ( )Computador ( )OULrO. QUAIP......ccciiiiiiiiiecieceee et ettt e e e beereesanas

4.3 Nos ultimos trés meses sobre qual assunto vocé leu? E onde? Pode assinalar mais de uma alternativa.

ASSUNTO... ONDE...
( )Religido ( )livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Contos ( )Livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( JRomances ( )Livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Livro de literatura infantis ( )livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Histdria em quadrinhos ( )livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Poema ( Jlivro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Livros técnicos / académicos ( )Livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Culinaria ( )Livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Artesanato ( )Livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Saude ( )Livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Biografias ( Jlivro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Autoajuda ( )Livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( Muvenis ( )Livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Viagens e esportes ( )Livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Enciclopédias e dicionarios ( )Livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Esoterismo ou ocultismo ( )Livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?
( )Outro. Qual? ( )Livro ( )Revista ( )Internet ( )Outro.Qual?

4.4 Em qual destes lugares vocé costuma ler livros, sejam eles em papel ou digital? Pode assinalar mais de
uma alternativa.

)Shopping
)Clubes

)Casa

)Sala de aula

)Biblioteca

( (

( (

( ( )Livrarias
( )Trabalho ( )Cyber Café
( (
( (
( (

)Onibus )Lan House

)Consultdrios, sal6es de beleza ou barbearia )Cafeteria ou bares

)Parques, pragas JOULro. QUAI? ...
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4.5 Vocé gostaria de ter lido mais livros do que leu nos ultimos 3 meses?

()Sim ( )Nao ( )Talvez

Em caso de SIM ou TALVEZ, quais destas razdes influenciaram para vocé nao ter lido mais livros nos ultimos 3 meses?

Pode assinalar mais de uma alternativa.

( )Falta de tempo

)Desinteresse pela leitura

)Preferéncia outras atividades

)Dificuldades para entender o que |é

)Falta de paciéncia para ler

)Falta de local apropriado para ler

)Preco dos livros

)N&o tem acesso a Internet

)Cansago

(
(
( )Falta de local para comprar
(
(
(

)N3do gostaria de ter lido mais

(
(
( )Falta de bibliotecas por perto
(
(
(

)NGo gosta de ler

( )Outra. Qual?

5 Proficiéncia leitora

5.1 Caso vocé tenha alguma dificuldade para ler, quais desses fatores influenciam? Pode assinalar mais de uma

alternativa.

( )N&o tem paciéncia para ler

( )Lé muito devagar

( )Tem problemas de visdo, ou outras limitagGes fisicas
( )N&do tem concentragdo suficiente para ler

( )Ndo compreende a maior parte do que |é

( )N3o sabe ler
( )Outra. Qual?

5.2 Vocé se considera um leitor proficiente (que tem bom aproveitamento nas leituras que costuma fazer)?

( )Sim ( )Ndo ( )N3Zosei
Por qué?

5.3 Costuma utilizar-se de algumas das técnicas abaixo para otimizar a leitura e a compreensao de textos? Pode

assinalar mais de uma alternativa.

( )Realgar trechos com marcadores de textos, lapis, canetas
ou coisa do tipo

( )Usa um guia no transcorrer do texto (dedo, caneta,
folha de papel, régua, outros)

( )Circular as principais palavras do texto

( )Ler em voz alta

( )Adicionar comentarios nas paginas lidas

( )Bloco de notas adesivas (post-it)

( )Utilizar-se de mapas mentais

(1 )OULro. QUAI? ..o




111

6 Biblioteca

6.1 Vocé frequenta alguma biblioteca? ( )Sim ( )N3o
(T I 144 e [V | OO PO RRPPRRP

6.2 Com que frequéncia vocé vai a Biblioteca Regional do CUR?

( )Diariamente ()1 vez por més
( )De 2 a3 vezes por semana ( )Nunca foi
()1 vez por semana ( )OULro. QUAI? ...

6.3 Em relagdo a Biblioteca do CUR, quais produtos e servigos listados abaixo vocé utiliza e com qual frequéncia?
Pode assinalar mais de uma alternativa.

( )Consulta ao acervo ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Leitura/ estudo ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Emissdo do documento “Nada Consta” ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Empréstimo domiciliar ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Renovacdo e reserva de livros online ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Geracdo de ficha catalografica online ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Consulta as Normas técnicas ABNT e Mercosul ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Consulta aos Repositdrios Institucionais da UFMT ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Consulta a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Internet wireless ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Scanner para a reprodugdo parcial de materiais ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Orientagdo dos funciondarios e estagiarios ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Visitas orientadas ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Espaco para estudo em grupo e individual ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Armarios guarda-volumes ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Cabines para estudo individual ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Laboratério de informatica ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Levantamentos bibliograficos e relatérios estatisticos ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca
( )Treinamento(agendado) e utilizagcdo do Portal Capes ( )Sempre ( )Raramente ( )Nunca

6.4 Em relagdo a estrutura da Biblioteca do CUR, como vocé avalia os itens?

Condigdes gerais do prédio )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo

Equipamentos de informatica )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo

Ambiente de leitura/estudo individual e em grupo )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo

Modveis )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo

Layout (mdveis e acervo) )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo

Climatizagdo / ventilagdo )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo

Acervo )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo

Busca e recuperacgdo de informagGes (titulos): )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo

Atendimento da biblioteca )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo

(
(
(
(
(
lluminagdo ( )Otimo( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo
(
(
(
(
(

Hordario de funcionamento )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo
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6.5 Qual a sua frequéncia de consulta ao acervo?
( )Diariamente ( )Semanalmente ( )Quinzenalmente ( )Mensalmente ( )Raramente ( )Nunca ( )Outro.
O T I OO TP

6.6 Qual sua frequéncia de empréstimos?
( )Diariamente ( )Semanalmente ( )Quinzenalmente ( )Mensalmente ( )Raramente ( )Nunca

6.7 Qual sua motivagdo para consultar e/ou emprestar livros?
( )Realizagdo de trabalhos académicos ( )Ampliagdo de conhecimento ( )Trabalhos externos a UFMT
( )JEntretenimento ( JOULIO. QUAIP......oo ittt e e e e e e st e e s bae e s abe e s b aeesnteeeaeeesnbeeeenseeeaenas

6.8 Vocé tem facilidade para localizar um titulo na estante? ( )Sim ( )Ndo ( )Um pouco
Que recurso vocé utiliza? ( )Pesquisa no terminal de consulta ( )Consulta a funciondrios ( )Consulta direta nas
[ LTI (N (O 1U L o T @ LU USSP

6.9 Vocé considera que o acervo da Biblioteca satisfaga suas necessidades? ( )Sim ( )Ndo ( )N&o sei
Justifique.

6.10 Qual(is)  of(s) ultimo(s) titulo(s) vocé emprestou e por qué?

7 Produgao textual

7.1 Quanto a produgdo textual, vocé se considera alguém com facilidade para escrever textos?
( )Sim ( )Ndo. Porqué?

7.2 Caso tenha alguma dificuldade para escrever textos, ela é de que tipo? Pode assinalar mais de uma alternativa.
( )Inspiragdo para ter ideias

( )Dificuldade em organizar as ideias

( )Desenvolvimento do conteldo ao longo no texto

( )Elaborar e estruturar frases de acordo com a modalidade escrita da norma padrao, respeitando concordancia e
regéncia gramatical

( )Selegdo vocabular adequada a modalidade escrita formal da Lingua

Portuguesa

( )Escrever as palavras corretamente

( )Empregar a pontuagdo e a acentuagdo corretamente

( )Outro. Qual?




113

7.3 Leia a charge a seguir:
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] 1= PPN GENETO: ..o Idade: ..o,
CUISO: .o Periodo ou semestre: ...........c.cccoovrninnn. Ano de ingresso: ............

1 Quanto aos habitos de leitura

1.1 De uma maneira geral, vocé gosta de ler?

( )Gosta muito ()Gostapouco ( )NAogosta ()Outra. QUAI?......cccocviiiiiieiieriieiie e

1.1.2 Vocé considera que a participacdo nas oficinas de leitura e producéo textual interferiu na resposta dada

anteriormente?
( )Sim ( )Nao
(000] 1 11=T 0] (= S0 S UPPPRUPTRTRROt

1.2 Se gosta de ler, com que frequéncia pratica essa atividade?

( )Semanalmente ( )Quinzenalmente ( )Mensalmente ( YAsvezes ()Raramente

G L 101 (0 TR T TSSO

1.2.1 Vocé considera que a participacdo nas oficinas interferiu na resposta dada anteriormente?
( )Sim ( )Néo

L070] 01T 01 = PP PP OPPUPPPP
1.3 Atualmente, vocé esté lendo algum livro? ( )Sim ()Nao

Caso suaresposta seja SIM, comoteve acesso aele?

()Comprou ()Ganhou ()Emprestou de alguém ()Emprestou da biblioteca ()Outro. Qual?...........
1.3.1 A oficina de estratégias de leitura te motivou a ler algum livro? ( )Sim ( )Néo

Caso suaresposta seja SIM, como teve acesso aele?

()Comprou ()Ganhou ()Emprestou de alguém ()Emprestou da biblioteca ()Outro. Qual? ..........
Caso sua resposta seja NAO, JUSHIIGUE .......c.c.cereeevereeeeeteteeeeeteteee e eteteee et teeeese e sttt es e teeeeseaenesaenees

1.4 Por qual motivo vocé |1é? Pode assinalar mais de uma alternativa.

()Gosto ()Motivos religiosos

()Atualizagéo cultural ou Conhecimento geral ( )Exigéncia académica

()Entretenimento ()Atualizacéoprofissionalouexigénciadotrabalho
()Crescimento pessoal ()OULro. QUAI? .

1.4.1 Vocé acredita que sua participacdo na oficina interferiu na sua motivacéao para leitura? ( )Sim

Caso sua resposta seja SIM, EXPIOUE .........uiiii et e s e e e e e e e e e neees
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2 Pratica deleitura

2.1 Quanto tempo vocé gasta para ler um livro de 100 paginas?
( )Até5dias ()De 05 alOdias ()De 10 al5dias ()Mais de 15dias ()Outro.
(O U P U TP P P PPPRP P PPPRP

2.1.1 Vocé considera que a participacdo nas oficinas de leitura e produgédo textual interferiu na resposta dada
anteriormente?

( )Sim ( )N&o

2.2 Onde vocé acessa materiais de leitura? Pode assinalar mais de uma alternativa.
( )Biblioteca ( )Internet ( )Sebo ( )Livraria ( )Revistaria ()Outro.
QUAI?. .ttt ettt etk A b b ek Ae et £1e et ete A b beAe s et ek et b e e e eE oAt et eRe Rt e Ae et ek e Ae b eRe et et eRe b ebens et ete et et ebereetin

2.2.1 A dinamica da oficina de estratégias de leitura e producdo te motivou a buscar materiais de leitura em locais que
divergem da resposta anterior? ( )Sim ( )Néo
Caso sua resposta Seja SIM, JUSHIQUE ......ooueiiiiiiie e e st e e et e e seee e e et e e e ennee e s nnneeean

2.3 Nos ultimos trés meses sobre qual assunto vocé leu? E onde? Pode assinalar mais de umaalternativa.

ASSUNTO... ONDE...
( )Religiao ( )Livro ()Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
( )Contos ( )Livro ()Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
( )Romances ( )Livro ( )Revista )Internet  ()Outro. Qual?

()Livro de literaturainfantis ( )Livro ( )Revista )Iinternet  ()Outro. Qual?
)Internet  ()Outro. Qual?

(
(
(
( )Poema ( )Livro ()Revista ( )Iinternet ()Outro. Qual?
(
(

()Histéria em quadrinhos ( )Livro ( )Revista

()Livrostécnicos/académicos ( )Livro ( )Revista )Iinternet  ()Outro. Qual?

( )Outro. Qual? ( )Livro ( )Revista

( )Culinaria ( )Livro ( )Revista )Internet ()Outro. Qual?
( )Artesanato ( )Livro ( )Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
( )Saude ( )Livro ()Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
( )Biografias ( )Livro ()Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
( )Autoajuda ( )Livro ( )Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
( )Juvenis ( )Livro ()Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
()Viagens eesportes ( )Livro ( )Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
( )Enciclopédiase dicionarios ( )Livro ()Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
( )Esoterismo ouocultismo ( )Livro ()Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
(

)Internet  ()Outro. Qual?

2.3.1 No periodo de oferta da oficina, vocé leu outro assunto diferente da sua resposta na questao anterior?
( )Sim ( )Nao
Caso sua resposta seja SIM, especifique:

0 QUE LEU? ONDE LEU?
( )Livro ( )Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
( )Livro ( )Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
( )Livro ( )Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
( )Livro ( )Revista ( )Internet ()Outro. Qual?
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2.4 Do inicio das oficinas até o presente momento, vocé gostaria de ter lido mais livros?
( )Sim ( )Nao ()Talvez

2.4.1 Emcasode SIMouTALVEZ, quaisdestasrazdesinfluenciaram paravocé naoterlido maislivrosno periodo citado?
Pode assinalar mais de uma alternativa.

( )Falta detempo )Desinteresse pelaleitura

)Preferéncia outras atividades )Dificuldades para entender o que |é

)Falta de paciéncia para ler )Falta de local para comprar

)Falta de bibliotecas por perto )Falta de local apropriado para ler

)Preco dos livros )N&o tem acesso a Internet

)Cansaco )N&o gostaria de ter lido mais

)Outra. Qual?

~|l~|~|~|~ |~
—~ |~ |~~~ |~ |~

)N&o gosta deler

3 Proficiéncia leitora

3.1 Casovocé AINDA tenhaalgumadificuldade paraler, quais dessesfatoresinfluenciam? Pode assinalar maisdeuma
alternativa.

( )N@otempaciénciaparaler

( )Lé muito devagar

( )Tem problemas de visdo, ou outras limitagdes fisicas

( )Nao tem concentracgao suficiente paraler

( )Naocompreende amaiorpartedoquelé

()N&o sabe ler

()Outra.Qual?

3.1.1 A partir da participacéo nas oficinas de leitura e produgéo textual, vocé considera que a(s) dificuldade(s)
assinalada(s) acima foram minimizadas ou permaneceram da mesma forma?

( )Sim ( )Nao

Comente sua resposta:

3.1 Vocé se considera um leitor proficiente (que tem bom aproveitamento nas leituras que costuma fazer)?
( )Sim ( )Nao ( )N&osei
Por qué?

3.2.1 Em relagéo a sua proficiéncia leitora, vocé considera que o curso influenciou nesse processo?
()Sim ()Nao ( )N&o sei
Por qué?
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3.3 Costuma utilizar-se de algumas das técnicas abaixo para otimizar aleitura e acompreensao de textos? Pode

assinalar mais de uma alternativa.

()Realcartrechos com marcadores de textos, lapis, canetas
ou coisa dotipo

()Usaumguianotranscorrer dotexto (dedo, caneta,
folha de papel, régua, outros)

()Circular as principais palavras do texto

()Ler em voz alta

()Adicionar comentarios nas paginas lidas

()Bloco de notas adesivas (post-it)

()Utilizar-se de mapas mentais

()OULr0. QUAI? ...

4 Biblioteca

3.1 Do inicio do curso até o presente momento vocé frequentou alguma biblioteca? ( )Sim
Cas0 SiM, QUAIP.......ciieireee e

( )Néo

3.2 Do inicio da oficina até o presente momento com que frequéncia vocé foi a Biblioteca Regional do CUR?

()Diariamente

()1 vez por més

()De 2 a 3 vezes por semana

()Nunca foi

()1 vez por semana

()OULro. QUAI? ..o

3.3 Emrelagéo aBibliotecado CUR, quais produtos e servigos listados abaixo vocé UTILIZOU do inicio do curso até
o presente momento e com QUAL FREQUENCIA? Pode assinalar mais de uma alternativa.

()Consulta ao acervo

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

()Leitura / estudo

()Sempre ( )Raramente ( )Nunca

( )Emissao do documento “Nada Consta”

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

( )Empréstimo domiciliar

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

()Renovagéo e reserva de livros online

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

()Geracao de ficha catalografica online

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

( )Consulta as Normas técnicas ABNT e Mercosul

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

( )Consulta aos Repositorios Institucionais da UFMT

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

()Consulta a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

()Internet wireless

()Sempre ( )Raramente ( )Nunca

()Scanner para a reproducgéo parcial de materiais

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

()Orientacao dos funcionarios e estagiarios

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

()Visitas orientadas

()Sempre ( )Raramente ( )Nunca

()Espacgo para estudo em grupo e individual

()Sempre ( )Raramente ( )Nunca

()Armérios guarda-volumes

()Sempre ( )Raramente ( )Nunca

( )Cabines para estudo individual

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

()Laboratdrio de informatica

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

( )Levantamentos bibliograficos e relatériosestatisticos

()Sempre ()Raramente ( )Nunca

()Treinamento(agendado) e utilizacdo do Portal Capes

()Sempre ()Raramente ( )Nunca
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3.1 Durante a oferta da oficina, qual tem sido a sua frequéncia de consulta ao acervo?
()Diariamente ( )Semanalmente ( )Quinzenalmente ( )Mensalmente ( )Raramente ()Nunca ( )Outro.
(O 1N 1SRRI

3.2 Até o presente momento, qual tem sido a sua frequéncia de empréstimos?
()Diariamente ( )Semanalmente ( )Quinzenalmente ( )Mensalmente ( )Raramente ( )Nunca

3.3 Do inicio do curso até o presente momento qual tem sido sua motivagéo para consultar e/ou emprestar livros?
()Realizacdo de trabalhos académicos ()Ampliacdo de conhecimento ()Trabalhos externos a UFMT
( )Entretenimento  ( JOULTO.  QUAI?......c.oiiieieeirieieeese ettt ettt b et ettt s et ettt e s e et tene e e etene e enene

3.4 A partir da oficina de estratégias de leitura vocé tem alguma facilidade para localizar um livro na estante?
( )Sim ( )Nao ( )Um pouco

Que recurso vocé utiliza?

( )Pesquisanoterminaldeconsulta ( )Consultaafuncionarios ( )Consultadiretanas estantes ( )Outro. Qual?

4.8 Vocé considera que o acervo da Biblioteca satisfagca suas necessidades? ( )Sim ( )N&o  ( )Nao sei
JUSTITIGUE. vttt ettt s ettt e s e be e e st e R st b e b e Re e e e Rt e £ e b oSt R e e R R e R e R en s e Rt Rt Rt et et e Rt e R e nentenen

4.9 Qual(is) o(s) ultimo(s) titulo(s)

5 Producao textual

5.1 Quanto a producao textual, do inicio do curso até o presente momento, vocé se considera alguém com
facilidade para escrever textos? ( )Sim ()N&o. Por qué?

5.2 Caso vocé AINDA tenhaalgumadificuldade para escrevertextos, ela é de que tipo? Pode assinalar mais de
umaalternativa.

()Inspiracao para ter ideias

()Dificuldade em organizar as ideias

()Desenvolvimento do conteddo ao longo no texto

()Elaborar e estruturar frases de acordo com a modalidade escrita da norma padréo, respeitando concordéancia e
regéncia gramatical

()Selecdovocabularadequadaamodalidade escritaformal daLingua

Portuguesa

()Escrever as palavras corretamente

( )Empregar a pontuagéo e a acentuagao corretamente
()Outro.
(@ 18- PP PSPP P
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5.2.1 A partir da participagdo no curso, vocé considera que a(s) dificuldade(s) assinalada(s) acima foram
minimizadas ou permaneceram da mesma forma? Comente sua resposta.

5 Sobre Sumarizacao e Sintetizacao

5.1 Na sua opinido as estratégias de leitura de sumarizagdo e sintetizacdo auxiliam no desempenho
académico? Justifique sua resposta.
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6.4 Apoés aprender sobre as estratégias de sumarizacdo e sintetizacdo nas Oficinas de Leitura e Produgéo
Textual, vocé as utilizou em atividades realizadas na graduacéo?

()sim ( )ndo () néo sei

Caso sim, por favor, cite qual foi essa atividade.

6.5Leia a charge a seguir:

AS VEZES SAO

E DAIi?!

E AS

CAROS, MAS — PROMOGOES?!

E 0S “SEBOS"?!
/

[EM BiBLIOTECAS
PUBLICAS VOCE PEGA
LIVROS DE GRAGA!

\

NAO iNVENTE
DESCULPAS PRA
NAO LER... E LEiA!

\

beckilustras@ gmail, com




