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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se ao Programa de Pds-Graduacédo em Educacédo (PPGEdu),
na linha de pesquisa intitulada Formagdo de Professores e Politicas Publicas
Educacionais da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus Rondonépolis. O
objetivo geral deste estudo consiste em compreender o desenvolvimento profissional
do professor iniciante dos anos iniciais formado em Licenciatura Plena em
Pedagogia e que participou do curso de formacao sobre o ensino de matemética
ofertado pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), por meio do
Departamento de Formagao Profissional. Esta formacao foi pensada em forma de
Comunidade de Pratica (FIORENTINI, 2013), em que 0s participantes assumem
posturas colaborativas com o intuito de estudar e sistematizar caminhos de ensinar e
aprender matematica. Desse modo, os espagos formativos sdo constituidos por
intercambios de saberes, num movimento formativo em que as vozes dos
professores estdo presentes no dialogo e nas trocas entre os pares, de forma a
estreitar os vinculos e ampliar as possibilidades das préaticas pedagogicas. Dentro
desta perspectiva, a pesquisa pauta-se na abordagem qualitativa, tendo como foco o
processo inicial de desenvolvimento profissional de professores iniciantes que
participaram da formacdo ofertada pela SEMED, no periodo de maio a julho de
2019. No primeiro semestre de 2019, a pesquisadora, que faz parte da equipe
formativa do Departamento de Formagéao Profissional, ofertou uma formag&o com os
professores iniciantes dos anos iniciais de 1° a 3° ano do Ensino Fundamental (com
até 5 anos de docéncia), totalizando 30 vagas, com encontros semanais e uma
carga horaria de 50 horas, a fim de desenvolver uma Comunidade de Pratica,
mobilizando estudos e constituindo sistematizacbes sobre os modos de ensinar e
aprender matematica. Assim, os dados foram sendo levantados nos momentos
vivenciados nos encontros formativos e nos desdobramentos destes no espaco
escolar por meio de narrativas autobiograficas e, sempre que possivel e necessério,
foram realizadas entrevistas para a complementacéo e o entendimento de questbes
que ficaram em aberto, as quais foram coletadas junto aos participantes desse
processo formativo. A analise dos dados buscou identificar e expor, a partir das
experiéncias vividas tanto no contexto escolar quanto no formativo, como o
professor iniciante se constitui professor no ensino da Matemaética e verificar, a partir
de diferentes narrativas, como a participacado na formacao ofertada pela SEMED aos
professores iniciantes que ensinam Matematica contribui/contribuiu para o seu
desenvolvimento profissional. Entende-se que os espacos de formacéo propiciaram
aos professores participacédo, reflexdo e construcdo de conhecimentos por meio da
pratica da pesquisa, entendendo que ensinar e aprender SA0 processos que ocorrem
significativamente quando decorrem de uma postura investigativa do trabalho
realizado em sala de aula, envolvendo um processo continuo de problematizacéo e
deliberacdo no cotidiano escolar. Os dados apontam que os professores iniciantes,
ao participarem da Formacdo Comunidade de Préatica, demonstraram ter
compreendido a necessidade de uma postura docente mais ativa de
responsabilizacdo por sua formacdo ao permitir que partilhassem experiéncias,
repertorios e conhecimentos. De certa forma, observa-se que 0 sujeito vai se
constituindo professor no dia a dia da sala de aula, com as expectativas e surpresas
gue Ihe séo apresentadas no decorrer do seu trabalho com os alunos.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Professor iniciante. Desenvolvimento
Profissional. Ensino de Matematica. Narrativas.



ABSTRACT

This research is linked to the Postgraduate Program in Education (PPGEdu), in the research
line entitled Teacher Education and Education Public Policies of the Federal University of
Mato Grosso, Rondonépolis campus. The general objective of this study consists in
comprehending the professional development of the beginner teacher of the initial years
majored in Full Licentiate in Pedagogy and who participated in the teacher education course
about the teaching of mathematics offered by the City Secretary of Education (SEMED),
through the Department of Professional Education. This education course was thought in a
form of Community of Practice (FIORENTINI, 2013), in which the participants assumed
collaborative attitudes with the intention of studying and systematizing paths of teaching and
learning mathematics. Therefore, the educational environments are constituted by
knowledge interchanges, in an educational movement in which the voices of the teachers are
present in the dialogue and in the exchange among peers, in such a way as to deepen the
relation and broaden the possibilities of the pedagogical practices. In this perspective, the
research is guided by the qualitative approach, having as focus the initial process of the
professional development of the beginner teachers who participated in the education course
offered by SEMED, in the period of May through June of 2019. In the first semester of 2019,
the researcher, who is part of the educational staff of the Department of Professional
Education, offered an education course with beginner teachers of the initial years, 1st grade
through 3rd of elementary school (with at least 5 years of teaching). It had a total of 30
vacancies, weekly meetings and a workload of 50 hours, in order to develop a Community of
Practice, mobilizing studies and constituting systematizations about the ways of teaching and
learning mathematics. Thus, the data was gathered in the moments lived in the educational
meetings and in the outcome of them in the school environment. Through autobiographic
narratives and, every time it was possible and necessary, it were conducted interviews for
the complementation and the comprehension of the questions which were left unanswered,
the ones that were collected from the participants from this educational process. The data
analysis sought to identity and expose, based on the lived experiences in the school
environment, as well as in the educational, how the beginner teacher is constituted teacher in
the teaching of Mathematics. In addition, it attempted to verify, based on the different
narratives, how the participation in the education course offered by SEMED to the beginner
teachers who teach Mathematics contribute/contributed to their professional development. It
is understood that the education environments propitiated the teachers their participation,
reflection and construction of knowledge through the practice of research, understanding that
teaching and learning are processes that occur significantly when derive from an
investigative attitude of the work conducted in the classroom, involving a continuous process
of problematization and deliberation in the school routine. The data point out that the
beginner teachers, by participating in the Education Course Community of Practice, showed
having understood the necessity of a teaching attitude more active of accountability for their
education by enabling that they share experiences, repertoire and knowledge. In a way, it is
observed that the subject is constituted teacher in the day by day of the classroom, with the
expectations and surprises which they are presented with in the course of their work with the
students.

Keywords: Teacher Education. Beginner teacher. Professional Development. Teaching of
Mathematics. Narratives.
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1 INTRODUCAO

[...] Com o tempo aquele menino que era
cismado e esquisito

Porque gostava de carregar agua na peneira
Com o tempo descobriu que escrever

seria 0 mesmo gue carregar agua na peneira.
(Manoel de Barros, 1999)

E assim que me sinto ao escolher as palavras certas para 0s momentos
certos ao longo desta pesquisa, como 0 menino gue carregava agua na peneira,
enguanto ele usa a imaginacdo para a acao de escrever, escrevo como alguém que
carrega agua na peneira, pensando a educacao e a pesquisa como/pela imprecisao,
precariedade, complexidade, ou seja, sempre escapa muita coisa ou nao
controlamos tudo. Esta € apenas uma pesquisa entre tantas possibilidades de
teorizar o desenvolvimento profissional do professor iniciante dos anos iniciais na
area de matematica, por meio de narrativas orais e escritas.

Para explicar a escolha e o interesse por esta pesquisa, acredito ser
pertinente reportar ao meu percurso pessoal, educacional e profissional. Como
professora de Matematica das redes Municipal e Estadual de Ensino de
Rondonopolis ha aproximadamente 25 (vinte e cinco) anos, sendo 19 (dezenove)
anos na Rede Municipal de Ensino e, destes, 15 (quinze) anos na Secretaria
Municipal de Educagao, Departamento de Formagdo Profissional, atuando como
Formadora de Matematica dos Professores do Ensino Fundamental e tendo
desenvolvido junto aos professores as formacGes de ambito Nacional (Gestar |
Matematica, Pro-Letramento e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa —
PNAIC, ocorridas no periodo de 2009 a 2018) e Municipal, com foco no Ensino e
Aprendizagem de Matematica nos Anos Iniciais, vislumbrei a necessidade de pensar
uma formacéao especifica para os professores iniciantes com até 5 (cinco) anos de
docéncia, partindo das dificuldades apresentadas por eles ao trabalharem com o
ensino da Matemética.

Neste prisma, foi pensada e planejada uma formacdo em forma de
Comunidade de Pratica (FIORENTINI, 2013), em que 0s participantes assumem
posturas colaborativas, com o intuito de estudar e sistematizar possiveis caminhos

para ensinar e aprender matematica e esta formacéao resultou na presente pesquisa,
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gue esta vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo (PPGEdu), na
linha de pesquisa intitulada Formacdo de Professores e Politicas Publicas
Educacionais, da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus de
Rondondpolis/MT e tem como titulo “Comunidade de Pratica: narrativas sobre o
desenvolvimento profissional do professor iniciante dos anos iniciais na area de
matematica”.

Diante do exposto, a presente pesquisa apresenta a seguinte problematica: A
formacao oferecida pela Secretaria Municipal de Educacao de Rondondpolis na area
de Matematica, em forma de Comunidade de Pratica, tem contribuido para o
desenvolvimento profissional do professor iniciante dos anos iniciais,
especificamente no ensino de matematica da Rede Municipal de Ensino?

Para responder ao questionamento acima, foi delimitado o seguinte objetivo
geral: Compreender o desenvolvimento profissional do professor iniciante dos anos
iniciais, formado em Licenciatura Plena em Pedagogia, que participou do curso de
formacdo sobre o ensino de matematica ofertado pela Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED), por meio do Departamento de Formacao Profissional.

A fim de operacionalizar a pesquisa, foram elencados os seguintes objetivos
especificos:

¢ Identificar, a partir das experiéncias vivenciadas tanto no contexto escolar
guanto no formativo, como o professor iniciante se constitui professor no ensino da
Matematica;

¢ Identificar e discutir, a partir das narrativas orais e escritas, como a
participacdo em uma Comunidade de Prética de formacé&o contribui/contribuiu para o
seu desenvolvimento profissional;

e Descrever e analisar a mobilizacdo destes professores iniciantes para a
constituicdo e da sistematizacao sobre os modos de ensinar e aprender Matemética.

Convém pontuar que a pesquisadora é professora efetiva nas duas redes de
ensino (estadual e municipal) e encontra-se em cooperacao técnica atuando na
Secretaria Municipal de Educacdo como formadora de Matematica dos professores
do Ensino Fundamental, sendo responsavel pela formacdo ofertada para os
professores iniciantes dos anos iniciais, jA que esta é uma das acbes de seu
trabalho no Departamento de Formacao.

Para a realizacdo desta investigacdo, foram convidados trés professores

iniciantes que atuam no ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Rondondépolis — Mato Grosso e que
participaram da formacdo Comunidade de Pratica.

Sobre o0 desenvolvimento profissional de professores que ensinam
matematica em um grupo colaborativo, Fiorentini (2010) afirma apoiado em seus

estudos que

[...] a participacdo nas praticas reflexivas e investigativas do grupo de
professores tornam-se membros legitimos da comunidade
profissional, sendo o desenvolvimento profissional e a melhoria de
sua pratica docente uma consequéncia dessa participacdo
(FIORENTINI, 2010, p. 583).

Para Fiorentini (2013), o desenvolvimento profissional de professores em
comunidades com postura investigativa se da por meio da participacdo em grupos
colaborativos que se mobilizam para a realizacdo de estudos e sistematizacdes
sobre 0 modo de ensinar e aprender matematica, ou seja, sdo comunidades de
pratica que tém por objetivo descrever e analisar o processo de constituicdo da
profissionalidade docente e o desenvolvimento profissional de professores que
ensinam matematica. E € neste viés que assumo a Comunidade de Prética.

Ao abordar a tematica relativa ao desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores, foco desta pesquisa, compreendo ser necessario evidenciar partes de
meu memorial, por considera-lo pertinente para a compreensao do presente estudo.

Entéo, revivo e registro aqui algumas informacdes que minha memaria guarda
com detalhes e que foram importantes para o0 meu desenvolvimento pessoal e

profissional. Assim como Rosa e Ramos (2008, p. 567), vou

Entendendo a memadria como cenario para o entrecruzamento de
espacos e tempos, é através dela que nos tornamos sujeitos da
experiéncia coletiva — por ser vivenciada sempre na relacdo com os
outros — mas também individual — pois cada acontecimento é
produtor de diferentes significados para os que 0s vivenciam.

De fato, cada momento, cada pessoa citada contribuiu e/ou tem contribuido
para com o meu desenvolvimento profissional.

Nasci no dia 17 de maio de 1972, na cidade de Itararé — Sdo Paulo (SP). Sou
a primogénita de seis filhos. Meu pai, na época, trabalhava na lavoura (boia fria —
muito comum na regiao de interior — trabalhador rural itinerante que se ocupava de

tarefas temporarias sem vinculo empregaticio) e minha mae era dona de casa.
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Meu pai comecgou a estudar aos 14 (catorze) anos de idade e, quando iria
comecar o 3° ano primario, teve que parar de estudar, pois ja estava com 18
(dezoito) anos, tinha que trabalhar na roca com o0 seu pai e, para ir a escola,
precisava andar 14km. Mesmo com pouca escolarizagdo, possui grandes
habilidades em raciocinio matematico.

Minha méae estudou até o 4° ano primario. Para dar continuidade aos estudos
da época, era preciso fazer um exame de admissao e havia ainda a necessidade de
se estudar em outros grupos escolares, muitos deles fora da cidade de Itararé, por
ISSO seus pais acharam por bem que ela parasse de estudar, fato que a deixou muito
triste, pois ela desejava ser professora.

Mesmo com 0O pouco grau de instrucdo escolar, meus pais sempre
valorizaram a educacéo escolar e possibilitaram que seus filhos fossem inseridos no
processo escolar na idade apropriada e determinada por lei.

Em relacdo ao meu processo de escolarizagdo, no ano de 1979 iniciei meus
estudos na Escola Estadual Dr. Herculano Pimentel, onde permaneci até o ano de
1981, mas ndo me recordo desse processo escolar, ndo sei se foi dolorido ou
prazeroso, simplesmente ndo trago memorias desse periodo de minha vida. A esse
respeito, Cunha (1997) destaca que: “O fato da pessoa destacar situagdes, suprimir
episodios, reforcar influéncias, negar etapas, lembrar e esquecer, tem muitos
significados e estas aparentes contradicbes podem ser exploradas com fins
pedagdgicos.” (CUNHA, 1997, p. 2).

Dessa forma, os trés primeiros anos de minha escolarizagdo permanecem
uma incognita em minha memdaria, sem referéncias ao processo de alfabetizacéo e
as contribuicdes que cada professor desses referidos anos deixaram em minha vida.

No ano de 1982 meus pais mudaram de casa, pois mordvamos em casa de
aluguel e a escola ficava longe da nova residéncia, entédo tive que mudar de escola,
passando a estudar na Escola Estadual Esther Carpinelli Ribas. Amei a nova escola,
recém-construida, localizada em um bairro conhecido como Jardim Alvorada e
préxima a algumas chacaras, ou seja, tinha ao seu redor uma ampla area verde
composta por arvores e flores campestres. Recordo-me que, na hora do recreio,
sempre buscavamos flores campestres para entregar a nossa professora que,
coincidentemente, se chamava Ester, assim como o nome da escola. Era uma
professora muito querida e preocupada com a aprendizagem dos alunos.

Nesta escola estudei apenas um ano, pois nessa epoca meu pai trabalhava
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numa maquina beneficiadora de arroz e foi convidado a vir para a cidade de
Rondonopolis — Mato Grosso (MT) para trabalhar na Cereais Jundiai, uma
beneficiadora de arroz que era de propriedade do mesmo dono da empresa em que
trabalhava. Entao, a época, meu pai veio sozinho e nés ficamos no aguardo de seu
retorno, N0 mesmo ano, para que pudéssemos entdo organizar a mudanca e
acompanha-lo.

No ano de 1983, com a mudanca em cima de um caminhdo, seguimos
viagem para Rondonopolis — MT com o coragéo cheio de expectativas e sonhos de
melhoria de vida, uma vez que na cidade de Itararé — SP, o indice de emprego nao
era dos melhores e o que tinhamos era de baixo salario e, meu pai, necessitando
sustentar a familia, acreditou que a nossa vinda para MT seria viavel para
prosperarmos economicamente e nos estudos. Chegando em Rondondpolis,
ficamos alojamos numa casa proxima a beneficiadora de arroz - Cereais Jundiai, no
bairro Jardim Paulista e a Escola Estadual Dom Wunibaldo Talleur, sendo essa a
escola onde fui matriculada na 52 série do ensino fundamental.

Tudo era novo para mim, a cidade, as pessoas, a cultura, o calor, enfim,
fomos aprendendo como viver em Rondonépolis, pois muitos de nossos parentes
acreditavam que aqui sO havia indios, oncas e cobras. No ano seguinte, nossos
estudos foram interrompidos devido ao fato de que eu, meus irmaos e minha méae
tivemos que voltar para a cidade natal, isto porque meu avd materno encontrava-se
enfermo e minha mée entendeu que deveria cuidar dele e de minha avd. Assim, meu
pai permaneceu em Rondonopolis e nés ficamos em ltararé por 6 (seis) meses.
Infelizmente meu avé veio a 6bito no mesmo ano. Entdo, no ano seguinte, 1985,
meu pai retornou para a nossa cidade e reorganizou nossa volta para Rondonopolis,
agora de forma definitiva. Ao chegar aqui, recomecei 0s meus estudos na mesma
escola, Escola Estadual Dom Wunibaldo Talleur e 14 conclui o Ensino Médio.

Aos treze anos de idade comecgo a trabalhar, inicialmente como doméstica,
depois no comércio, como vendedora em uma loja de calcados e confec¢des. Minha
mae dizia que o salario era para meus gastos pessoais e estudar, mas também
passo a auxiliar meu pai no orcamento de casa. Entdo, trabalhava durante o dia e
cursava o0 ensino médio no periodo noturno. Recordo-me de minha mae sempre
orientando para aproveitar os fins de semana para colocar as atividades escolares
em dia e pedindo dedicacdo nos estudos para que pudesse progredir na vida.

Quando cursava o0 2° ano do Ensino Médio, no ano de 1988, iniciei 0 namoro
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com o entdo jovem Jodo Francisco, hoje meu esposo, que estudava Licenciatura
Curta em Ciéncias Exatas na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Em
1988, o curso passa a ser Licenciatura Plena em Matematica, criado por meio da
Resolucdo n°® 040, de 17/06/1988, do Conselho Diretor da UFMT e da Resolugao n°
13, de 21/06/1988, do Conselho Superior de Ensino e Pesquisa (CONSEPE).

No decorrer do namoro, tive contato com pessoas da familia dele,
especialmente com as suas irmas, professoras que ensinavam Ciéncias, Matematica
e Fisica e este contato me incentivou e motivou a prestar vestibular para
Licenciatura Plena me Matematica e, naquela época, a Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) disponibilizava apenas 20 (vinte) vagas para o referido curso
no periodo noturno. Ja no 3° ano do Ensino Médio estava entdo decidida a fazer o
vestibular e, no término do ano de 1989, com 17 (dezessete) anos, me caso e tenho
um companheiro que contribuiu ainda mais para que eu gostasse e investisse na
area de Matematica.

Na época, lembro-me de que o vestibular foi muito concorrido, sendo eu
aprovada numa lista de quarenta candidatos considerados aptos a fazerem parte do
mundo universitario. Enfim, no ano de 1990/1, comeco a estudar Licenciatura Plena
em Matematica na UFMT. Apesar de iniciar o ano letivo com quarenta graduandos,
concluimos o curso com apenas sete formandos, no dia 04 de agosto de 1995.

Ao relatarmos os fatos vivenciados por nds, € como se voltasssemos num
tunel do tempo e relembrassemos cada momento Unico, mas que de alguma forma
contribuiram para o que somos hoje, permitindo projetar o amanha. Para Cunha
(2997):

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-
se que reconstroi a trajetéria percorrida dando-lhe novos significados.
Assim, a narrativa ndo é a verdade literal dos fatos, mas, antes, é a
representacdo que deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser
transformadora da prépria realidade (CUNHA, 1997, p. 2).

Assim, no inicio dos estudos académicos, no ano de 1991, jA comeco a
lecionar como professora substituta na Escola Estadual Dom Wunibaldo Talleur, na
disciplina de Matematica para alunos do Ensino Fundamental (52 a 82 série), onde
trabalhei até o ano de 2001. Foi um aprendizado de extrema importancia em minha
vida profissional, uma vez que fui me constituindo professora no dia a dia da sala de

aula, pois a minha formagdo em Licenciatura Plena em Mateméatica era embasada
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numa matematica pura e abstrata que, muitas vezes, ndo era utilizada em sala de
aula. Paralelo ao trabalho na escola estadual, nos anos de 1992 e 1993, por
indicacdo de um professor da minha graduacao, trabalhei na escola particular Olavo
Bilac, lecionando matematica para alunos de 52 a 82 série do Ensino Fundamental.

Em relacdo a constituicdo de minha profissdo docente, concordo com Cyrino
(2013) ao enfatizar que

[...] a sala de aula, como espaco social de aprendizagem, € um
ambiente no qual as interacdes de todos os parceiros, professores e
futuros professores, estdo organizadas sobre saberes e concepcdes
que refletem a cultura e o0s contextos sociais a que pertencem
(CYRINO, 2013, p. 84).

Em 1994, por intermédio de um amigo e professor da UFMT, fui indicada para
substitui-lo e trabalhar numa escola particular, nas aulas de Matematica para o
Ensino Médio, sendo aceita pela diretora, mesmo ainda cursando a graduac&o.
Assim, fui construindo uma trajetéria de 16 (dezesseis) anos de trabalho nessa
unidade de ensino, 0 que contribuiu para o crescimento e a consolidagdo da minha
vida pessoal e profissional.

Convém ressaltar que, no periodo de 1992 a 1994, dois professores da
graduacdo da licenciatura acreditaram muito em meu potencial e ndo mediram
esforgos para me indicarem para trabalhar em escolas particulares, mesmo estando
ainda em processo de formacgdo inicial. Tenho muito a agradecer a eles pela
confianga e o carinho a mim dispensados.

Dessa forma, compreendo que quando o licenciado é inserido no contexto
escolar, com oportunidade de vivenciar as rotinas e as praticas cotidianas, isto torna-
se um fator essencial para sua formagao.

Nos anos de 1999 a 2000 iniciei o curso de Pés-Graduagdo/Especializacao
(lato sensu) em Matematica Basica do Ensino Médio, promovido pelo Departamento
de Matematica/Campus Universitario de Rondonépolis — CUR. Os professores deste
curso, cada um a seu modo, foram deixando suas contribuicdes, marcando a vida
dos professores da Educacéo Béasica e permitindo que estes tivessem um novo olhar
para o ensino da Matematica, ou seja, deixando de lado o abstrato, apresentado
apenas por formulas e fazendo com que descrevessem passo a passo 0 que
desejavam apresentar, utilizando, sempre que possivel, materiais concretos para a

compreensao de determinados conceitos matematicos.



18

Para Charlot (2001, p. 26), “Aprender € uma construgdo de si que sO é
possivel pela intervengdo do outro”, ou seja, precisamos estar em construgédo para
gue a acao do outro possa interferir no processo de aprendizagem. Nesse prisma, a
forma como foi conduzida a P6s-Graduacdo nos fez refletir e compreender que o
professor € um mediador do processo de aprendizagem e que este necessita
conhecer e compreender varios recursos e procedimentos na resolucdo de
problemas no ensino da matematica.

No ano de 2000, o governo do estado de Mato Grosso langa mais um
concurso e eu, ja atuando como professora de escola publica e particular, decidi por
fazer inscricdo para o mesmo. Contudo, ndo obtive éxito. Neste mesmo ano, a
prefeitura do municipio de Rondonopolis/MT lanca o concurso para professores de
anos finais por disciplina e, mais uma vez, me arrisco a fazer um novo concurso,
sendo aprovada e, entdo, assumi a sala de aula em agosto de 2001. Com isso,
acabo solicitando meu distrato como professora contratada da rede estadual de
ensino, ficando apenas com as redes particular e municipal. Na rede municipal,
passei a trabalhar na Escola Municipal Edivaldo Zuliane Belo, onde fiz grandes
amizades, apesar de trabalhar |a apenas seis meses.

No ano seguinte, fui removida para a Escola Municipal Rosalino Anténio da
Silva, pois la tinha ensino noturno e, por opcao, eu precisava trabalhar a noite. Nesta
escola, sou lotada até a data de hoje, porém em sala de aula atuei até o ano de
2004, isto porque no ano de 2005 fui convidada para atuar na Secretaria Municipal
de Educacédo (SEMED), como mediadora/assessora e formadora de Mateméatica no
Departamento de Ensino Fundamental.

No ano de 2005, o municipio de Rondonopolis — MT aderiu ao Programa
Gestdo da Aprendizagem Escolar/GESTAR | Matematica do Ministério de Educacao
e Cultura (MEC), com o objetivo de provocar transformacdes nas praticas de
aprendizagem dos alunos, para que construissem conhecimentos e desenvolvessem
capacidades de uso da Matematica, adquirindo ferramentas para: elaborar formas
de pensar; analisar e criticar informacdes, fatos e situacdes; relacionar-se com
outras pessoas; julgar e atuar com autonomia nos ambitos politico, econdmico e
social de seu contexto de vida. Estes programas intencionavam, ainda, contribuir
para a qualidade de ensino no municipio, possibilitando aos professores o
desenvolvimento de competéncias para: imprimir ao seu trabalho as diretrizes

curriculares do Municipio, incorporando as diretrizes curriculares nacionais e
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adequando-as as condi¢des locais e desencadear e conduzir um processo de ensino
gue pressuponha a concepcao de aprendizagem dos alunos.

Em 2006, participei das formacdes para os tutores, promovidas pela
Secretaria de Estado de Educacdo/SEDUC/MT em Cuiaba e, em 2007, passei a
atuar, juntamente com uma outra professora, na formacgéo para os professores de
anos iniciais que estavam em exercicio. Esta formacdo foi concluida em 2008,
passando por um processo de adequacfes, com intuito de abranger a disciplina
Ciéncias da Natureza e constituir-se numa formacédo na area do conhecimento:
Ciéncias Exatas e Naturais intitulada: Formacéao Ciéncias da Natureza e Matematica.

A dindmica da formacdo envolveu, além da participacdo nos encontros
presenciais, a adaptacdo e aplicacdo das diversas atividades sugeridas nos
manuais para 0s alunos dos respectivos professores cursistas, além de estudos,
elaboracao de projetos-didaticos e aulas praticas.

No decorrer do ano de 2008, as escolas municipais comecaram a receber 0s
materiais do Ministério de Educacdo e Cultura/MEC para o desenvolvimento do
Programa Pro-Letramento, que se configurou como uma formacdo continuada de
professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

No ano de 2009, a Secretaria Municipal de Educacao selecionou professores
das areas de Lingua Portuguesa e Matematica para serem capacitados pelas
Universidades Federais de Pernambuco e do Espirito Santo, responsaveis pela
Formacgao de tutores do referido Programa. Entao, fui selecionada como uma das
tutoras a ser capacitada pela Universidade Federal do Espirito Santo, sendo que os
encontros dessa capacitacdo aconteceram em Cuiaba — MT, em parceria com a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo/UNDIME. Nestes encontros,
recebiamos as formacbes e deveriamos entdo realizar os encontros com 0s
professores dos anos iniciais no municipio de Rondonépolis, atuando como
multiplicadores. Nesse processo formativo, o0s professores apontavam suas
possiveis duvidas e angustias em relacdo a determinados conceitos matematicos
gue, por vezes, eram deixados de lado no ensino da Matemética.

O Programa foi realizado pelo MEC, em parceria com as universidades que
integravam a Rede Nacional de Formacdo Continuada e com adeséo dos estados
e municipios. Na oportunidade, puderam participar todos os professores que

estavam em exercicio e atuando nos anos iniciais do ensino fundamental das
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escolas publicas. A formagdo deu-se na modalidade semipresencial e o material
utilizado foi disponibilizado a todos os cursistas de forma impressa e em videos.
As atividades foram realizadas tanto de forma presencial como a distancia, sendo
acompanhadas por professores orientadores, também chamados de tutores. A
carga horéria da formacéo perfez um total de 120 (cento e vinte) horas, com
encontros presenciais e atividades individuais com duracdo de 8 (oito) meses. O
material foi dividido em 8 (oito) fasciculos, contemplando os eixos da Matematica e
a Avaliagéo da Aprendizagem.

O Programa tinha por objetivos oferecer suporte a acdo pedagogica dos
professores dos anos/séries iniciais do ensino fundamental, com vistas a contribuir
para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa e
Matemética; propor situagcbes de incentivo a reflexdo e a construcdo do
conhecimento como processo continuo de formacao docente e, ainda, desenvolver
conhecimentos que possibilitem a compreensdo da Matematica e da Linguagem e
de seus processos de ensino e aprendizagem.

No decorrer do ano de 2009, o governo do estado de Mato Grosso lanca o
edital do concurso para a educacao, o qual foi adiado para o dia 20 de marco de
2010. Como eu havia efetivado a inscricdo para este concurso, acabei ganhando
mais tempo para estudar, sendo entdo aprovada em quinto lugar. No dia 08 de
outubro do mesmo ano foi meu ultimo dia de trabalho na unidade de ensino
particular, uma vez que minha posse como professora efetiva da rede estadual de
ensino ocorreria no dia 13 de outubro de 2010.

No ano de 2012, a Secretaria Municipal de Educacdo aderiu a mais um
programa de formacdo de professores dos Anos Iniciais, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa/PNAIC, que se constitui num compromisso formal
assumido entre Governo Federal, Distrito Federal, estados e municipios com o
objetivo de assegurar que todas as criancas fossem alfabetizadas até os 08 (oito)
anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental. Para a efetivacdo deste
programa, a SEMED organizou um seletivo para escolha de 9 (nove) Orientadores
de Estudo — OEs, com o objetivo de que cada um assumissem uma turma de
professores.

Em 2013, atuei como Orientadora de Estudos do PNAIC com um grupo de 25
(vinte e cinco) professores alfabetizadores da Rede Municipal, com o foco em

alfabetizacdo e, em 2014, foco em alfabetizacdo Matematica, pela Universidade
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Federal de Mato Grosso(UFMT) como Formadora de Orientadores de Estudos de
aproximadamente 20 (vinte) municipios do estado de Mato Grosso. No periodo de
2016 a 2017, trabalhei com a formacdo do PNAIC como professora formadora pela
UFMT, com foco na interdisciplinaridade, atendendo a 26 (vinte e seis)
Coordenadores Locais, 4 (quatro) Coordenadores Regionais e 1 (um) Coordenador
Estadual. Os Coordenadores Locais tinham sob sua responsabilidade 39 (trinta e
nove) orientadores de estudo, 112 (cento e doze) coordenadores pedagogicos e 759
(setecentos e cinquenta e nove) professores alfabetizadores.

No ano de 2017, tivemos a continuidade do Programa Nacional de
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) e, novamente, participo do seletivo de
formadores regionais promovido pela UFMT e faco parte da equipe, atendendo a 25
(vinte e cinco) formadores locais (orientadores de estudos) de 25 (vinte e cinco)
municipios de Mato Grosso, com 611 (seiscentos e onze) professores
alfabetizadores.

Conforme ja descrito neste trabalho, sou professora de Matematica do Ensino
Fundamental e Médio ha aproximadamente 25 (vinte e cinco) anos, sendo 19
(dezneonve) na Rede Municipal de Ensino e, destes, 15 (quinze) anos na Secretaria
Municipal de Educacgao, Departamento de Formag&o Profissional, atuando como
Formadora de Matematica dos Professores do Ensino Fundamental. Neste mesmo
departamento também faco parte da equipe de Divisdo de Avaliacdo e
Monitoramento de Indicadores, assessorando o Sistema de Avaliacdo do Ensino
Municipal (SAEM).

Para melhor compreensao do interlocutor deste trabalho acerca do
desenvolvimento da pesquisa realizada, faz-se necessario o conhecimento das
bases da Politica de Formacao da Rede Municipal de Ensino de Rondondpolis, pois
o corpus da investigacao esté inserido neste contexto formativo. Esta politica pauta-
se em trés eixos: Formacdo Centrada na Escola, Politica Nacional e Formacéo da
SEMED. Convém ressaltar que trata-se de uma politica que vem sendo desenhada
desde o ano de 2005 quando, naquela época, houve a necessidade um projeto de
formacéo e este foi satisfatério até o ano de 2016.

Convém destacar que Formacao Centrada na Escola e Formagdo da SEMED
nao deveriam ser considerados eixos e sim espacos formativos, diferente do eixo
Politica Nacional, que trata de diretrizes nacionais do MEC.

Como assessora pedagogica e formadora no Departamento de Formacao
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Profissional da SEMED e participante no Comité Estratégico da Diretriz Curricular
Municipal, observo que ja estdo sendo analisados esses eixos e que 0S mesmos
constam em uma coletanea de politicas desenvolvidas na gestao de 2013 a 2016.

O ano de 2020 acenava para um novo direcionamento para a Politica de
Formacdo da Rede Municipal de Ensino de Rondondpolis, porém em tempos de
pandemia do Covid-19, os trabalhos estdo em andamento pela coordenadora do
Comité, em fase de organizacdo dos cadernos da Educacado Infantil e do Ensino

Fundamental para consulta publica a ser realizada pelos profissionais da educacéo.

1.1 Politica de formacdo continuada da rede municipal de ensino de

Rondonodpolis

De acordo com o contexto historico apontado na Coletanea de Politicas e
Referéncias Metodoldgicas para a Educacdo Béasica Municipal de Rondondpolis
(COPREM, v. 3, 2016), a Secretaria Municipal de Educacéo tem implementando sua
politica de formagé&o junto aos profissionais docentes e ndo docentes. Neste cenario,
a SEMED, no periodo de 1991 a 1999, acenava para a construcdo de outra
concepcao de escola, com a implantacdo do Ciclo Basico de Alfabetizagdo (CBA),
buscando alicerce para uma pratica coletiva necessaria que possibilitasse a
superacao da fragmentacédo do conhecimento.

A implantagdo do CBA, num primeiro momento, ocorreu em quatro escolas,
surgindo entdo a necessidade de acOes formativas que se constituissem em
espacos de reflexdo sobre as praticas educativas e, desse modo, o caminhar das
formacgOes oferecidas em toda a rede aos professores e gestores teve como foco a
compreensao das mudancas das praticas nas escolas da Rede Municipal de Ensino.
Além disso, a rede avanca para o entendimento e a implantagcdo dos Ciclos de
Formagdo Humana, no ano de 2000 e, em 2001, ocorre a implantacdo em toda a
rede municipal, de forma gradativa.

A Politica de Formacdo Continuada da Rede Municipal de Ensino de
Rondonépolis/MT (RME/MT) ganhou forga e se consilidou no final da década de
1990, respaldada, especialmente, nos pressupostos da Lei de Diretrizes de Bases
da Educacéo Nacional n° 9394 de 1996 (LDBEN 9394/96). Pode-se afirmar que os
professores da RME comecaram a discutir uma politica de formacao a partir de um

lugar de direito dos docentes, considerando tanto a LDBEN quanto a Constituicdo
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Federal, documentos que visam ao fortalecimento da politica de formacéo
profissional e estabelecem as responsabildiades dos entes federados. No que tange
a formacdo dos professores, tais documentos preconizam a responsabilidade da
Unido em assegurar o processo de formagao continuada dos professores.

Nesse prisma, o artigo 67 da LDBEN 9394/96 destaca que os sistemas de
ensino promoverao a valorizacdo dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes,

inclusive nos termos e estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

I. periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido
na carga de trabalho;
Il. condi¢cbes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996).

Em um documento interno escrito pela equipe da Secretaria Municipal de
Educacio no ano 2000, intitulado “Relato de uma caminhada”, consta que nos anos
de 1998 a 2000, a rede estadual mantinha um Centro de Formacédo de Professores
(CEFAPRO) que, desde sua implantacdo, sempre possibilitava também a
capacitacdo dos professores da rede municipal, com um total de 90 (noventa) vagas
anuais. Como esta oferta ndo abrangia a todos os professores da rede, a SEMED,
de acordo com suas politicas, definiu alguns critérios de atendimento, tais como:

e 1998 — Atendimento aos profissionais atuantes das primeiras séries, dada a
alta taxa de evaséo e repeténcia nesta série.

e 1999 - Aos profissionais das segundas séries, assegurando-se a
abrangéncia gradativa da capacitacdo a toda rede.

e 2000 — Aos profissionais escolhidos e indicados pelo coletivo da escola
(Estudo dos Parametros em Acgao). Esses professores deveriam comprometer-se
com a funcéo de multiplicadores junto aos demais integrantes da escola, garantindo
a participacdo da Rede Municipal de Ensino nas discussdes promovidas pelo MEC
em nivel nacional.

No ano de 2000, a nova organizacdo escolar em Ciclos de Formacéao
Humana, que tem como foco do ensino é o direito de aprender de todos, o que exige
dos educadores engajamento, compromisso e revisdo de concepgdes, préticas e
culturas profissionais vigentes.

Neste mesmo ano, a prefeitura do municipio de Rondondpolis/MT lanca o
concurso para professores de anos finais por disciplina com a carga horéaria de 20h
semanais e, em agosto de 2001, comecam as nomeacOes dos professores para
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assumirem as vagas disponiveis e nés, professores de Matematica, que sempre
trabalhamos no sistema seriado, adentramos em rede municipal com essa nova
configuracdo de sistema de ensino, com as formacfes ofertadas na SEMED e na
escola em Horério de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC).

A RME, ao implantar o sistema de Ciclos de Formag¢do Humana, observa que
0 mesmo requer mudancas de tempos e espacos escolares, como também melhores
condicbOes de trabalho para os educadores, entdo, o ano de 2003 é permeado por
estudos voltados a criacdo de condi¢cbes de reducdo da jornada de trabalho dos
professores que, nesse processo, é reduzida de 40h para 30h semanais de trabalho
para o inicio do ano letivo de 2004.

No cenario do contexto local podemos destacar a Lei Municipal n® 020/2003,
enquanto marco legal significativo para a validacdo das 30 horas de trabalho
semanal a ser cumprida pelos professores. A partir desse marco legal, os
professores, que até entdo tinham como jornada de trabalho 40 horas em sala de
aula, passaram a cumprir uma carga horaria de 30 horas semanais, sendo estas
distribuidas em 20 horas em sala, diretamente com alunos e 10 horas destinadas
para o trabalho pedagdgico, apoio pedagdgico ao aluno e formacédo no coletivo de
professores no interior da instituicao.

Mediante o cenario de desafios impostos aos professores da educacéo
municipal, a formagcdo continuada constitui-se enquanto espac¢o para o diadlogo e
trocas de saberes e experiéncias entre os pares e vem se firmando, cada vez mais,
como um espaco legitimo para os docentes dialogarem com o coletivo de escola e
minimizarem as dificuldades vividas no cotidiano das instituicbes educativas.

No contexto da educacédo municipal, a Secretaria Municipal de Educacéo tem
por objetivo assegurar uma educacéo de qualidade, de modo a garantir 0 acesso, a
permanéncia e a formacédo cidadad do educando nas escolas municipais. Com esse
compromisso, o Departamento de Formacdo Profissional é responsavel pela
implantacdo e implementacao da politica de formacédo na Rede Publica Municipal de
Ensino, visando garantir uma politica de formacéo que possa contribuir com a acéo
pedagdgica docente e profissional no interior das instituicdes educativas.

As bases da politica de formagdo da Secretaria Municipal de Educacgéo
(SEMED, 2006) abrangem alguns aspectos fundamentais, a partir do compromisso
gue assumido com a crianga, a garantia dos direitos de aprendizagem, a qualidade

da educacédo municipal, a escola organizada por Ciclos de Formacdo Humana e a
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profissionalizagcdo dos profissionais da educacdo municipal. Essa politica busca
consolidar-se pelas praticas cotidianas no interior das instituicbes educativas e no
fortalecimento dos espacos coletivos de formacao continuada em servico.

A construcao das bases da politica de formacdo sustenta-se em trés eixos:
Formacgdo Centrada na Escola, Politica Nacional e Formagdo da SEMED e se
constituiu enquanto inovagcao curricular e formativa, considerando as mudancas
anunciadas desde a LDBEN (9394/96), as metas propostas no Plano Nacional de
Educacdo (PNE), os desafios propostos pela Leis 11.114/2005, 11.274/2006 e
12.796/2013 e, em especial, a politica da organizacdo em Ciclos de Formacéo
Humana na RME.

O Departamento de Formacdo Profissional tem como foco da formacéo
continuada na RME essa triade, pois a atuacdo e a participacdo dos professores
propiciam o redimensionamento de novas a¢fes, com vistas a ressiginificacdo da
realidade das escolas municipais. Desse modo, sdo o0s espacos formativos
constituidos por trocas de saberes, num movimento reflexivo em que as vozes dos
professores estdo presentes no dialogo e nas trocas entre os pares, de forma a
estreitar os vinculos e ampliar as possibilidades das praticas pedagoégicas.

Destaco, a seguir, os Eixos de Formacao:

e Eixo |- A Formacédo Centrada na Escola

A escola, enquanto organizacdo social, com caracteristicas proprias e
peculiares a um grupo especifico, com vivéncias culturais e identidade singular € um
espaco para a profissionalizacdo de todos que dela fazem parte, lugar onde as
identidades docentes sao significadas cotidianamente, por meio dos didlogos, das
trocas e da articulacéo entre o contexto tedrico/pratico.

Nesse contexto educativo, o professor € um profissional intelectual com
potencial transformador da realidade da qual faz parte, sua performance critica
reflexiva nas diferentes cenas cotidianas é determinante para as novas acodes e
reflexdes sobre a préatica no cotidiano da escola. Essas sdo nuances da formacéao
continuada no interior da instituicdo escolar, propondo que sejam articuladas pelo
coordenador pedagdgico, por meio da proposta pedagdgica da unidade escolar. A
atuacao do coordenador pedagdgico, por essa politica em vigor, visa potencializar a
reflexdo critica do coletivo, bem como prioriza momentos de estudos e

problematizacéo da acdo educativa. E importante considerar que “A formagado centrada
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na escola baseia-se na reflexao deliberativa e na pesquisa-a¢éo, mediante as quais 0s
professores elaboram suas préprias solucées em relacdo com os problemas praticos
com que se defrontam” (IMBERNON, 2011, p. 91).

Dessa forma, a SEMED tem almejado alavancar a formacédo de forma a
propiciar agdes de formacao continuada no ambiente escolar e com o envolvimento
de todos os profissionais da instituicdo, de maneira que o coletivo esteja envolvido
com as acbes pedagogicas, em especial, que priorize e reflita sobre as suas
necessidades formativas.

Como salienta Carvalho (2005), a formagcao pensada a partir do espaco da
escola busca ressignificar a profissionalizacdo e a acdo pedagogica no fazer

educativo. Para o autor,

[..] o trabalho, a formagdo continua e a autoformagao,
articuladamente e de forma essencial, sdo compreendidos como
dimensdes nucleares para a reflexdo da pratica docente, sobretudo
para que os educadores possam perceber as contradicdes entre
aquilo que pensam e aquilo que realizam no cotidiano escolar
(CARVALHO, 2005, p. 219).

Assim, compreende-se que a formacéo continuada no interior da instituicdo
educativa deve estreitar os vinculos entre todos e buscar articular o coletivo, no
intuito de criar condi¢cdes que propiciem a reflexdo sobre novas possibilidades na
acdo de educar, de forma que o profissional exerca o protagonismo de sua propria

formacéo.

e Eixo Il — Politica Nacional: a Formacéo a partir das Diretrizes Nacionais

As bases da politica nacional de formacao, até entdo, expandiam-se em rede
ou sistemas de ensino, articulada as singularidades que constituem a cultura de
cada escola. Por partilhar desse principio, a SEMED propde o percurso de formacéo
de professores a partir de bases democraticas, da compreensao social do papel da
escola e do dominio do conhecimento pedagogico de seus profissionais.

Dessa forma, todos na instituicho compdem o coletivo gestor das acdes
educativas nos mais diferentes espagos da instituicdo de ensino, contudo, o
professor é aquele a quem cabe a apreensdo dos saberes acerca da formacéo

humana dos sujeitos e dos contetdos fundamentais a escolarizacado dos educandos.
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A competéncia docente vai para além dos conteudos, perpassa a agdo de
planejar, de organizacdo das rotinas de aula, de atividades pré-organizadas e de
propostas reflexivas acerca do fazer pedagogico e da incorporacdo de novos
procedimentos para a acdo pedagdgica. O professor deve dominar os contetdos
essenciais ao processo de escolarizagdo dos discentes e as metodologias
adequadas para o seu desenvolvimento.

O processo de formacdo dos professores passa a buscar a consolidacéo,
enquanto direcdo para a politica de formacgéo dos profissionais da educacdo. Neste
sentido, baseado neste eixo, o didlogo coletivo comeca a constituir uma cultura
importante na escola, intencionando provocar novas propostas pedagogicas e
criticas sobre a educacéao publica de qualidade. Os atores da escola sdo provocados
a iniciarem seu protagonismo, para além da sala de aula, visando perpassar 0s
sistemas, as redes, a cultura dos grupos sociais, as diferentes concepcdes que
tendem a contribuir com um olhar atento, humano e sensivel as questdes

educativas.

e Eixo Ill — Formagcdo da SEMED: formagdo dos educadores da Rede
Municipal de Ensino

A principal preocupagdo deste eixo consiste em propor uma formagao
articulada as politicas nacionais, as necessidades reais da escola com a politica da
Secretaria Municipal de Educacédo, com o objetivo de consolidar espacos amplos e
pontuais para o dialogo entre os pares no interior das instituices educativas.

Neste Eixo, devem ser priorizadas as discussdes acerca das politicas
educacionais no cenario nacional, bem como as possibilidades de superacdo dos
contextos conflituosos, tedricos, pedagogicos e humanos. Sdo essas as bases que
sustentam a politica de formacao para a Rede Municipal, estas visam potencializar
situacdes reais do fazer pedagogico do professor na rede publica municipal.

A politica de formacdo da SEMED tem se fortalecido em a¢Bes que visam a
integracéo entre as diferentes etapas e modalidades da educacéo basica, buscando
contribuir com a profissionalizacdo docente e, consequentemente, com uma escola
mais humana e democratica.

Como informado, a pesquisa se insere neste cendrio e indaga a pesquisadora
na compreensdo de como vai se compondo o desenvolvimento profissional que se

inicia.
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E importante destacar que, nesta pesquisa, o desenvolvimento profissional
inicial é entendido como um processo de longo prazo e que integra diferentes tipos
de oportunidades e de experiéncias, planejadas sistematicamente, de forma a
promover o crescimento e o desenvolvimento profissional do professor (MARCELO,
20009).

Huberman (1995), em seus estudos sobre o ciclo de vida profissional dos
professores, descreve fases que caracterizam o0 percurso formativo destes
participantes e uma delas é a entrada na carreira, fase inicial de tateamento, periodo
de sobrevivéncia e descoberta (geralmente, ocorre entre dois e trés anos de
docéncia), periodo este que tem a ver com a complexidade e a imprevisibilidade que
caracterizam a sala de aula e dificuldade em combinar ensino e gestdo de sala de
aula.

Compreendendo a importancia deste ciclo profissional, no ano de 2015, o
Departamento de Formacao Profissional optou por desenvolver a formacdo com
professores iniciantes, entendendo por iniciantes aqueles que possuiam trés anos
de profissdo, sendo que esta formacao se estendeu aos professores com até cinco
anos de docéncia, devido a procura desses profissionais para participarem dos
encontros de formagéo na SEMED.

E interessante pontuar que o projeto de formacdo da SEMED para os
professores iniciantes nasceu por meio do programa Observatorio da Educacéao da
Universidade Federal de Mato Grosso OBEDUC/UFMT/CUR?, grupo de pesquisa
InvestigAgao, do qual hoje fago parte. A coordenadora do Projeto OBEDUC, em uma
visita a SEMED, no ano de 2015, apresentou o0 mesmo a secretaria municipal de
educacdo e a equipe do Departamento de Formacédo Profissional, destacando as
atividades desenvolvidas pelo grupo que esteve a frente deste projeto. A propositura
desta formacdo se fez necessaria, pois foi observado no quadro de lotacdo da
SEMED um numero expressivo de professores iniciantes nas diferentes
modalidades de ensino, isto €, Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino de
Jovens e Adultos (EJA).

Dessa forma, considerando a pouca experiéncia desses professores, em

1 O Programa Observatério da Educacgio — OBEDUC/UFMT/CUR ¢ decorrente de uma parceria entre
a CAPES/INEP/SECADI, o Projeto foi instituido pelo Decreto Presidencial n° 5.803, de 08 de junho
de 2006, tendo como proposito de promover, favorecer, fomentar, alimentar e oportunizar estudos,
pesquisas em educacéo, e ofertar encontro de Formacé@o Continuada para professores iniciantes,
experientes, a fim de refletirem sobre sua atual profissao.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5803.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5803.htm

29

especial do Ensino Fundamental, o Departamento de Formacdo Profissional
planejou a formacdo para professores iniciantes com o intuito de conhecer o
professor iniciante da Rede Municipal de Ensino e suas necessidades formativas,
para subsidiar/intervir/debater e produzir conhecimentos sobre o inicio da carreira
docente desses profissionais.

A formacdo da SEMED tem como objetivo principal proporcionar aos
professores iniciantes um espaco formativo de constituicdo de competéncias para a
atuacao profissional no trabalho de sala de aula, na perspectiva da alfabetizacéo e
do letramento.

Nesse prisma, nho ano de 2017, a SEMED ofertou a formagao “Dialogo a partir
das praticas e dos saberes docentes” voltada para os professores iniciantes e
coordenadores dos anos iniciais, desenvolvendo as seguintes tematicas: Concepc¢ao
de Ciclo de Formag¢do Humana; Avaliagdo da aprendizagem; Avaliacdo diagnéstica
da alfabetizacdo; Género e sexualidade; O trabalho escolar com a pessoa com
deficiéncia na perspectiva da educacdo inclusiva; Racismo e antirracismo na
educacdo: Reflexdo sobre o cotidiano da Escola Publica, sob a coordenacédo de
duas professoras alfabetizadoras formadoras do Departamento de Formacao
Profissional, atendendo a um publico de 80 (oitenta) pessoas, com carga horéaria de
30h. Observa-se que a Matematica nao teve colaboracédo nesse processo formativo,
sendo entdo ofertada aos professores de 5° ano do Ensino Fundamental a
Formacgéo “Conhecendo e praticando os descritores da Prova Brasil — Matematica”,
uma vez que o ano de 2017 foi ano de Avaliacédo de larga escala do MEC. Foi uma
formacdo com carga horaria de 30h, atendendo a 35 (trinta e cinco) professores.

As tematicas desenvolvidas na formacao “Didlogo a partir das praticas e dos
saberes docentes” foram elencadas a partir das avaliacbes das formacdes
anteriores no ano de 2016, ofertadas aos professores iniciantes e coordenadores
dos anos iniciais, sendo estas coletadas ao término das mesmas.

Como professora das redes Municipal e Estadual de Ensino de Rondonépolis
— MT, atuando como assessora pedagogica e formadora no Departamento de
Formacéo Profissional da Secretaria Municipal de Educacdo e tendo desenvolvido
junto aos professores as formagcdes de ambito Nacional (Gestar | Matematica, Pro-
Letramento e Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC, ocorridas
no periodo de 2009 a 2018) e Municipal, com foco no Ensino e Aprendizagem de

Matematica nos Anos Iniciais, vislumbrei a necessidade de se pensar uma formagéao
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especifica para os professores iniciantes com até 5 anos de docéncia, partindo das
dificuldades apresentadas por eles ao trabalharem com o ensino da Matemaética.

Antes da oferta da formacdo que resultou nesta pesquisa, foi realizado um
diagndstico para levantar o quantitativo de professores iniciantes dos anos iniciais na
Rede Municipal de Ensino de Rondondpolis. De um total de 37 (trinta e sete) escolas
do ensino fundamental, apenas 18 (dezoito) escolas responderam a pesquisa
solicitada, o que corresponde a aproximadamente 48,65% de escolas da rede
municipal de ensino. Convém pontuar que, por varias vezes, foi solicitado dos
diretores e coordenadores que nos ajudassem nesse levantamento de dados, porém
no atropelo do dia a dia o pedido foi ficando de lado.

Ao fazermos a tabulacdo dos dados, constatamos que 43 (quarenta e trés)
professores atendiam ao critério proposto, ou seja, eram considerados professores
iniciantes com até 5 anos de docéncia. Destes, 19 (dezenove) professores atuando
em 06 (seis) escolas do ensino fundamental que se consideram iniciantes e nao
apresentaram o tempo de trabalho, mas tinham da concepc¢éo de professor iniciante.

A formacao foi ofertada aos professores iniciantes dos anos iniciais (de 1° a 3°
ano) do Ensino Fundamental (com até 5 anos de docéncia) e seus respectivos
coordenadores da RME, totalizando 30 (trinta) vagas, sendo que os encontros foram
realizados semanalmente, perfazendo a total de 50 (cinquenta) horas de formacéao
no primeiro semestre de 2019, de maio a julho.

Esta formacédo foi pensada pela pesquisadora em forma de Comunidade de
Pratica (FIORENTINI, 2013), em que o0s participantes assumem posturas
colaborativas com o intuito de estudar e sistematizar caminhos de ensinar e
aprender matematica.

A proposta formativa foi apresentada ao Departamento de Formacéo
Profissional e teve sua aprovagao conforme a Carta de Anuéncia para pesquisa de
campo assinada pela secretaria municipal de educacdo. Compreendo ser esta
Comunidade de Pratica um espaco propicio para o desenvolvimento da tematica do
presente estudo, cujo objetivo € compreender o desenvolvimento profissional do
professor iniciante dos anos iniciais formado em Licenciatura Plena em Pedagogia,
gue participa do curso de formacdo sobre o ensino de matematica ofertado pela
Secretaria Municipal de Educagdao (SEMED), por meio do Departamento de

Formacéo Profissional.
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A efetivagdo da pesquisa contou com a participacdo inicial de 24 (vinte e
guatro) professores na referida formacdo, destes 20 (vinte) sdo contratos e 4
(quatro) efetivos, porém s6 6 (seis) eram professores iniciantes. No decorrer do
processo formativo, alguns professores iniciantes com vinculo empregaticio contrato,
por motivos pessoais e de trabalho, deixaram de participar dos encontros de
formacéo.

Convém pontuar aqui que o vinculo empregaticio efetivo corresponde ao
professor que fez um concurso publico ofertado pelo municipio e foi aprovado e
nomeado para exercer a funcdo de Docente do Ensino Fundamental conforme a
habilitacdo exigida. Para ter o vinculo empregaticio contrato, na Rede Municipal de
Ensino, o professor precisa participar do Processo Seletivo Simplificado para
Docente do Ensino Fundamental, ser aprovado, ter uma pontuagdo e conforme a
necessidade da RME, sendo convocado para assumir aulas em substituicdo aos
professores que se encontram em funcéo na gestéao escolar (coordenacéo e diretor),
cooperacao técnica, desvio de funcao, licenca prémio e atestados médicos, ou aulas
livres.

Dessa forma, finalizamos a formacgéo com 14 (catorze) professores e, destes,
apenas 5 (cinco) considerados professores iniciantes. Para a pesquisa foi eleito 20%
do total de professores iniciantes, entdo 3 (trés) participam, sendo 2 (duas) mulheres
e 1 (um) homem, o que corresponde a 2 (dois) professores com vinculo efetivo e 1
(um) professor com vinculo contrato.

Logo apds a Introducado, descrevo os caminhos metodoldgicos da pesquisa e,
entao, apresento a proposta de formacao do Departamento de Formacédo da SEMED
aos professores pedagogos iniciantes na area de Matematica em forma de
Comunidade de Pratica, como também os participantes da pesquisa, 0s

instrumentos para a coleta de informacgdes e o processo de andlise de dados.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS

O objetivo central deste estudo consistiu em compreender o desenvolvimento
profissional do professor iniciante dos anos iniciais, formado em Licenciatura Plena
em Pedagogia que participou do curso de formacdo sobre o ensino de matematica
ofertado pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), por meio do
Departamento de Formacao Profissional. Para o alcance deste objetivo, optou-se
pela abordagem de pesquisa qualitativa, com base nos estudos de Bogdan e Biklen
(1994), Menga e André (2007), Ghedin e Franco (2011), tendo como foco o processo

inicial de desenvolvimento profissional de professores principiantes, ja que

A Pesquisa Qualitativa vai permitir a compreensao do cotidiano como
possibilidade de vivéncias Unicas, impregnadas de sentido, realcando
a esfera do intersubjetivo, da interagdo, da comunicagdo e
proclamando-o como espaco onde as mudancas podem ser
pressentidas e anunciadas (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 61).

Ha estudos que tém chamado a atencéo para o desenvolvimento profissional
e a aprendizagem docente em Comunidade de Pratica. Para Fiorentini (2013),
Comunidade de Prética, nas ciéncias sociais, comporta grupos de individuos que
participam de uma pratica social que compartiham percepcdes sobre suas
atividades em diferentes contextos.

Ao definir o objeto de pesquisa, houve a necessidade de conhecer melhor

esse contexto e, assim, validar a importancia deste estudo.

2.1 Contextos e préticas de formacdo do ensino da matematica: o que dizem as

pesquisas

Foi realizado, por meio do levantamento das producdes (teses e dissertacdes)
publicados em banco de dados na Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BTDT), um
estudo que evidencia o0 numero de investigacbes sobre o “desenvolvimento
profissional’, “ensino da matematica nos anos iniciais”, “professor iniciante” e

“Comunidade de Prética” em nivel nacional, abrangendo os anos de 2013 a 2018.
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Para esse levantamento, foram consideradas as pesquisas de mestrado e de
doutorado, sendo possivel constatar, no geral, 2474 (dois mil, quatrocentos e

setenta e quatro) publicacdes entre a BDTD e CAPES, a priori.

Quadro 1 - Distribuicdo das producdes de acordo com os descritores e banco de
dados - 2013 a 2018

Descritor CAPES | BDTD TOTAL
Desenvolvimento Profissional 2171 69 2240
Ensino da Matematica nos Anos Iniciais 35 01 36
Professor Iniciante 126 09 135
Comunidade de Pratica 162 01 163
Total 2474

Fonte: Dados elaborados pela pesquisadora a partir das fontes CAPES e BDTD.

Apbés os dados serem coletados, foram tabulados e analisados quanti-
gualitativamente, com o objetivo de levantar evidéncias sobre o numero de
investigacdes que envolvessem os descritores citados no quadro 1. Porém, neste
estudo preliminar foi possivel detectar que o descritor Comunidade de Pratica
aparece na maioria das pesquisas voltadas para a educacdo matematica, como
comunidades de aprendizagem e grupos colaborativos, o que ja seria comum
encontrarmos em formacao continuada.

Analisando os titulos das produgbes, observei que se fazia necessario
redefinir os descritores para “desenvolvimento profissional”, “Comunidade de
Pratica”, “professor iniciante” e “professores anos iniciais”, diante desses e do foco
da minha pesquisa que € voltada para o desenvolvimento profissional do professor
iniciante dos anos iniciais na area de matematica que participam de uma
Comunidade de Pratica. Assim, obtive o seguinte resultado, conforme os quadros 2

e 3, a seqguir.
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Quadro 2 — Pesquisa realizada em nivel de Mestrado - 2013/2018

., . . Instituicao
Autores Titulos das Dissertacdes ¢ Ano
de defesa
) Narrativas sobre a pratica de ensino de
Washington L P L UNESP
matematica de professores de anos iniciais do _ 2013
Campos Marques . (Rio Claro)
ensino fundamental
Flavia Cristina Potencialidades das narrativas para a formacéo UNESP 2015
Gomes inicial de professores que ensinam matematica (Rio Claro)

Professores que ensinam matematica nos anos
Ana Lucia Freire | iniciais do ensino fundamental: aprendizagens da | PUC - SP | 2015
docéncia em um grupo colaborativo

Conversas com professores que ensinam
matematica nos anos iniciais: um grupo de | UFRGS | 2016
estudo de dimensdes colaborativas

Desenvolvimento  profissional  docente  de
professores nos primeiros anos de exercicio da UFMT 2017
docéncia
Fonte: Dados elaborados pela pesquisadora a partir das fontes CAPES e BDTD.

Dayana Machado
Rosales

Marcela de Souza
Santana

O quadro acima mostra a distribuicdo das publicacdes em nivel de mestrado,
conforme autor, titulo, instituicdo de defesa e ano. Os dados apresentados foram
analisados pelo fato de terem wuma proximidade com os descritores
“‘desenvolvimento profissional” e “ensino da matematica nos anos iniciais”, sendo
estes uns dos que posso afirmar, serem palavras chaves de minha pesquisa.

Ja no Quadro 3 (p. 35), apresento temas de pesquisas em nivel de doutorado

que evidenciam os descritores “professor iniciante” e “Comunidade de Prética”.



Quadro 3 — Pesquisa realizada em nivel de Doutorado — 2013/2018

35

. Instituicdo
Autores Titulos das Teses ¢ Ano
de defesa
Trajetorias de aprendizagem de professoras
Marcia Cristina Nagy | que ensinam matematica em uma UEL 2013
Comunidade de Pratica
Tania Marli Rocha Identidade profissional de professores de
. i . " UEL 2014
Garcia matematica em uma Comunidade de Pratica
. .| Praticas de uma comunidade de professores
Everton José Goldoni . » .
Estevan gque ensinam matematica e o desenvolvimento UEL 2015
profissional em educacdo matematica
Entre fios e teias de formacao: narrativas de
professoras que trabalham com matematica
Luci Fatima Nos anos iniciais — F:orzsﬂtwgao da d~ocer,1C|<'-:1 el Urscar | 2016
Montezuma os desafios da profissdo na educacéo publica
estadual paulista frente aos programas de
governo no periodo de 2012 a 2015
Sara Miranda de Aprender e ensinar matematica: a
participacdo de estudantes de pedagogia em | PUC — SP | 2017
Lacerda . "
uma Comunidade de Prética
Contribuicbes de um trabalho colaborativo
Juliane dos Santos para o desenvolvimento e a formacéo
. . . UFAL 2017
Medeiros continuada de professores que ensinam
matematica nos anos iniciais
KI.|r,1ger Teodoro Profess,o'ras iniciantes e o ' aprender UNESP | 2017
Ciriaco matematica em um grupo colaborativo

Fonte: Dados elaborados pela pesquisadora a partir das fontes CAPES e BDTD.

Apos o levantamento destes dados, foi realizada a analise dos resumos das
teses e dissertacfes, levando em consideracdo os seguintes critérios: abordagens
metodoldgicas (tipos de pesquisa), procedimentos de pesquisas, 0s instrumentos de
coleta de dados, fonte de fomento e natureza da obra. De acordo com a distribuicdo
temporal das publicagbes, analisei alguns trabalhos dentre os levantados e, neste
processo, foi possivel verificar que os que mais se aproximaram da pesquisa
desenvolvida e ora apresentada nesta dissertagdo sdo: Dissertagcdo 1 “Narrativas
sobre a pratica de ensino de matematica de professores de anos iniciais do ensino
fundamental”, Dissertacéo 2 “Conversas com professores que ensinam matematica
nos anos iniciais: um grupo de estudo de dimensdes colaborativas”, Tese 3
“Trajetérias de aprendizagem de professoras que ensinam matematica em uma
Comunidade de Pratica” e Tese 4 “ Professoras iniciantes e o aprender a ensinar

Matematica em um grupo colaborativo”.
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A dissertacdo “Narrativas sobre a pratica de ensino de matematica de
professores de anos iniciais do ensino fundamental’, de Washington Campos
Marques, da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP (Rio
Claro) foi defendida no dia 17 de junho de 2013. A pesquisa tem por objetivo
registrar e analisar narrativas de questfes inerentes as praticas de professores que
ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Foi realizada sob os
fundamentos tedrico-metodolégicos da Histéria Oral na Educacdo Matematica e
inspirada no método arqueoldgico.

Na Histéria Oral, Marques (2013) considera que a analise dos dados se inicia
desde o momento em que o pesquisador escolhe seus entrevistados, até 0 momento
da analise das narrativas propriamente, quando héa tentativa de compreenséo sobre
os fenbmenos observados.

Para compreender a préatica de ensino de matematica de professores, na
perspectiva de um olhar para praticas discursivas e ndo discursivas, foram
realizadas duas sessfes de entrevistas com trés professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sendo a segunda delas preparada a partir de uma analise
parcial da primeira e de observacdes das salas de aula das professoras
colaboradoras.

A apresentacdo dos resultados dessas analises foi organizada com base em
guatro tematicas: Espacos, relacdes e atividades de trabalho; Relacdes com a
Matematica; Caracteristicas organizacionais das aulas das professoras polivalentes;
e Ensino de Matematica.

Ao analisar essas tematicas observa-se que o0 ensino de matematica
praticado por essas professoras est4d, em sua maioria, pautado nas ideias que
puderam (e podem) fazer da matematica e do seu ensino a partir dos seus
processos de formagédo ou de suas vivéncias no ambiente escolar, este marcado
pela caréncia de apoio organizacional, material e pessoal; ideias de ensino pautadas
prioritariamente no que chamaram de ensino tradicional, em senso comum e
compreensdes muitas vezes distorcidas do que é sugerido pelas instancias
superiores de educacéo para o ensino (de matemaética).

Fica evidente, na pesquisa de Marques (2013), a importancia do professor
polivalente (pedagogo) e uma necessidade urgente de politicas publicas que
retomem o seu papel, levando em consideracéo sua profissionalizacao e valorizacao

em cursos de formacao e ambiente de trabalho.
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Na dissertacdo “Conversas com professores que ensinam matematica nos
anos iniciais: um grupo de estudo de dimensdes colaborativas”, de Dayana Machado
Rosales, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), cuja defesa foi
realizada em 19 de dezembro de 2016, o desenvolvimento da pesquisa consistiu na
elaboracao, implementagéo e avaliagcdo de uma proposta de grupo de estudos com
dimensdes colaborativas para professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Para isso, Rosales (2016) tracou alguns objetivos especificos, tais como:
conhecer as inquietacdes, frente as propostas do Pacto Nacional pela Alfabetizacédo
na Idade Certa, dos docentes participantes da pesquisa; coordenar um grupo de
estudos na elaboracdo de atividades didaticas e analise das orientagcbes do Pacto
Nacional pela Alfabetizac@o na Idade Certa para o ensino de conceitos matematicos;
refletir, com o grupo, sobre a implementacdo das atividades planejadas; analisar os
registros escritos feitos pelos professores, as gravacbes dos encontros e das
entrevistas individuais e conhecer a trajetéria dos professores e analisar a
contribuicdo da formacéo continuada no seu desenvolvimento profissional.

A metodologia adotada para o desenvolvimento da investigacdo foi a
pesquisa-acdo colaborativa, norteada pela questdo: “Como a formacao continuada,
por meio de um grupo de estudos de dimensdes colaborativas, pode contribuir para
o desenvolvimento profissional do professor que ensina Matematica no primeiro ciclo
do Ensino Fundamental?” A organizacdo do grupo de estudos foi pautada nos
conceitos de desenvolvimento profissional e de trabalho colaborativo.

A constituicdo do grupo foi por meio de adeséo voluntaria de professores de
duas redes municipais de ensino, uma do municipio de Canoas e outra de Nova
Santa Rita e de uma rede privada, também de Canoas, do estado de Rio Grande do
Sul, e os encontros semanais ocorreram de agosto a outubro o ano 2015, na cidade
de Canoas. Nos encontros, o grupo discutiu temas relacionados a Matematica dos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental: nimeros, operacdes, livro didatico e
geometria.

Os professores discutiram a aprendizagem desses conceitos, analisaram e
elaboraram atividades didaticas e refletiram sobre elas apds a aplicacdo com seus
alunos nas suas escolas. Os cadernos de registros individuais se constituiram como
fonte principal da pesquisa, onde os professores faziam registros do planejamento e

a aplicacdo e andlise das atividades por eles desenvolvidas, ja os encontros foram
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registrados por meio de gravacdes de audio e video. Apos a finalizagdo do grupo,
foram realizadas entrevistas individuais com os professores participantes.

Para Rosales (2016), o grupo de estudos contribuiu para o desenvolvimento
profissional dos professores, a medida que os incentivou a desenvolverem um olhar
critico sobre as atividades e 0s conceitos matematicos, a refletirem sua propria
pratica docente, a atentarem aos modos como seus alunos pensam a Matematica e
gue isso foi possibilitado pela constituichio de um ambiente acolhedor e reflexivo
para professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

A Tese “Trajetérias de aprendizagem de professoras que ensinam
matematica em uma Comunidade de Prética”, de Marcia Cristina Nagy, Universidade
Estadual de Londrina, com defesa realizada no dia 21 de margo de 2013, tem por
objetivo descrever e analisar algumas aprendizagens de professoras que ensinam
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental ocorridas em uma
Comunidade de Pratica para, entdo, buscar identificar e discutir elementos do
contexto dessa Comunidade de Prética que revelaram/permitiram aprendizagens
dessas professoras relacionadas ao seu conhecimento profissional.

O interessante € que, ao tratar de processos de aprendizagem das
professoras participantes na pesquisa, a autora opta pela Teoria Social da
Aprendizagem, desenvolvida por Wenger (1998), segundo a qual aprender é
consequéncia de “pertencer a” ou “ser membro de” uma Comunidade de Pratica.

A pesquisa é de abordagem qualitativa, com enfoque interpretativo para
compreender que elementos de uma acao continuada possibilitam as professoras
aprendizagens relacionadas ao conhecimento profissional. S&o identificadas e
descritas aprendizagens das professoras em dois empreendimentos da Comunidade
de Pratica, nomeadamente resolucdo e discussdo de tarefas e relato e analise do
relato do desenvolvimento de tarefas em sala de aula.

Ao fazer a analise de tais empreendimentos, a autora identificou elementos
gue permitiram aprendizagens de seus membros, tais como: a oportunidade de
expor/explicar a resolucdo de tarefas; a oportunidade de partilhar informacdes; a
aceitacdo do desafio de interagcbes comunicativas por meio de questionamento
inquiridor; o relato do ocorrido no encontro anterior para os membros que nao

estavam presentes e a oportunidade de partilhar experiéncias de sala de aula.
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Para Nagy (2013), fatores presentes no contexto da Comunidade de Prética
constituida pelo grupo participante da pesquisa, como respeito, confianca, desafio e
solidariedade indicaram a importancia de relagcdes pessoais no desenvolvimento
profissional das professoras.

A Tese intitulada “Professoras iniciantes e o aprender a ensinar Matematica
em um grupo colaborativo”, de Klinger Teodoro Ciriaco, vinculada a linha de
pesquisa “Processos Formativos, Ensino e Aprendizagem” do Programa de Pés-
Graduacédo em Educacao da FCT/UNESP, que teve sua defesa realizada no dia 25
de maio de 2016, tem como objetivo analisar o movimento do aprender a ensinar
Matematica de um grupo de professoras iniciantes, 4 egressas do curso de
Pedagogia e uma de licenciatura em Matematica, nos seus primeiros anos de
carreira.

Para o referencial teorico, Ciriaco (2016) utiliza referenciais que contemplam
modelos de formacdo, base da docéncia e o processo de ensino-aprendizagem de
conceitos, enfocando os conhecimentos do professor.

E uma pesquisa de abordagem qualitativa e que adotou como metodologia a
pesquisa-acdo, no intuito de auxiliar/orientar as professoras a partir dos encontros
com o grupo, com a intencéo de contribuir para o seu desenvolvimento profissional.

Em relacdo a andlise dos dados, Ciriaco (2016) evidencia alguns pontos, tais
como: as docentes partilharam um sentimento comum de desamparo e falta de
acompanhamento na fase de insercdo na docéncia e que esta necessita ser
encarada como um projeto coletivo; o vinculo e a participacdo das docentes no
grupo de trabalho colaborativo permitiu maior autonomia critico-reflexiva e
possibilitou ressignificar os seus saberes matematicos; as professoras passaram a
contextualizar a introdugcdo dos contetddos com os alunos, permitindo assim um
espaco de didlogo nas aulas de matematica; a interacao entre professoras de niveis
de ensino distintos no processo de ensino e aprendizagem da matematica revelou-
se objeto de reflexdo e trouxe a compreensdo de que € preciso pensar a
organizacao do trabalho pedagdgico de forma que contribua para 0os anos escolares
posteriores e; a experiéncia de interacdo entre professoras da area especifica
(Matematica) e da area pedagdgica (Pedagogia) apontou a necessidade de
aprofundar investigagdes que aproximem os docentes no seu ambiente de trabalho:

a escola.
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Os resultados da pesquisa sobre a tematica desta dissertacdo revelaram
indicios da potencialidade do compartilhamento das praticas profissionais, como
também das discussbes coletivas para o processo do aprender a ensinar
Matematica. Dessa forma, € possivel afirmar que o espago coletivo enriqueceu a
permanéncia na profissdo e contribuiu de forma significativa para a aprendizagem da
docéncia.

Os dados levantados e analisados em profundidade confirmaram a relacao
entre os descritores “desenvolvimento profissional”, “ensino da matematica nos anos
iniciais”, “professor iniciante” e “Comunidade de Pratica”. A formacdo inicial e o
desenvolvimento profissional estdo interrelacionados. Portanto, o0 apoio aos
professores iniciantes deve ocorrer numa perspectiva continua, para que possam se
desenvolver profissionalmente, seja em grupos de estudos, grupos colaborativos ou
em Comunidade de Prética. Tal levantamento demonstra a importancia e relevancia

desta dissertagao.

2.2 Apresentando a pesquisa Comunidade de Pratica da SEMED

Com o proposito de focar nas percepgdes dos participantes da Comunidade
de Pratica da SEMED foi adotada a narrativa como metodologia de investigacao, a
fim de tecer uma postura metodoldgica firmada na interacdo entre investigador e
participante, um jogo de relagbes baseado na confianca matua e na aceitacdo da
importancia da intervencéo de cada um durante o processo de coleta dos dados, sua

interpretacdo e encaminhamentos futuros. A narrativa enquanto metodologia

[...] implica uma negociacédo de poder e representa, de algum modo,
uma intrusdo pessoal na vida de outra pessoa. N&o se trata de uma
batalha pessoal, mas é um processo ontoldgico, porque nés somos,
pelo menos parcialmente, constituidos pelas histérias que contamos
aos outros e a nés mesmos acerca das experiéncias que vamos
tendo (GALVAO, 2005, p. 330).

Nesse prisma, 14 (quatorze) professores que participaram da Comunidade de
Prética da SEMED realizaram investigacbes e questionamentos sobre o curriculo
vigente na rede municipal de ensino, sobre as préaticas de avaliacdo e a politica

educacional voltada para o ensino da Matematica nos anos iniciais. No transcorrer
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do percurso, os participantes apresentavam as narrativas referentes a formacao e a
vivéncia em sala de aula, quanto ao ensino de matematica.

Convém pontuar que 24 (vinte e quatro) professores iniciaram a formacgao e
somente 14 (catorze) deles finalizaram e, destes, apenas 5 (cinco) séo considerados
professores iniciantes. Para a pesquisa foi selecionado 20% do total de professores
iniciantes, entdo 3 (trés) professores colaboraram com suas narrativas orais e
escritas e entrevistas narrativas.

A proposta deste encaminhamento se deu por acreditar que

A escrita da narrativa remete o participante em processo de
formacdo a uma dimensdo de auto escuta, como se estivesse
contando para si préprio as experiéncias e aprendizagens que
construiu ao longo da vida, por meio do conhecimento de si (PEREZ,
2010, p. 86).

Ao enfocar o processo de conhecimento do participante e a formacéo
ofertada, vou identificando se os envolvidos nessa metodologia compreendem que 0
ensino pode ser feito a partir da reconstrucao das experiéncias vivenciadas por eles,
numa situacdo de partilha de suas historias. J& que sdo todos convidados a
conhecer a narrativa de cada participante.

Quando revivemos e registramos um acontecimento que acreditamos ser
comum, mas que até entdo ndo haviamos relatado com palavras, isso permite
captar a importancia da narrativa e o que ela pode desencadear no processo de
desenvolvimento profissional de cada pessoa.

Jovchelovitch e Bauer (2002) salientam que

Comunidades, grupos sociais e subculturas contam histérias com
palavras e sentidos que séo especificos a sua experiéncia e ao seu
modo de vida. O Iéxico do grupo social constitui sua perspectiva de
mundo, e assume-se que as narrativas preservam perspectivas
particulares de uma forma mais auténtica (JOVCHELOVITCH;
BAUER, 2002, p. 91).

Dessa forma, quando as narrativas sdo produzidas nos grupos de
Comunidade de Pratica, as historias e experiéncias de um se cruzam com as dos
outros e outras sao construidas coletivamente.

E importante afirmar que as narrativas autobiograficas (BUENO, 2002;

GALVAO, 2005) compreendem uma orientacio tedrico-metodologica sob a qual vem
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se desenvolvendo um método de investigacdo no campo das ciéncias sociais e
humanas em que as histérias de vida e de formacao, biografias, autobiografias e
narrativas individuais e coletivas vém sendo utilizadas na pesquisa em educacao
enquanto processo de producdo de conhecimento relativo a escola e ao ensino, a
formacdo, ao trabalho docente e demais aspectos relacionados ao fenémeno
educacional.

Quanto ao pesquisador,

[...] a narrativa como processo de investigagdo permite aderir ao
pensamento experiencial do professor, ao significado que da as suas
experiéncias, a avaliacdo de processos vividos e de modos de atuar,
assim como permite aderir aos contextos vividos e em que se
desenrolaram as acdes, dando uma informacgéo situada e avaliada do
gue se esta a investigar. Concepc¢des, modos de praticar a profissao,
conhecimento didatico, significado de aprendizagens de formacéo,
elaboracdo do conteldo cientifico, sdo alguns exemplos de tematicas
especificas passiveis de investigacdo por meio da narrativa,
iluminativas de desenvolvimento profissional (GALVAO, 2005, p.
343).

Ao abordar as narrativas do contexto educacional, do processo de ensino da
Matematica, registra-se que estas ndo foram utilizadas apenas com o intuito de que
0s participantes relembrassem a forma pela qual fazem uso dos conhecimentos
adquiridos na formacéo inicial, no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, mas
sim, para conhecer o contexto formativo e, especialmente, como a experiéncia e a
atuacdo em sala de aula tém motivado estes sujeitos a buscarem uma formacéo
continua que possibilite a ampliacdo e o aprimoramento de seus conhecimentos e,
consequentemente, o desenvolvimento profissional, ora iniciando.

Convém ressaltar que o trabalho com narrativas € excepcionalmente

formativo, processual.

Esta compreensao, provavelmente, é que tem feito a pesquisa
qualitativa tornar-se, mesmo sem intencdo precipua de fazer uma
intervencdo, em uma alternativa de formacdo. Ao mesmo tempo em
gue o sujeito organiza suas ideias para o relato — quer escrito, quer
oral — ele reconstréi sua experiéncia de forma reflexiva e, portanto,
acaba fazendo uma auto-andlise que lhe cria novas bases de
compreensdo de sua prépria pratica (CUNHA, p. 201, 2010).

Importante se faz evidenciar que ha uma relacéo dialética que se estabelece

entre narrativa e experiéncia e a narrativa provoca mudangas na forma de como as
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pessoas compreendem a si e aos outros. A utilizagdo das escritas de si no processo
de formacédo redimensiona, portanto, o papel atribuido ao sujeito. Josso (2004, p.
38), sem desconsiderar o que dizem as ciéncias humanas a esse respeito, define a

formacgé&o do ponto de vista daquele que aprende, trata-se de

[...] um conceito gerador em torno do qual vém agrupar-se,
progressivamente, conceitos descritivos: processos, temporalidade,
experiéncia, aprendizagem, conhecimento e saber-fazer, tematica,
tensdo dialética, consciéncia, subjetividade, identidade (JOSSO,
2004, p. 38).

Nesse sentido, é preciso que 0 participante esteja disposto a analisar
criticamente a si proprio, por em davida crencas e preconceitos, a fim de reconstruir
seu processo histérico para melhor compreendé-lo. Vale informar que, ao final de
cada formacéao, os participantes foram convidados a narrarem sobre cada encontro
da formacdo Comunidade de Prética.

Portanto, sempre que possivel e necessario foram realizadas entrevistas
narrativas para a complementacdo e entendimento de questbes que ficaram em
aberto, j& que a entrevista narrativa na pesquisa qualitativa importa na contribuicéo
que este instrumento fornece para a compreensdo das estruturas processuais de
formacéao e das trajetérias profissionais dos participantes pesquisados.

No momento de fala o participante se expressa, trazendo em sua voz o tom
de outras vozes, outros discursos que perpassam 0 seu, pensando no contexto de
seu grupo, isto €, das relacdes de género, etnia, classe social, momento histérico,
social e cultural.

Assim, para Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 94), “[...] a entrevista narrativa é
classificada como um método de pesquisa qualitativa, considerada urna forma de
entrevista ndo estruturada, de profundidade, com caracteristicas especificas”.

A utilizacdo da técnica da entrevista como instrumento de coleta de dados
supde o entendimento, por parte do pesquisador, de que ela comporta uma série de
regras que precisam ser consideradas, tais como: motivar o esquema da histéria e
provocar narragdes dos participantes em funcéo dos temas desenvolvidos, no meu
caso, na formacado Comunidade de Prética.

Sobre esta tematica, Moura e Nacarato (2017, p. 17) enfatizam que entrevista

narrativa “[...] diz respeito a sua potencialidade de reconstruir a vivéncia pessoal e
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profissional do participante, mas nao de qualquer jeito, e, sim, de maneira
autorreflexiva”.

Ao rememorar e relatar fatos e experiéncias ja vividos, 0 sujeito revive a sua
historia de vida, reconstruindo-a e ressignificando-a. Esse processo possibilita que a
trajetoria de vida percorrida e as experiéncias ganhem novas significagdes e novas
compreensdes por parte do individuo, o que faz uma autorreflexdo tanto pessoal,

guanto profissional, fato este que favorece o desenvolvimento do sujeito.

2.3 A coleta e a andlise dos dados: as narrativas como corpus da pesquisa

Quanto a realizacdo da pesquisa de campo no primeiro semestre 2019, de
maio a julho, por meio da SEMED/ROO, a pesquisadora, que faz parte da equipe
formativa do Departamento de Formacgé&o Profissional, ofertou uma formagao com os
professores iniciantes dos anos iniciais (de 1° a 3° ano) do Ensino Fundamental
(com até 5 anos de docéncia) e seus respectivos coordenadores da RME
(totalizando 30 vagas). Os encontros foram realizados semanalmente, perfazendo a
total de 50 horas, a fim de desenvolver uma Comunidade de Pratica, mobilizando
estudos e constituindo sistematizagbes sobre os modos de ensinar e aprender
matematica.

A participagdo do coordenador n&do é obrigatoria nas formacdes ofertadas
para os professores, porém o Departamento de Formacdo Profissional/ SEMED
mantém o convite a todos como forma de acompanhamento posterior no
desenvolvimento de atividades realizadas no interior da escola pelos professores.

Ainda é importante destacar que a participacdo na formacéo continuada
culmina na emissdo de certificados aos participantes e este € um fator que pode
conceder vantagens a carreira docente. A Rede Municipal de Ensino, a cada término
de ano letivo, juntamente com representantes diversos 6rgaos relacionados a
educacao, reorganiza a normativa que disp8e sobre critérios e procedimentos para
composicdo de turmas, calendario escolar, composicdo do quadro efetivo e
contratado das unidades escolares, processo de contagem de pontos e atribuicdo de
classes e/ou aulas dos Docentes da Educacgio Infantii e Fundamental e do
regime/jornada de trabalho do Supervisor Escolar, Assistente de Desenvolvimento
Educacional, Técnico Instrumental e Apoio Instrumental para o ano letivo posterior,

bem como regulamenta o processo de escolha do coordenador pedagdgico e a
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atribuicdo dos docentes e profissionais em Readaptacdo de Funcdo e d& outras
providéncias.

Dessa forma, os professores efetivos passam por uma contagem de pontos e,
dentre 0s requisitos, encontra-se a participagdo em formacdo continuada ofertada
pela SEMED e outras instituicbes reconhecidas pelo MEC. J4& os professores
contratados, passam por um Processo Seletivo Simplificado, com a realizacdo de
avaliacao especifica para a sua habilitacao.

A formacao ofertada pela pesquisadora aos professores iniciantes teve como
objetivos especificos:

e aprofundar a compreensao sobre o curriculo e os direitos de aprendizagem
no 1° ciclo do Ensino Fundamental, na area de Matematica;

e contribuir para ampliar as reflexdes das praticas e das experiéncias de
cada um dos professores, auxiliando-os na tarefa de garantir a Alfabetizacao
Matematica na perspectiva do letramento de todos os alunos;

e possibilitar aos professores a oportunidade de operar com o material
didatico estruturado e a construir jogos matematicos para que, a partir disso, possam
construir/reconstruir seus conceitos de modo mais sistematizado;

e conhecer a importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de
aprendizagem, analisando jogos e planejando aulas em que estes sejam incluidos
como recursos didaticos, em todas as areas do conhecimento;

e criar espacos de aprendizagem coletiva incentivando a pratica de
encontros para estudo e troca de experiéncias.

O foco da formacdo consistiu na pratica do professor, de modo que as
singularidades do trabalho pedagdgico foram objeto de reflexdo, estruturacdo e
melhoria da acdo docente.

Antes da oferta da formacdo que resultou nesta pesquisa, foi realizado um
diagnéstico para levantar o quantitativo de professores iniciantes dos anos iniciais na
Rede Municipal de Ensino de Rondondpolis. De um total de 37 (trinta e sete) escolas
do ensino fundamental, apenas 18 (dezoito) escolas responderam a pesquisa
solicitada, o que corresponde a aproximadamente 48,65% de escolas da rede
municipal de ensino. Convém pontuar que, por varias vezes, foi solicitado dos
diretores e coordenadores que nos ajudassem nesse levantamento de dados, porém

no atropelo do dia a dia o pedido foi ficando de lado.
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Ao fazermos a tabulagdo dos dados, constatamos que 43 (quarenta e trés)
professores atendiam ao critério proposto, ou seja, eram considerados professores
iniciantes com até 5 (cinco) anos de docéncia. Destes, 19 (dezenove) atuando em
06 (seis) escolas do ensino fundamental que se consideram iniciantes e né&o
apresentaram o tempo de trabalho, mas viam-se como professores iniciantes. No
guadro abaixo sdo apresentados os dados de acordo com o nivel de escolaridade e

vinculo empregaticio.

Quadro 4 — Nivel de escolaridade e vinculo empregaticio de professores iniciantes

Graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia 06
Nivel de Escolaridade | Especializacao 12
Mestrado 01
_ Contrato temporario 10

Vinculo Empregaticio :
Efetivo 09

Fonte: Pesquisadora, 2019.

As especialidades apontadas por esse grupo de professores foram:
Alfabetizacdo e Letramento; Psicopedagogia; Educacdo Infantii e Politicas e
Cidadania.

Outros professores, num total de 24 (vinte e quatro), atuando em 11 (onze)
escolas do ensino fundamental, ao responderam o questionario proposto, citaram o
tempo de docéncia, que compreende entre 6 (seis) meses a 5 (cinco) anos.

Segue, no quadro 5 abaixo, o nivel de escolaridade e o vinculo empregaticio

dos participantes:

Quadro 5 — Nivel de escolaridade e vinculo empregaticio de professores com 6
meses a 5 anos de docéncia

Graduacgédo em Licenciatura Plena em Pedagogia 12
Nivel de Escolaridade

Especializacéo 12

Contrato temporario 20
Vinculo Empregaticio

Efetivo 04

Fonte: Pesquisadora, 2019.
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Em relagdo a Especializacdo apresentada pelos os professores, temos:
Neuropsicologia, Recursos Humanos (RH) e Psicopedagogia. Convém salientar que
alguns professores ndo informaram em que area realizaram sua Especializacao.

O desenvolvimento da formacédo deu-se da seguinte forma: 08 (oito)
encontros presenciais quinzenais de 04 (quatro) horas cada, totalizando 32 (trinta e
duas) horas e 18 (dezoito) horas de atividades extras ndo presenciais.

Os encontros presenciais ocorreram na SEMED, no Saldo Ipé, em dois
momentos e com grupos de professores diferentes, sendo um no periodo vespertino,
as quintas-feiras e outro no periodo matutino, as sextas-feiras. A realizacédo de dois
grupos de estudos em dias e horarios diferentes se fez necesséaria para que a
SEMED pudesse atender o maior nUmero de professores possivel, no contraturno
de trabalho.

No primeiro encontro, foi apresentada a proposta de formagéo, como também
realizado o levantamento das expectativas e das tematicas que seriam
desenvolvidas na formacdo, de acordo com as necessidades formativas dos
participantes.

No decorrer dos encontros, foram realizadas leituras deleite e de livros
paradidaticos utilizadas nos encontros, no intuito de evidenciar a importancia da
literatura e também como forma de introducdo do conceito matematico a ser
trabalhado no ensino da matematica nos anos iniciais.

A leitura deleite € uma estratégia formativa adotada e divulgada pelo
Programa Pacto pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) que visa incentivar o
hébito e gosto pela leitura e, enquanto formadora da RME e orientadora de estudos
no ano de 2013 e com os formadores locais do estado de Mato Grosso nos anos de
2014, 2016 e 2017, como Formadora Regional pela UFMT, considero importante o
professor utiliza-la em sala de aula.

No transcorrer da formacdo Comunidade de Préatica foi apresentado o
Caderno 7: Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do letramento (Brasil, MEC,
2015), que comporta os seguintes textos: Organizacdo do trabalho pedagogico: a
acdo didatica do professor, de Martins e Greca (2015, p. 52-61) e Atitudes positivas
em relacdo & Matemética, de Moraes e Pirola (2015, p. 62-72). Com estes textos,
intencionei refletir sobre a necessidade de planejar as ac¢des pedagdgicas,
valorizando o encontro entre o professor, os alunos e o conhecimento matematico,

destacando a importancia da comunicagcao oral e escrita na problematizacdo das
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situacOes propostas, tendo em vista a busca tanto da garantia da alfabetizacdo das
criancas na perspectiva do letramento, quanto da integracdo entre os diferentes
saberes.

O texto “Organizacdo do trabalho pedagogico: a acdo didatica do professor”
aborda 0 que é necessario para elaborar um bom planejamento de Matematica.
Nele, sdo apresentados dois desdobramentos essenciais para o professor dos anos
iniciais: a clareza e conhecimento dos conteudos de Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, fato esse que esta presente na formacéo Inicial e Continuada
e a sua pratica na organizacdo da acdo pedagogica e didatica, pensando nas
prioridades para o ensino de Matematica.

A leitura e o didlogo acerca dos textos foram de extrema importancia para
este momento formativo, pois os participantes puderam relembrar situacdes por eles
vividas no passado, voltando a época em que eram alunos do ensino fundamental e,
especialmente, rememorando como aprenderam Matematica e, como buscam na
formacéao ofertada, maneiras de como melhorar a atuacéo no processo de ensino a
seus alunos.

Logo apoés falar do 1° encontro, deixo entdo, elencadas as teméticas que
foram desenvolvidas na formacé&o, considerando assim, as necessidades formativas,
a partir do desejo dos patrticipantes.

Seguem as tematicas que foram propostas para cada encontro, elencadas no
Quadro 6 (p. 49):
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Quadro 6 — Tematicas dos encontros
Encontros Temaéticas

e Apresentacdo da proposta de formagéo e levantamento das expectativas
dos cursistas.

e Leitura deleite: “O menino que carregava agua na peneira”’, de Manoel de
Barros.

e Discussdo dos textos — “Organizacdo do trabalho pedagdégico: a acéo
didatica do professor” e “Atitudes positivas em relacdo a Matemética”.

¢ Leitura deleite: “A professora encantadora”, de Marcio Vassallo.

e Estudo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

e Analise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular
Municipal — 1° ano/12 fase do 1° ciclo (1° ano de escolarizagéo).

¢ Oficina (Eixo — Numeros e operacfes): Jogo nunca dez, visando a
compreensdo do Sistema de Numeracao Decimal.

e Leitura deleite: “Os dez sacizinhos”, de Tatiana Belinky.

¢ Analise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular
Municipal — 2° ano/22 fase do 1° ciclo (2° ano de escolarizagéo).

¢ Oficina (Eixo — Numeros e operacdes): Jogando com o Material Dourado
e jogo da Tabuada, visando a construcdo do conceito de sistema
posicional do nimero e o desenvolvimento das técnicas multiplicativas.

o Leitura deleite: “CLACT... CLACT...CLACT...”, de Liliana e Michele lacocca.

¢ Analise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular
Municipal — 3° ano/32 fase do 1° ciclo (3° ano de escolarizagdo).

4° ¢ Oficina (Eixo — Geometria): Diferenciando figuras planas de sdélidos
geométricos, solidos geométricos e Historia geométrica, visando a
construcdo do conhecimento da planificacdo de solidos geométricos, bem
como os elementos que os comp&em (vértices, arestas, faces).

¢ Desenvolvimento de atividades com os alunos na escola.

¢ Elaboracdo de sequéncia didatica utilizando jogos.

6° e Apresentacdo das atividades elaboradas e desenvolvidas.

10
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¢ Leitura deleite: “A Historia do Tangram”, de autor desconhecido.

e Analise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular

7° Municipal - 12 fase do 2° ciclo (4° ano de escolariza¢do).

e Estudo das fracoes.

¢ Oficina: Atividades de Geometria — Tangram.

e Leitura deleite: “A-COR-DAR”, de autor desconhecido.

¢ Retomando a Andlise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz
Curricular Municipal do 1° ciclo.

e Contexto histdrico da construc¢édo e uso do Material Dourado.

Fonte: Pesquisadora, 2019.

80

A cada encontro de formacao os participantes iam se soltando, deixando a
timidez de lado e sentindo-se confiantes para expor suas dificuldades em

determinados conceitos matematicos, tais como: fracdo, porcentagem, geometria e
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outros conteudos que eles deveriam ensinar aos seus alunos e que, na maioria das
vezes, o faziam de forma bem superficial.

A tematica Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi apontada por todos
0s participantes da formagdo, uma vez que o estudo deste documento pelos
professores no ano de 2019 j& vinha ocorrendo nas unidades escolares nos horarios
de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC). Além disso, todos os professores
demonstraram preocupacao e interesse em entender e conciliar a BNCC com a
proposta Diretriz Curricular Municipal de ensino. De acordo com o MEC (BRASIL,
2017, p. 7), “[...] a BNCC € um documento de carater normativo que define o
conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica”.

Por se tratar de um documento normativo com definicbes prescritivas de um
conjunto de objetos de conhecimento e habilidades que, segundo o documento,
devem ser desenvolvidas pelos alunos ao longo das etapas de escolarizacéo e a
Rede Municipal de Ensino possuir uma diretriz curricular em vigéncia, os professores
entenderam que deveriamos fazer uma analise desses documentos de forma que 0s
auxiliassem no desenvolvimento de suas aulas de acordo com as turmas em que
estavam atuando.

Assim, como assessora pedagodgica e professora formadora da SEMED na
area de matematica e pesquisadora, busquei amenizar as angustias dos professores
iniciantes que se deparam com as competéncias e habilidades que precisam
contemplar em seu trabalho pedagdgico. Nos contextos formativos, tenho percebido
uma grande preocupacdo em atender ao disposto no documento. Defendo que é
preciso que a proposta da escola va além da BNCC e busco apontar os limites da
implementacédo literal deste documento normativo no contexto de sala de aula.
Corroborando com Macedo (2019), entendo que independe das for¢as envolvidas na
formulagcdo da BNCC, “[...] toda tradicado curricular se da conta de que o curriculo —
para ser curriculo — precisa acontecer nas escolas (ou nos lugares e tempos em que
acontecem)” (MACEDO, 2019, p. 42).

Dessa forma, para a “Andlise das habilidades contempladas na BNCC e
Diretriz Curricular Municipal da RME”, foram realizados agrupamentos de
professores por ano de escolariza¢do, do 1° ao 5° ano, de forma que eles pudessem
dialogar e refletir com os seus pares sobre as unidades tematicas, objetos de

conhecimentos e habilidades de cada ano.
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A cada encontro, realizavamos a andlise das habilidades contempladas na
BNCC e na Diretriz Curricular Municipal por ano de escolarizacdo, assim o0s
professores, conforme a sua turma de atuacdo, colaboravam nos momentos de
reflexdo e discussdes em grupos menores e, em seguida, no grande grupo, quando
faziam a socializacao das discussdes, as quais foram riquissimas.

Nos encontros também foram realizadas oficinas, cujo foco centrava-se nas
leituras deleite sugeridas e nas unidades tematicas numeros e operacdes, algebra e
geometria. Durante a concretizacdo destas, iamos levantando as possiveis
adequacdes para cada ano de escolarizagédo, de forma que o professor pudesse
levar a sugestéo da oficina para a sua sala de aula.

Ao retornar para 0s encontros posteriores, os professores faziam narrativas
orais dos estudos realizados e das atividades desenvolvidas com seus alunos em
sala de aula, considerando que no processo formativo as narrativas orais e escritas
fazem parte do contexto, as escritas foram realizadas pelos professores durante a
formacdo Comunidade de Pratica e individuais em casa e/ou na escola. Para essa
pesquisa, todas as questbes, recados e videos apresentados ao pesquisador, em
espaco virtual (e-mail, WhatsApp), foram consideradas como narrativa. E, paralelo
ao curso, foram ocorrendo as entrevistas narrativas, bem como ao final da formacao.

Depois de todo o percurso formativo realizado, debrucei-me na organizacao
de todo o material em méos, buscando a compreensédo de como esses professores
iniciantes, constroem seu desenvolvimento profissional e efetivam o ensino de
matematica. Para analisar as narrativas, busquei um referencial que permitisse a
leitura dos dados de modo coerente com o desenho metodolégico assumido nesta
pesquisa, que visa compreender o desenvolvimento profissional do professor
iniciante dos anos iniciais, especificamente sobre o ensino de matematica ofertado
na formacdo Comunidade de Pratica pela formadora/pesquisadora na Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED). Desse modo,

Narrativas (auto)biogréaficas construidas e/ou coletadas em processo
de pesquisa ou em préticas de formacgdo, centram-se nas trajetorias,
percursos e experiéncias dos sujeitos, sdo marcadas por aspectos
historicos e subjetivos frente as reflexdes e andlises construidas por
cada um sobre o ato de lembrar, narrar e escrever sobre si (SOUZA,
2014, p. 41).
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As narrativas orais ou escritas partem sempre das histérias e das
experiéncias contidas nas narrativas individuais e coletivas dos participantes
envolvidos no processo de pesquisa e formacéo.

A andlise compreensao-interpretativa, segundo Souza (2014, p. 43)
compreende o olhar profundo do pesquisador frente ao objeto pesquisado, que
nesta pesquisa consiste em compreender o desenvolvimento profissional do
professor iniciante dos anos iniciais, formado em Licenciatura Plena em Pedagogia,
gue participou da Comunidade de Préatica em narrativas orais e escritas.

De acordo com Souza (2014), a analise é feita em trés tempos,

[...]. Desta forma, a interpretacdo aconteceu desde o momento inicial
da investigacdo-formacéo tanto para o pesquisador, quanto para 0s
sujeitos envolvidos no projeto de formacéo, a qual se organizou a
partir dos seguintes tempos: - Tempo |: Pré-andlise / leitura cruzada,
- Tempo II: Leitura tematica - unidades de andlise descritivas; -
Tempo llI: Leitura interpretativa-compreensiva do corpus (SOUZA,
2014, p. 43).

No Tempo | “Pré-analise/leitura cruzada”, a organizacao dos estudos centrou-
se na leitura das narrativas biogréficas de cada participante envolvido na
Comunidade de Pratica, de forma que os mesmos relatassem suas experiéncias de
escolarizacdo em relacdo ao ensino e aprendizagem da Matematica e a formacéo
inicial para, em seguida, avancar na leitura cruzada, a fim de apreender marcas
singulares, regularidades e irregularidades do conjunto das historias de vida-
formacdo.

O Tempo Il “Leitura teméatica ou unidades de andlise descritivas” foi destinado
as leituras cruzadas obtidas no Tempo I, tendo em vista a constru¢do das narrativas
biograficas dos participantes pesquisados e a possibilidade de apreensdo de
regularidades, irregularidades, particularidades e subjetividades de cada historia
individualmente e do conjunto das narrativas biograficas, mediante a organizagcéo
tematica e agrupamento de unidades de andlise, as quais possibilitam a
compreensao-interpretacdo do texto narrativo através do seu universo de
significados e significantes.

O Tempo Il “Leitura interpretativa-compreensiva do corpus” partiu dos
agrupamentos feitos entre a participacdo em uma Comunidade de Préatica de
formacéao ofertada pela SEMED aos professores iniciantes que ensinam Matematica

e as narrativas autobiograficas que geraram enunciados para analises do coletivo e



53

sua totalidade. Esse processo passou por leituras e releituras, com o intuito de
evidenciar os contextos que extrapolam a formacédo ofertada e a transposicdo em
sala de aula.

Esses trés tempos dialogam entre si e respondem de forma reciproca ao
objetivo apresentado na pesquisa, de maneira a conduzirem para a compreensao da
sistematizacdo das narrativas de si e suas constru¢des formativas na Comunidade
de Pratica abordadas nesta pesquisa, como também descrever e analisar a
mobilizacdo destes professores iniciantes acerca da constituicdo e da
sistematizac@o sobre os modos de ensinar e aprender Matematica.

Portanto, utilizo a analise compreensiva-interpretativa (SOUZA, 2014) das
narrativas, a fim de evidenciar a relacdo da participacdo da Comunidade de Pratica
da SEMED e o desenvolvimento profissional dos participantes numa perspectiva
colaborativa.

Ao tomar como referéncia o problema e os objetivos da pesquisa, mais
especificamente os objetivos especificos, foram eleitos trés eixos que serviram de
analise dos dados das narrativas dos professores iniciantes, sendo eles:

e Eixo 1 - Espagos formativos no aprender e ensinar matematica:
experiéncias de escolarizacdo e de formacdo inicial. O eixo tem por objetivo
identificar, a partir das experiéncias vividas tanto no contexto escolar, quanto no
formativo como o professor iniciante se constitui professor no ensino da Matematica.

e Eixo 2 - Comunidade de Préatica/SEMED: contexto da formacéo ofertada
aos professores iniciantes. Neste eixo verifico, a partir das narrativas
autobiograficas, como a participagdo em uma Comunidade de Pratica de formacéo
ofertada pela SEMED aos professores iniciantes que ensinam Matematica
contribui/contribuiu para o seu desenvolvimento profissional.

e Eixo 3 - Aprendizagens na Comunidade de Prética: descrever e analisar
a mobilizacdo destes professores iniciantes acerca da constituicdo e da
sistematizacdo sobre os modos de ensinar e aprender Matematica. Ao analisar este
eixo, procuro evidenciar 0os contextos que extrapolam a formacdo ofertada e a
transposicao em sala de aula.

Para subsidiar a pesquisa, ao longo do mestrado, muitas leituras foram

realizadas, a fim de dar sustentacdo tedrica a analise dos dados coletados.
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3 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL: A FORMACAO EM CONTINUUM

A educacdo de qualidade, para ser garantida, assegurada pelos gestores
publicos, carece de investimentos de ordens diversas, isto porque sdo Varios 0s
fatores necessérios para que seja a tdo almejada educacgdo de qualidade. Dentre
esses fatores, podem ser citados os investimentos em acdes que culminem na
formacédo docente, seja esta inicial ou continuada. Especificamente em relacdo a
participagdo efetiva nos cursos de formagao inicial, conforme assegurado nos artigos
62 e 63 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), Lei n° 9.394/1996,

compreende-se que:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar ha educacdo basica far-
se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formac&o minima para o exercicio do magistério na educacéo
infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a educacdo bésica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacéo de docentes
para a educacao infantii e para as primeiras séries do ensino
fundamental;

Il - programas de formacéo pedagogica para portadores de diplomas
de educacado superior que queiram se dedicar a educacao basica;
(BRASIL, 1996).

Em relacdo a formacdo inicial de docentes, somente com as Resolucbes
Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP) n°01 e 02/2002 serao
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena,
bem como definida a duracdo e carga horaria desses cursos. Ficou determinada
uma formacdo em licenciatura plena, com duracdo minima de trés anos, devendo
ser contempladas, na matriz curricular, atividades praticas integrantes do
componente curricular e estagio curricular integrado.

Na Educacao Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental, em particular, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso superior de Licenciatura em
Pedagogia, instituidas pela Resolu¢cdo do Conselho Nacional de Educac&o/CP n°

01/2006, definem que o referido curso se destinaria a formacéo de professores para
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exercer funcbes de magistério nessas etapas da Educagédo Basica, bem como em
cursos especificos de formacao profissional de nivel médio. O inciso V do artigo 5°
ressalta que o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a ensinar Lingua
Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacao Fisica, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano.

Ja em 2015, pela Resolucdo CNE/CP n. 2, foram definidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada.

Esta Resolucdo orienta quanto a: formacdo dos profissionais do magistério
para Educacédo Basica: Base Comum Nacional; do(a) egresso(a) da formacao inicial
e continuada; da formacdo do magistério da Educacdo Béasica em nivel superior:
estrutura e curriculo; da formacao continuada dos profissionais do magistério e dos

profissionais do magistério e sua valorizacdo. Para Passos (2018, p. 101),

[...] embora as orienta¢des curriculares nacionais ainda sejam muito
gerais, avangos ocorreram a partir de 2015 com a Resolugéo
CNE/CP n. 2 e que define a formacgéo inicial de professores em nivel
superior. Dentre os avangos, 0 aumento da carga horaria para a
parte pratica dessa formacdo vem exigindo das instituicbes
mudancgas em seus curriculos (PASSOS, 2018, p. 101).

Sobre o curriculo da formacéo inicial de professores, por esta Resolucgéo,
além da alteracdo da carga horaria, os cursos deveriam se organizar de modo a
contribuir para a apreensédo dos conhecimentos especificos da area educacional e
preparar os futuros professores para trabalharem com as diferengas culturais e
sociais dos alunos que frequentam as escolas. Essas diferencas deveriam ser
observadas ndo s6 no estagio desses futuros professores nas escolas, mas também
em projetos de pesquisa e inovacdo de que venham participar.

Corrobora Militdo (2019, p. 492): “[...] o Artigo 22 da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2,
de 1° de julho de 2015 inicialmente indicava o prazo de dois anos para que 0S Cursos
de formacéo de professores em funcionamento se adequassem ao novo normativo”.

Dessa forma, os cursos de formacdo de professores tinham até 2017 para
alterarem os Projetos Politicos de seus Cursos (PPCs). Por razdes diversas, muitos
cursos ainda estdo em fase de adequagédo das Diretrizes de 2015, ja que o prazo foi
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estendido. Para muitos pesquisadores da area, essas diretrizes representam um
avanco, quando se discute formac&o de professor (MILITAO, 2019).

Porém, no final de 2019, foi instituida pelo atual governo a Resolucao
CNE/CP n° 2/201. Esta define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacao Bésica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacédo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao).
Portanto, os cursos devem adequar seus Projetos Pedagodgicos de Curso (PPCs)
novamente. Ha, no contexto brasileiro, uma discusséo, especialmente das entidades
de educadores, demonstrando o retrocesso e 0 prejuizo quanto a formacgédo de
professor, caso reorganizem seus PPCs em conformidade com tal Resolucéo.

Bazzo e Scheibe (2019, p. 682), enfatizam que

A luta apenas comecou. E continuara. As entidades de educadores
ndo esmorecerdo no combate ao retrocesso contido na recém
aprovada resolucdo pelo CNE [..], deixando claro que seus
pressupostos descaracterizam a formag&o docente cuja concepcédo
nossas entidades representativas defendem historicamente. Os
fundamentos desta legislacdo partem de principios que séo
incompativeis com aqueles que sustentam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério para a Educacédo Basica, conforme a
Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, principalmente no que diz respeito a
articulagédo organica que esta faz entre formagao e valorizagdo dos
profissionais da educacdo, enfatizando de forma inaugural a
importancia da formagdo continuada desses profissionais. Este
ultimo aspecto, inclusive, postergado pela nova legislagéo.

Nas Diretrizes (BRASIL, 2019), a formagdo inicial e continuada dos
professores no Brasil esta baseada em trés eixos: conhecimento, pratica e
engajamento, que sao chamadas de competéncias especificas. Segundo o
documento, o objetivo consiste em melhorar a qualidade do ensino oferecido aos
estudantes e, ao mesmo tempo, valorizar a formacéo do professor.

No que se refere ao eixo do conhecimento, o professor dever4d dominar os
contetdos e saber como ensina-los, demonstrar conhecimento sobre os alunos e
seus processos de aprendizagem, reconhecer os diferentes contextos e conhecer a
direcdo e a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais (BRASIL, 2019).
Mas, ha indicacdo de que o aligeiramento certamente comprometera a formacao do

professor.
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Ao apresentar o eixo da pratica, o documento enfatiza que o professor deve
planejar as acdes de ensino que resultem na aprendizagem efetiva, saber criar e
gerir ambientes de aprendizagem, ter plenas condicGes de avaliar a aprendizagem e
0 ensino e conduzir as praticas pedagoégicas dos objetos do conhecimento,
competéncias e habilidades previstas no curriculo (BRASIL/MEC, 2019).

O Ultimo eixo trata do engajamento do professor, bem como evidencia a
necessidade de comprometimento do professor com seu préprio desenvolvimento
profissional, com a aprendizagem dos estudantes e com o principio de que todos
séo capazes de aprender, participar da construcdo do projeto pedagdgico da escola
e da construcdo de valores democraticos. Sugere ainda o engajamento do docente
com seus pares, familias e toda a comunidade escolar, buscando, de forma
colaborativa, a formacéo de uma rede que visa o aprendizado coletivo.

Em relacdo as competéncias especificas baseadas nos eixos: conhecimento,
pratica e engajamento para a formacéo inicial e continuada dos professores, convém
pontuar que no site “Todos Pela Educagao” encontra-se uma publicagao intitulada “7
Recomendacdes de Politicas Publicas: para a Educacdo Béasica Brasileira dar um
salto de qualidade” e, destas, a recomendacao 4 cita a “Profissionalizagdo da
carreira e formagao docente”, em que apresenta como um dos itens Instituir o Marco
Referencial Docente Nacional, que visa definir as competéncias e os conhecimentos
esperados de todo professor, como forma de nortear as politicas docentes no Pais.

Nesta publicacédo, fica em evidéncia que o professor devera ter sua formacao
inerentemente ordenada pela BNCC, Bazzo e Scheibe (2019, p. 682) apontam que a
Base esta “[...] formulada no interior de uma politica de reorientacdo curricular
adotada por varios paises, entre eles o Brasil, cujas aliancas sociais, politicas e
econbmicas estdo sendo construidas no interior da racionalidade neoliberal na
educacdo”, ou seja, que visa atender, de maneira prioritéria, aos interesses dos
setores privados em sua l6gica empresarial.

As Politicas Educacionais Nacionais passam por transformacdes provocadas
pelo sistema capitalista, sendo estas, de cunho econdmico, de forma a trazer
modificacdes na formacgao de professores e nas relagdes de trabalho, pois as novas
necessidades de reformas educacionais visam a preparacdo do pais para a
competi¢céo internacional, surgindo entdo, uma cultura de performatividade pautada
em avaliacOes externas, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e o

monitoramento dos professores por meio dos resultados obtidos pelos alunos nas
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referidas avaliagcdes. A busca pela educacdo de qualidade é a justificativa apontada
para a competicdo entre professores e entre escolas, levando-os a um treinamento
de forma que os alunos obtenham sucesso em exames padronizados, assim como
monitoramento do trabalho docente.

Pela proposta da Resolugcdo de 2019, vou compreendendo que a base
tedrico-cientifica ficara comprometida.

No art. 6° da Resolucdo CNE/CP n°. 2/2019, a politica de formacdo de
professores para a Educacdo Basica, de acordo com os marcos regulatérios, em
especial com a BNCC, tem como um dos principios que

[...] a formag&do continuada deve ser entendida como componente
essencial para a profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao
cotidiano da instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes
e a experiéncia docente, bem como o projeto pedagdgico da
instituicdo de Educacdo Basica na qual atua o docente (BRASIL,
2019, p. 3).

Nesse prisma, observo que a concepcado de formacgdo continuada expressa
na Resolugdo esta alinhada a BNCC, de forma que atenda ao curriculo, materiais
didaticos e avaliacdo, articulando-os entre si, como se fosse possivel padronizar
uma base nacional, perdendo de vista que cada rede de ensino e escola elabora o
seu Projeto Politico Pedagdgico de acordo com o contexto local, ndo ficando restrito
apenas ao minimo, o que seria comum a todos.

A formacédo continuada de professores é um processo continuo e constante
de aperfeicoamento dos saberes necessarios a pratica em sala de aula, na medida
em que a troca de experiéncias se faz presente, esses saberes vao sendo
explicitados, produzindo novos significados e tendo o saber da experiéncia como
ponto de partida e chegada dos processos de interacédo e aprendizagem.

Entendo a pratica a partir da “epistemologia da pratica profissional” proposta
por Tardif (2002, p. 255) ao considera-la, como um “[...] conjunto de saberes
utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco cotidiano para desempenhar
todas as suas tarefas”. Ao assumir essa concepcao de epistemologia da pratica, o
professor toma para si um ponto de partida e de chegada, os estudos de saberes da
atividade profissional, a prépria pratica, experiéncias, ideias e representacfes acerca
da atividade docente, tendo como mediagdo as contribuicdes tedrico-cientificas das

ciéncias educativas.
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Podemos entender que essa formacéo se da de forma organizada e pode ser,
em muitos momentos, conduzida pelo proprio sujeito elou pelo
coordenador/supervisor da escola, considerando que o espaco escolar €, por
exceléncia, o lugar onde as identidades docentes sao significativas na/pela vivéncia
educativa. Assim, a construcdo da autonomia do professor esta intimamente ligada

as condi¢des de formacao.

[...] a escola enquanto instituicdo de formacdo cuja esséncia é o
conhecimento, certamente ndo estda se referindo a qualquer
conhecimento, mas a uma escola que possa gerar NOVOS
conhecimentos guiados pela analise critica da sociedade que esta
posta. Essa escola s6 entendo possivel numa acao de engajamento
social, de transformacéo social e coletivamente construida. Assim,
reforca-se a ideia de que a escola é espaco privilegiado de formacéao
permanente do educador, na condicdo de exercicio humano e
convivéncia coletiva, a busca da transformacao de suas praticas
pedagdgicas (FIGUEIREDO, 2012, p. 34).

Durante algum tempo, os termos de aperfeicoamento, formacado em servico,
formacéo continua, reciclagem, desenvolvimento profissional ou desenvolvimento de
professores foram utilizados como conceitos equivalentes, porém torna-se
necessario apontarmos algumas diferencas. Alguns autores referem-se a formacéao

continua de professores como toda a:

[..] atividade que o professor em exercicio realiza com uma
finalidade formativa — tanto para o desenvolvimento profissional
como pessoal, individualmente ou em grupo — para o desempenho
mais eficaz de suas tarefas actuais ou que o preparem para 0
desempenho de novas tarefas. (GARCIA ALVAREZ, 1987, p. 23,
apud MARCELO, 1999, p. 136).

Esta definicdo é suficientemente ampla para incluir nela qualquer tipo de
atividade que conduza a um aperfeicoamento pessoal e profissional. A educacdo em
servico dos professores define-se como qualquer atividade de desenvolvimento
profissional que um professor receba de forma isolada ou com outros professores,
depois de ter recebido o seu certificado inicial de professor e, em seguida, comece a
sua pratica profissional.

Assim, mais do que aperfeicoamento, reciclagem, formagdo em servico,
convém atentarmos ao conceito de desenvolvimento profissional dos professores,

que “[...] tem uma conotacéo de evolugao e de continuidade que nos parece superar
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a tradicional justaposicéo entre formacéo inicial e aperfeicoamento dos professores”.
E ainda, “[...] pressupde uma valorizagdo dos aspectos contextuais, organizativos e
orientados para a mudanga” (MARCELO GARCIA, 1995, p. 55).

Sobre este assunto, Mizukami (2003, p. 16) avalia que

A ideia de processo, portanto, de continuun, obriga a considerar a
necessidade de estabelecimento de um fio condutor que va
produzindo os sentidos e explicitando os significados ao longo de
toda a vida do professor, garantindo, ao mesmo tempo, 0S nexos
entre a formagdo inicial, a continuada e as experiéncias vividas.
(MIZUKAMI, 2003, p. 16)

Conforme Mizukami (2003), o processo de formacgéo de professores deve ser
entendido como um continuum, ou seja, um processo de desenvolvimento para toda
vida. Esse entendimento amplia a no¢cédo de formacgao, considerada como momentos
formais que se concentravam na formacé&o inicial, seguida de cursos esporadicos.
Para a carreira docente é necessario que se tenha formacao, conhecimentos,
competéncias e técnicas especificas que sédo apropriados e construidos na formacéo
inicial e continuada e na experiéncia profissional, sendo que a atuacdo docente vai
se modificando ao longo da carreira.

Atualmente, fala-se muito de desenvolvimento profissional e autores como
Novoa (1992) e Marcelo (1999) vém centrando suas discussdes compreendendo a

formagéao continuada, enquanto desenvolvimento profissional.

O desenvolvimento profissional docente inclui todas as experiéncias
de aprendizagem natural e aquelas que, planificadas e conscientes,
tentam, directa ou indirectamente, beneficiar os individuos, grupos ou
escolas e que contribuem para a melhoria da qualidade da educagéo
nas salas de aula. E o processo mediante o qual os professores, sés
ou acompanhados, reveem, renovam e desenvolvem o0 seu
compromisso como agentes de mudanca, com 0s propoésitos morais
do ensino e adquirem e desenvolvem conhecimentos, competéncias
e inteligéncia emocional, essenciais ao pensamento profissional, a
planificacdo e a pratica com as criangas, com 0S jovens e com seus
colegas, ao longo de cada uma das etapas das suas vidas enquanto
docentes (DAY, 1999, p. 4 apud MARCELO, 2009, p. 10).

As definicdbes para desenvolvimento profissional sdo concebidas como
processo, podendo este ser individual ou coletivo, mas que deve se efetivar no local
de trabalho do professor, a escola, como também contribuir para o desenvolvimento

pedagogico, o conhecimento e a compreensdo de si mesmo, 0 desenvolvimento
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cognitivo ou tedrico. Nesse contexto, o professor é antes decorréncia de tudo isso,
delimitado, ou incrementado por uma situacao profissional que permite ou impede o
seu desenvolvimento profissional.

O desenvolvimento profissional pode adotar diferentes formas em diferentes
contextos. Por isso mesmo, ndo existe um e s6 um modelo de desenvolvimento
profissional que seja eficaz e aplicavel em todas as escolas. As escolas e docentes
devem avaliar as suas préprias necessidades, crencas e praticas culturais para
decidirem qual o modelo de desenvolvimento profissional que mais Ihes parece
benéfico.

Segundo Imbernén (2011, p. 46), “[...] a formacdo é um elemento importante
de desenvolvimento profissional, mas ndao € o unico e talvez nédo seja o decisivo”.
Neste prisma, 0s espacos de formacdo devem propiciar aos professores a
participagdo, reflexdo e construgdo de conhecimentos por meio da préatica da
pesquisa, conforme o entendimento de que ensinar e aprender ocorrem
significativamente quando decorrem de uma postura investigativa do trabalho
realizado em sala de aula, envolvendo um processo continuo de problematizacéo e
deliberacdo no cotidiano escolar.

Na atualidade, existe o risco de que o termo desenvolvimento profissional seja
aplicado quando se define apenas como uma atividade ou um processo para a
melhoria das habilidades, atitudes, significados ou da realizacdo de uma funcéo
atual.

Entdo, de acordo com Marcelo (1999, p. 141), assumir com seriedade a
relacdo intrinseca existente entre o desenvolvimento da escola e desenvolvimento
profissional dos professores leva a entender a escola como a unidade basica para
mudar e melhorar o ensino, ou seja, € importante chamar a atencédo para o Projeto
Politico Pedagdgico como uma carta da educacédo que se quer realizar na escola e
como centro do trabalho coletivo e individual.

Os estudos acerca do desenvolvimento profissional conduzem a compreensao
de que se faz necessario entender a escola como uma unidade basica de mudanca
e transformacéo e que se deve prestar atencdo a aspectos da escola que podem
facilitar ou dificultar o trabalho de desenvolvimento profissional do professor. Esta
compreensdo é reforcada por Imbernon (2011, p. 47), segundo o qual “[...] a
formacéao serda legitima entdo quando contribuir para o desenvolvimento profissional

do professor no ambito do trabalho e da melhoria das aprendizagens profissionais”.
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Em relacdo as aprendizagens que o professor realiza no ambiente de
trabalho, a partir da sua insercao profissional, Tardif (2002) analisa a relacéo entre o
trabalho do professor e seu objeto de trabalho que é, fundamentalmente, o aluno,
tanto na sua dimensdao individual como grupal, e o processo ensino-aprendizagem.
Dada essa condicao, as relagcdes que o professor estabelece com seu trabalho séao
de natureza humana, sujeitas as interferéncias valorativas e construidas em um
contexto de complexidade.

A respeito da formacdo docente, Figueiredo (2012, p. 38) aponta que é
imprescindivel que os momentos coletivos da escola ndo sejam apenas para discutir
guestBes administrativas da unidade escolar, importantes também, mas que a estes
sejam somados a um espaco organizado no sentido de refletir o que deu certo e o
gue precisa ser melhorado nas questdes pedagoégicas da escola. Isto deve
acontecer num processo de redimensionamento das ac¢des, das metas, revendo 0s
objetivos e tracando estratégias de ensino, tudo isso voltado para um Unico
proposito: que todos os alunos desenvolvam seu processo de aprender e que a
garantia de sua aprendizagem efetiva seja o0 caminho.

Marcelo (1999) define como objeto da formagéo docente

Os processos de formacao inicial ou continuada, que possibilitam aos
professores adquirir ou aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades,
disposicdes para exercer sua atividade docente, de modo a melhorar
a gqualidade da educacdo que seus alunos recebem (MARCELO,
1999, p. 26).

O autor afirma ainda que o conceito sofreu modificagbes na Ultima década,
em decorréncia da evolugdo em nosso entendimento de como ocorrem 0S processos
de aprender e ensinar, sendo bastante abrangente e aceita por muitos estudiosos da
area, que consideram de grande importancia a atencdo nos processos de
preparacao, profissionalizagdo e socializagdo dos professores, tendo em vista a
aprendizagem do aluno.

Ao recorrer a um processo intencional e planejado de atividades e
experiéncias que possam promover o desenvolvimento profissional dos docentes,
objetiva-se atingir a qualidade do ensino e, em dUltima ou primeira instancia, a
qualidade da aprendizagem dos alunos.

No contexto de reflexdo em torno da formac&do docente, se faz evidente a

necessidade de politicas de formacdo que estejam relacionadas a melhores
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condi¢des de trabalho. Observa que isto vem sendo pensado nesses ultimos anos,
mas € preciso que sejam feitos ajustes para sua efetivacdo, pois as relaces entre
saberes e as praticas docentes precisam ser aproximadas e discutidas, uma vez que
os professores se constituem em sujeitos que utilizam e produzem conhecimentos
no desempenho de sua fungéo.

As condicdes de trabalho docente € um dos fatores mais discutidos em todas
as situacdes em que se trata da melhoria do ensino, para qualquer que seja a area e
disciplina considerada. Existem vérios fatores que determinam as condi¢cdes do
trabalho docente voltados para uma analise/reflexdo critica, dentre eles: as
condicGes fisicas das escolas e a relacdo com os professores; as condicGes
profissionais dos docentes (efetivos e contratos); o sistema burocratico que é
imposto aos docentes e 0s controles externos sobre o trabalho docente.

Convém pontuar que muitos professores que estdo atuando nos anos iniciais,
mais especificamente no 1° ao 3° ano, em sua maioria sdo de vinculo empregaticio
contrato temporario aprovados em processo seletivo simplificado com a realizacdo
de avaliacdo. Estes, em substituicdo de professores efetivos que no decorrer do ano
letivo estdo afastados para a gestdo escolar, cooperacdo técnica, licenca prémio
(férias) e atestado médico.

Neste sentido, a formacdo que € proposta pela SEMED busca provocar
mudancgas significativas nas praticas docentes, no intuito de contribuir para com a
gualificacdo, tanto profissional quanto para o exercicio da docéncia, representado no
ensino/aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, os professores, ao participarem das formacfes ofertadas pela
SEMED e ao retornarem para as escolas, tém a oportunidade de compreenderem
gue a formacéo continuada no interior da instituicAo educativa deve estreitar os
vinculos entre todos e buscar a articulagdo com o coletivo, no intuito de criar
condi¢cbes para refletirem sobre novas possibilidades na agcéo de educar, de forma
gue o profissional exerca o protagonismo de sua propria formacéao.

Destaco que assumir a funcdo de formadora me ajudou a considerar o
trabalho colaborativo, reflexivo, em que os pares tiveram a oportunidade de
compartilhar davidas, conflitos, saberes, experiéncias assertivas ou ndo. Estar
colaborativamente com os participantes permitiu-me estabelecer, como propde
Mizukami (2003), os nexos entre a formacéo inicial, a continuada e as experiéncias

vividas.
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4 COMUNIDADE DE PRATICA COMO UMA POSSIBILIDADE DE FORMACAO

O conceito de Comunidade de Pratica, elaborado por Jean Lave e Etienne
Wenger, em 1987, foi inicialmente desenvolvido no campo da teoria da
aprendizagem social, aplicada a aprendizagem organizacional, sendo desenvolvido
dentro das estratégias da organizacdo, a fim de criar e aproveitar o conhecimento
organizacional em que as aprendizagens sdo orientadas pelos objetivos da
organizacao.

Segundo Wenger (2001), as Comunidades de Prética estdo por todas as
partes, em casa, no trabalho e na escola, pois para o autor pertencemos a varias
comunidades e certas comunidades podem mudar o curso de nossas vidas.

Essas Comunidades de Pratica sdo formadas por pessoas que,
voluntariamente, compartiham de um mesmo interesse ou paixao, interagem
regularmente, trocam informagdes e conhecimento, buscam sustentar a comunidade
e compartilham do aprendizado, de maneira que podem ser caracterizadas por
apresentarem as seguintes dimensdes: empreendimento conjunto, envolvimento

mutuo e repertério compartilhado. Para Wenger (2001, p. 259),

[...] o compromisso mutuo em uma pratica compartilhada pode ser
um processo complicado de ajustes entre experiéncia e competéncia.
Como este processo é bidirecional, a Comunidade de Pratica nédo é
apenas um contexto para a aprendizagem dos iniciantes, sendo
também, e pelas mesmas razfes, um contexto para transformar
novas visdes de conhecimento.

Numa Comunidade de Pratica, os pilares dominio, comunidade e prética nao
s&o apenas termos que ajudam a definir Comunidades de Pratica, pois “[...] eles
representam diferentes aspectos da participagdo que motivam as pessoas a fazerem
parte de uma comunidade”. (WENGER; McDERMOTT; SNYDER, 2002, p. 4)

Em relacdo ao dominio, pode-se dizer que se refere a area de conhecimento
em torno da qual se constr6i a comunidade e isto se transforma em uma constituicao
identitaria do grupo, uma vez que cada pessoa pode se definir como diferente ou
igual a outros, ou seja, 0 grupo compartilha de interesses de conhecimento em
comum.

A constituicAo da comunidade, ao mesmo tempo em que adquire uma

identidade propria constituida pelos objetivos comuns, ndo provoca a perda dos
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objetivos individuais, ou seja, mantém a singularidade e a identidade de cada
pessoa.

No que diz respeito a Comunidade de Pratica, Wenger (1998, p. 5), afirma
que é “[...] uma configuracao social na qual nossos empreendimentos sao definidos
como valor perseguido e nossa participagdo € reconhecida como competéncia”.
Pode-se dizer que se sustenta na ideia da diversidade e complementaridade e que
“[...] todos ndés temos nossas proprias teorias e modos de entender o mundo, e
nossas Comunidades de Pratica sdo lugares onde nos os desenvolvemos,
negociamos e compartilhamos” (WENGER, 1998, p. 48). Segundo o0 mesmo autor,
as regras estabelecidas para seu funcionamento e sua finalidade sdo aspectos
fundamentais para sua longevidade, caso contrario corre o risco de promover longos
e improdutivos debates.

A prética € um dos elementos caracteristicos e importantes da Comunidade
de Pratica, ja que € ela é o desafio que une e mobiliza os seus participantes. A ideia
de prética enfatiza a relacdo entre conhecimento e situacbes em que esse
conhecimento é usado e adquirido.

Para Wenger, McDermott e Snyder (2002), o termo pratica denota um jogo
de formas socialmente definidos de fazer coisas em um dominio especifico: um jogo
de aproximac¢des comuns e padrbes compartilhados que criam uma base para acao,
comunicacao, solucéao de problemas, desempenho e responsabilidade.

Nas ultimas décadas, estudos em educacao tém chamado a atencéo para o
desenvolvimento profissional e a aprendizagem docente em Comunidades de
Prética. A aprendizagem, tomando por base os estudos de Lave e Wenger (1991),
ocorre mediante participacdo em Comunidades de Préatica como um fendmeno social
carregado de ideologias e valores e que emergem da participacdo direta em uma
pratica social, independentemente de ser organizada com o propésito de ensinar
algo a alguém (FIORENTINI, 2010).

A Comunidade de Pratica constitui-se na constituicdo de grupos que se
formam voluntariamente para alcancar uma meta comum, envolve engajamento de
acOes e negociacdes de significados. Ao ser utilizada como referencial na formacéo
de professores, tem se constituido, nos Ultimos anos, em um espago promissor para
o0 desenvolvimento de pesquisas que busquem compreender 0S processos

formativos de grupos de professores e futuros professores.
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Ao participar de uma Comunidade de Pratica, observa-se uma grande
dimensdo quando se € considerado o processo reflexivo na e sobre a pratica
docente, ou seja, o conhecimento e o desenvolvimento profissional do professor nédo
se limitam apenas as questdes conceituais, nem a uma determinada éarea de
conhecimento.

Fiorentini (2010), ao discutir o desenvolvimento profissional de professores
gue ensinam matematica em um grupo colaborativo, afirma, apoiado em seus

estudos, que é

[...] a participag&o nas praticas reflexivas e investigativas do grupo de
professores tornam-se membros legitimos da comunidade
profissional, sendo o desenvolvimento profissional e a melhoria de
sua pratica docente uma consequéncia dessa participacao
(FIORENTINI, 2010, p. 583).

Entéo, para Fiorentini (2013), o desenvolvimento profissional de professores
em comunidades com postura investigativa se da por meio da participacdo em
grupos colaborativos que se mobilizam para a realizagdo de estudos e
sistematizacbes sobre o modo de ensinar e aprender matematica, ou seja, Sao
Comunidades de Pratica que tém por objetivo descrever e analisar o processo de
constituicdo da profissionalidade docente e o desenvolvimento profissionais de
professores que ensinam matematica. E é neste viés que assumo a Comunidade de
Pratica

Para Cochran-Smith e Lytle (1999, 2009) apud Crecci e Fiorentini (2013, p.
11), “[...] ao situar o desenvolvimento profissional e a aprendizagem docente em
comunidades”, ocorre o desenvolvimento do conceito de postura investigativa para
descrever as posicdes tomadas por professores, inseridos em comunidades
investigativas, em relacdo ao conhecimento e as préaticas educativas.

Em relacdo ao conhecimento, Cochram-Smith e Lytle (1999) apud Marcelo
(2009, p. 17-18), esclarecem que ha diferencas entre os tipos de conhecimento
relevantes para a docéncia e para o seu desenvolvimento profissional, sendo assim,
apresentam o conhecimento para o ensino, tendo em consideragdo a origem,
processo e papel dos professores no processo desse mesmo conhecimento.

Dessa forma, estabeleceram diferencas entre trés tipos de conhecimentos:

para a pratica, na pratica e da pratica.
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¢ O conhecimento para a prética é aquele em que o0 conhecimento serve
para organizar a pratica (conteudos, teorias e estratégias de instrugdo), neste caso,
a pratica tem muito a ver com a aplicacdo do conhecimento formal as situacfes
praticas de ensino;

¢ O conhecimento na pratica tem énfase na investigacdo sobre o aprender a
ensinar, € um conhecimento que o professor adquire através da experiéncia e
disposicéo, quando os professores tém a oportunidade de refletir sobre o que fazem;

e O conhecimento da pratica parte da ideia de que em ensino ndo ha
diferenca entre conhecimento formal e pratico, mas que o conhecimento €
construido de forma coletiva no interior das comunidades locais, nas escolas com
professores e alunos, respectivamente.

Para além do conhecimento pedagdgico, os professores necessitam ter o
conhecimento sobre as disciplinas que ensinam. Marcelo Garcia (2009b, p. 19)
ressalta que “Conhecer e controlar com fluidez a disciplina que ensina” € o minimo
no oficio da docéncia, conhecer um conteudo com profundidade significa, de uma
maneira geral, estar bem organizado e bem preparado para ensina-lo.

E de nosso conhecimento que a licenciatura em Pedagogia tem como eixo
principal a formacéo de professores para os primeiros anos do Ensino Fundamental,
a Educacdao Infantil e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), porém estudos como o de
Gatti et al. (2009) sobre “Analise dos cursos presenciais de Licenciatura em Pedagogia”,
evidenciam aspectos problematicos nos curriculos destes, tanto os ofertados por
instituicdes publicas quanto privadas no que se refere a formacéo do professor.

Em relacdo aos contetdos das ementas,

Na analise realizada sobre o conteudo das ementas, verifica-se, no
entanto, que as disciplinas que compdem a segunda categoria —
“Conhecimentos relativos a formacgdo profissional especifica”
também tém em seus conteddos uma predominancia de aspectos
tedricos, aqueles que fundamentam as teorias de ensino nas
diversas areas, contemplando pouco as possibilidades de praticas
educacionais associadas a esses aspectos. As disciplinas deste
grupo trazem ementas que registram preocupagdo com as
justificativas sobre o porqué ensinar, o que, de certa forma
contribuiria para evitar que essas matérias se transformassem em
meros receituérios. Entretanto, s6 de forma muito incipiente registram
0 qué e como ensinar. Um grande nimero de ementas registra frases
genéricas ndo permitindo identificar conteddos especificos. Ha
instituicdbes que propbéem o estudo dos contedudos de ensino
associados as metodologias, mas, ainda assim, de forma panoramica
e pouco aprofundada (GATTI et al., 2009, p. 21).



68

Dessa forma, os contetdos a serem ensinados pelos professores aos alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, da Educacédo Infantii e da EJA estédo
restritos as areas de Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, em principio tendo em conta 0s
conhecimentos e valores que devem estar presentes em cada nivel educacional ou
modalidade de ensino.

Ainda em relacdo as ementas, pode-se dizer que tais conteludos estdo
implicitos nas disciplinas relativas as metodologias de ensino, ou na concepc¢do de
gue eles sdo de dominio dos futuros professores que estdo em curso. No entanto,
ndo podemos generalizar, ha algumas ementas que dispensam um tratamento aos
conteudos especificos a serem ensinados nas escolas de ensino fundamental.

No que concerne a formacéo de professores, GATTI (2010) afirma ser

[..] necessaria uma verdadeira revolucdo nas estruturas
institucionais formativas e nos curriculos da formacéo. As emendas
ja sdo muitas. A fragmentac&do formativa é clara. E preciso integrar
essa formacdo em curriculos articulados e voltados a esse obijetivo
precipuo. A formacao de professores nao pode ser pensada a partir
das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo
destas areas, mas a partir da funcao social propria a escolarizacao —
ensinar as novas geragdes o conhecimento acumulado e consolidar
valores e praticas coerentes com nossa vida civil (GATTI, 2010, p.
1375).

De acordo com a autora, a formacao de professores para a educacao basica
precisa partir de seu campo de prética e, junto a este, acrescentar os conhecimentos
necessarios selecionados como aguerridos, em seus fundamentos e com as
mediacOes didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formacdo para o
trabalho docente com alunos em primeiros anos do Ensino Fundamental.

Acredito que se faz relevante reforcar a discussdo apresentando os dados
sobre a quantidade de disciplinas (Artigo de 2010 - Formacdo de professores no

Brasil: caracteristicas e problemas):

O grupo "Didéticas Especificas, Metodologias e Praticas de Ensino"
(o "como" ensinar) representa 20,7% do conjunto, e apenas 7,5%
das disciplinas sao destinadas aos conteudos a serem ensinados nas
séries iniciais do ensino fundamental, ou seja, ao "o que" ensinar.
Esse dado torna evidente como o0s conteldos especificos das
disciplinas a serem ministradas em sala de aula ndo s&do objeto dos
cursos de formacgéo inicial do professor (GATTI et al., 2010).
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Estamos falando de um estudo de 2010, pode ser que atualmente (2020)
tenham ocorrido mudancas na matriz curricular e/ou nas ementas, mas entendo que
estes dados do trabalho de mestrado evidenciam/reforcam as constatacbes dos
estudos de Gatti et al.

Observa-se que uma Comunidade de Pratica € um contexto de vida que pode
oferecer aos professores iniciantes 0 acesso as suas necessidades formativas,
provocar experiéncia pessoal, compromisso individual e grupal, guiados pela
participagdo colaborativa. Quando essas condi¢cdes se cumprem, as Comunidades
de Prética sdo consideradas lugares priviegiados para a aquisicdo de

conhecimentos.

4.1 O professor iniciante dos anos iniciais no ensino da matematica

Para dialogar sobre a concepgédo e a caracterizacdo do professor iniciante,
buscamos os estudos realizados por autores como Huberman (1995), que estende
essa fase até o terceiro ano de atuacao, Marcelo Garcia (2009), que destaca que os
cinco primeiros anos de atuag&do sao 0s que caracterizam o professor iniciante e de
outro modo e Tardif (2002) que defende que essa fase se situa entre 0s sete
primeiros anos da carreira. Na presente pesquisa, professores iniciantes sao
considerados aqueles que se encontram nos cinco primeiros anos de atuacao na
escola basica da Rede Municipal de Ensino e que participaram da formacao ofertada
pela pesquisadora na SEMED/Rondondpolis/Mato Grosso. O inicio da carreira é
acompanhado de uma fase critica, pois é a partir das certezas e dos condicionantes
da experiéncia pratica que os professores julgam sua formacdo universitaria
(TARDIF, 2000, p. 239).

Em relagcéo aos primeiros anos de docéncia, pode-se dizer que compreendem
um periodo de tempo que abarca os primeiros anos de trabalho, nos quais 0s
professores fazem a transicdo de estudantes para docentes. Contreras (1987) apud
Marcelo (1999, p. 113) afirma ser este um periodo em que “[...] os professores sao
iniciantes e em muitos casos, no segundo e terceiro anos podem estar ainda a lutar
para estabelecer a sua prépria identidade pessoal e profissional”, € um periodo de
aprendizado em contextos geralmente desconhecidos, permeados de surpresas e

tensoes.
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Ao adentrar em uma unidade escolar, o professor iniciante se depara com
tarefas primordiais para o exercicio de sua pratica docente, tais como: adquirir
conhecimentos sobre os alunos e a comunidade local, o curriculo, a organizagcéo do
tempo e o0 contexto escolar. Essas ag¢bes na unidade escolar devem ser
desenvolvidas com as mesmas responsabilidades com que fazem os professores
mais experientes.

Huberman (1995), em seus estudos sobre o ciclo de vida profissional dos
professores, descreve fases que caracterizam o percurso formativo destes iniciantes
e uma delas é a entrada na carreira, fase inicial de tateamento, periodo de
sobrevivéncia e descoberta (geralmente, ocorre entre dois e trés anos de docéncia),
periodo este que tem a ver com a complexidade e a imprevisibilidade que
caracterizam a sala de aula e dificuldade em combinar ensino e gestdo de sala de
aula.

A maioria dos professores, ao iniciar a profissdo, descobre que muito se
aprende com a pratica, pela experiéncia, tateando e descobrindo-se no proéprio
espaco de atuacado docente, pois percebe que precisa possuir um conjunto de ideias
e habilidades criticas, bem como a capacidade de refletir, avaliar e aprender sobre
seus ensinamentos de tal maneira que possa melhorar continuamente como
professor.

Para Shulman (1986)2, “[...] a base de conhecimento da docéncia refere-se a
um repertorio profissional que contém categorias de conhecimentos que subjazem a
compreensao que o professor necessita para promover aprendizagem dos alunos”,
essa base envolve uma série de conhecimentos: o conhecimento do conteudo, o
conhecimento pedagdgico do conteudo, o conhecimento dos alunos e de suas
caracteristicas, o conhecimento dos contextos educacionais e o conhecimento dos
fins, propdsitos e valores da educacao bem como sua base historica e filosdéfica.

O autor aponta trés vertentes do conhecimento do professor, destacados por
Nacarato (2013) da seguinte maneira: o conhecimento do conteudo da disciplina
(contempla os conhecimentos de que o professor faz uso quando reconhece
dificuldades que os alunos apresentam em determinados conteddos e relacdes

destes com outras disciplinas); conhecimento didatico do conteldo da disciplina

2 E importante dizer que Schulman é um dos mais importantes intelectuais e pesquisadores da
educacdo e tem influenciado a reflexdo e a concepcgdo contemporénea a respeito da profissdo
docente, apresento-o0 ao referenciar os saberes docentes (conhecimento do conteddo da disciplina,
conhecimento didatico do contetido da disciplina e o conhecimento do curriculo).
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(inclui ndo s6 analogias e exemplos, mas toda uma gama de representacdo no
conteudo que o professor utiliza para que o aluno compreenda o conceito proposto)
e 0 conhecimento do curriculo (engloba materiais e recursos que o professor
escolhe para abordar o conceito, a sua ordem e a metodologia a ser utilizada).

Contudo, Shulman (1986) chama atencgdo para um aspecto muito préprio da
profissdo docente, que € aquilo que vai além do simples acumulo de saberes sobre
uma determinada area. E necessario que o professor compreenda por que ensina,
para que se ensina, para quem e como ensina a disciplina de matematica, é
essencial fazer em sala de aula articulagdes entre o conteudo disciplinar e as outras
areas do conhecimento.

Na Resolucdo do Conselho Nacional de Educac¢ao/CP n°® 01/2006, que define
a formacédo de professores para exercer funcdes de Magistério, em particular, na
Educacao Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental, estabeleceu no inciso VI
do artigo 5°, que o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a ensinar Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes e Educacéo Fisica de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano.

A SEMED utiliza a terminologia unidocente, que também é denominado por
monodocente, cujo conceito traz a ideia de um Unico professor no desempenho de
suas funcdes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nas escolas da rede municipal.

O professor pedagogo — unidocente € um unico professor dando aula de
todos os conteudos, seja ele professor de Educacdo Infantii e/ou do Ensino
Fundamental de 1° ao 5° ano que, em conjunto com profissionais de outras
Licenciaturas, rege sua pratica, objetivando possibilitar o pleno desenvolvimento dos
alunos. O processo de mediacdo da aprendizagem, nesse contexto, demanda de
conhecimento e interesses que se estendem a varios campos, tanto sobre as formas
de ensinar, aprender, guanto aos métodos para o ensino-aprendizagem e saberes
de cada area de conhecimento.

Para Caixeta (2017),

As palavras monodocente e unidocente sdo semelhantes em virtude
de sua significacdo. Ambas exprimem a nog¢do de Unico, um S0,
unidade. Os elementos de composicdo mono e uni, associados a
palavra docente, conferem, assim, o sentido tipico da docéncia nos
anos iniciais do ensino fundamental: um Unico professor ou
professora na sala de aula, que se mantém como o principal
responsavel pelas aprendizagens dos estudantes (CAIXETA, 2017,
p. 29 - 30).
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E pertinente ressaltar que o professor unidocente presente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental nos leva a compreender que seu trabalho pedagdgico se
sustenta no principio da interdisciplinaridade, pressupondo trabalho coletivo,
organizacdo curricular dindmica e articulada, bem como a promocdo de uma
pratica dialégica. Nesta pesquisa, evidenciaremos o professor unidocente iniciante
frente aos conceitos e relacbes matematicas.

Mediante este contexto, surgem algumas indagacdes, a saber: Como formar
um profissional para atuar em todas essas areas? Como é a formacdo desse
docente no que se refere a area de Matematica? Como séo abordados os conteudos
e metodologias na area de Matemética nesses cursos de Pedagogia?

Para Lima (2011, p. 111), discutirmos a formacédo do professor que ensina a

Matematica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental é

[..] imperioso compreender que o0 ensino desta area do
conhecimento num modelo tradicional de ensino trata o
conhecimento como informacdes, coisas e fatos a serem transmitidos
ao aluno e que esta é concebida como ciéncia pronta e acabada. O
gue se exige, principalmente, é que as informacfes sejam apenas
decoradas, ou seja, memorizadas (LIMA, 2011, p. 111).

A area de Matematica no modelo tradicional de educacao tem sido ensinada
sem que se leve em consideragdo seu processo de construcdo. Nesse modo de
ensinar, o aluno deixa de ser encorajado a pensar ativa e autonomamente em todas
as situacfes. Dessa forma, quando os professores ensinam tradicionalmente, eles
restringem o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos alunos.

Ensinar a area e disciplina de Matematica requer, por parte de quem atua
nessa fungcdo, um dominio de conhecimento diferente de conhecimento diferente do
exigido para ser matematico. Assim, no Documento de Referéncia Curricular para
Mato Grosso — Ensino Fundamental: Anos Iniciais (DRC/MT, 2018), em que esse

professor atua,

A Matemética como &rea de conhecimento deve ser entendida
como uma construcdo social proveniente da histéria da
humanidade que estabelece inUmeras relacbes com outras areas
de conhecimento e possui papel importante na resolugdo de
problemas, ndo se restringindo as aplicacbes de férmulas e
técnicas, mas também focalizando a ampliacdo do entendimento,
interpretacdo e avaliacdo daquilo que nos rodeia (DRC/MT, 2018,
p. 09).
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De acordo com o documento acima, observa-se que o professor necessita
compreender a Mateméatica como disciplina e area de conhecimento sem perder
de vista a interdisciplinaridade com as areas de Linguagens, Ciéncias Humanas e
Sociais, Ciéncias da Natureza. Faz-se necessério, entdo, que todo professor tenha
clareza de que ensinar excede o conceito de transferir conhecimentos, ensinar os
conteudos. A acdo de ensinar implica em criar possibilidades para a producéo ou
construcdo destes com vistas a formar cidadados conscientes, criticos e autbnomos
gue sejam capazes de compreender e transformar a sua realidade a partir da
interag&o com o outro e com 0 meio sociocultural.

Nesse prisma, a Educacdo Matematica caracteriza-se como um fértil campo
de producédo de conhecimento e aponta caminhos para as praticas de ensinar e
aprender Matemética. Logo, ensinar matematica requer do professor um dominio
amplo da disciplina e das metodologias diferenciadas, a habilidade de articular seus
conhecimentos e a capacidade de transformar esse conhecimento em algo que
pedagogicamente tenha significado, ou seja, transformar o saber cientifico em saber
escolarizado e, ao mesmo tempo, esteja no nivel das habilidades e conhecimento de
seus alunos.

Ha de se considerar que os professores dos Anos Iniciais que ensinam
matematica, na sua grande maioria, vém de cursos de formacdo que apresentam
lacunas em relacdo a conceitos matematicos para o ensino da disciplina. Logo,
anseiam por formagdo continua capaz de minimizar essas lacunas, na busca por
propostas que partam de suas necessidades, num dialogo reflexivo com a teoria e

pratica. Sobre o trabalho com a formacé&o continua de professores, diz Nacarato (2013):

A formacéao preocupa-se com que o professor ndo sabe, partindo de
teorias e ndo avangcando na maioria das vezes por outros aspectos,
enquanto que o desenvolvimento profissional, procura desenvolver
aspectos que ele ja tenha, mas que pode aperfeicoar, aliando teoria
e pratica, e a essas suas vivéncias e experiéncias (NACARATO,
2013, p. 93).

O trabalho formativo pautado nessa perspectiva do desenvolvimento
profissional entende o professor como sujeito autbnomo e responsavel pela
construcdo de seus saberes, capaz de assumir a construcdo ao longo de sua
carreira, de saberes da experiéncia e de compreender que seu desenvolvimento

profissional depende do modo como produz conhecimentos sobre essa prética.
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5 ANALISE DOS DADOS

Os caminhos metodolégicos assumidos nesta pesquisa tém o proposito de
compreender o desenvolvimento profissional do professor iniciante dos anos iniciais,
formado em Licenciatura Plena em Pedagogia, que participou do curso de formacéo
sobre 0 ensino de matematica ofertado pela Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED).

A partir deste propésito e pautada nos objetivos especificos que nortearam
esta investigacado, elegi trés eixos que serviram de analise dos dados das narrativas
dos professores iniciantes.

e Eixo 1 - Espacos formativos no aprender e ensinar matematica:
experiéncias de escolarizacdo e de formacao inicial. O presente eixo tem por
objetivo identificar, a partir das experiéncias vividas tanto no contexto escolar quanto
no formativo, como o professor iniciante se constitui professor no ensino de Matematica.

e Eixo 2 - Comunidade de Préatica/SEMED: contexto da formacédo ofertada
aos professores iniciantes. Neste eixo verifico, a partir das narrativas
autobiogréficas, como a participacdo em uma Comunidade de Pratica de formacao
ofertada pela SEMED aos professores iniciantes que ensinam Matematica
contribui/contribuiu para o seu desenvolvimento profissional.

e Eixo 3 - Aprendizagens na Comunidade de Prética: descrever e analisar
a mobilizacdo destes professores iniciantes acerca da constituicdo e da
sistematizacdo sobre os modos de ensinar e aprender Matemética. Ao analisar este
eixo, procuro evidenciar os contextos que extrapolam a formacdo ofertada e a
transposicao em sala de aula.

Nesta perspectiva, para esta pesquisa, foram selecionados 0s excertos
considerados mais significativos das narrativas dos sujeitos e que poderiam se
constituir como objeto de analise, a fim de alcancar os objetivos delineados.

Apresento, a seguir, os professores iniciantes que colaboraram com esta
pesquisa e receberam nomes ficticios de acordo com suas escolhas, como forma de
preservar a identidade dos mesmos e garantir o sigilo ético da pesquisa, séo eles:
Neydson, Isaias e LU.

Convém ressaltar que os professores participantes desta pesquisa sao
iniciantes com até 5 (cinco) anos de docéncia e, quanto a formacdo inicial dos

mesmos, 01 (um) disse ser na modalidade semipresencial e 2 (dois) a distancia.
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Esse fator me inquietou e, mesmo ndo sendo foco de estudo desta dissertagao,
creio que merece ser foco de um estudo que possibilite 0 conhecimento de como se
da o processo de formacado inicial nestas modalidades de ensino. Para esta
dissertagao, importa conhecer como cada profissional se constitui professor, no dia a
dia da sala de aula e como compreende, apos participar da “Comunidade de Pratica
da SEMED”, os conhecimentos elaborados em relacdo a area de Matematica, de
forma que haja aprendizagem significativa por parte de seus alunos.

Os eixos que respaldaram a andlise dos dados das narrativas dos professores
iniciantes sinalizam que estes necessitam ser apresentados em forma de casos de
professores, ou seja, cada caso contempla os trés eixos. Como andlise o Eixo 1 -
Espacos formativos no aprender e ensinar matematica, que tem por objetivo
identificar, a partir das experiéncias vividas tanto no contexto escolar, quanto no
formativo, como o professor iniciante se constitui professor no ensino da matemética,

sera a parte introdutéria de cada caso de professor a ser apresentado a seguir.

e Caso 1 - Professora Neydson

No momento da coleta de dados desta pesquisa, a professora Neydson tinha
30 (trinta) anos e formacédo inicial em Licenciatura Plena em Pedagogia pela
Instituicdo Anhanguera Educacional no municipio de Rondondpolis/MT, a qual se
deu na modalidade semipresencial. Na RME, é professora com contrato temporario
h& 3 (trés) anos e a escolha do nome ficticio € em homenagem a seu filho, que ela
considera ser um milagre de Deus.

As experiéncias de escolarizacdo e a formacéo inicial da Professora Neydson

expressas nas narrativas evidenciam que:

Desde crianca, na maioria de minhas brincadeiras, sempre gostei de
ensinar, porém os anos foram passando e eu ainda ndo tinha
definido o que queria para minha vida profissional, apesar de lecionar
e ser lider de criancas e adolescentes na igreja em que congrego.

Tive uma o6tima formacdo escolar e sempre estudei em escolas
publicas. Lembro que nas aulas de mateméatica tive excelentes
professores e estes tornavam as aulas muito dinamicas, mas o que
me marcou mesmo foi a professora Alice da 12 série que, na maioria
das aulas de matematica, levava uma caixa colorida enorme, cheia
de materiais concretos como tampinhas de refrigerantes, palitos,
réguas, fitas e etc. Eu achava o maximo mexer com aquilo tudo
(Professora Neydson, narrativa-maio, 2019).
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Ao se recordar de sua professora da 12 série, a Professora Neydson
apresenta lembrancas do uso de materiais manipulaveis por sua professora e isso

nos remete ao conceito de aprendizagem por observacéo, que €

[...] adquirida a partir de um ponto de vista limitado e baseando-se
fortemente na imaginacdo, ndo é como um aprendiz e néao
representa aquisicio de conhecimentos técnicos de ocupacdo. E
mais uma questdo de imitacdo, que, sendo generalizada entre os
individuos, torna-se tradicdo. E uma influéncia potencialmente
poderosa que transcende as geragfes, mas ndo proporcionam uma
visdo critica, a atengdo aos detalhes ou as regras explicitas de
avaliacdo (LORTIE, 2002, p. 63 apud SOUZA, 2015, p. 28).

Corroborando, Souza (2012) considera que “[...] a profissdo docente exige um
processo de desenvolvimento profissional continuo e este é influenciado pela
histéria de vida pessoal e profissional do sujeito”. Dessa forma, ocorre de acordo
com o processo de socializacdo de cada individuo, ou seja, observamos e imitamos
0 meio social em que vivemos. Cada um tem uma cultura e valores diferentes que
determinam o que podera ser seguido e aprendido. As experiéncias do processo de
socializacdo da professora podem ser observadas a seguir.

Da 5% série em diante, eu gostava muito de desafios e, com meus
colegas de sala, fazia competicdo de quem terminava primeiro ou
guem tirava a melhor nota da prova. Eu era uma adolescente muito
competitiva e adorava quando os professores me colocavam como
ajudante para ensinar os outros colegas. Também participava de
olimpiadas na escola através de intercambio e era muito bom, pois
meus pais me apoiavam.

A minha frustracdo escolar foi nas disciplinas de Quimica e Fisica,
pois infelizmente os meus professores, na época, ndo tinha a
gualificacdo para atuar na area; uma era formada em Biologia, mas
ndo gostava de Quimica e o outro tinha a formagdo, mas varias vezes
falou que s6 estava ali pelo dinheiro, enfatizando que, se a gente
quisesse, que aprendesse com os livros, o que foi muito frustrante.

Durante o ensino médio, fiz um curso profissionalizante em Assistente
Administrativo Industrial no SENAI, onde trabalhei como menor
aprendiz. Depois, passei no seletivo do SECITEC e fiz o curso técnico
em Edificacdes e este envolve muito a matemética. Entdo, comecei a
trabalhar na area e estava indo tudo bem até quando sofri um
gravissimo acidente de moto e fiquei totalmente impossibilitada de
exercer minha funcéo, a qual eu gostava muito, que era como técnica
em edificagbes. Fiquei um ano sem poder andar e trabalhar. Depois
da recuperacdo, quando voltei, fui para outro emprego na mesma
area de edificagdes, portanto ndo estava realizada profissionalmente e
nem pessoalmente (Professora Neydson, narrativa-maio, 2019).
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Diante do excerto da Professora Neydson, observarmos que seu processo de
escolarizacdo no Ensino Fundamental ocorreu de forma prazerosa e motivadora,
devido a prética em sala de aula por parte de seus professores e que, mesmo tendo
dificuldades em Quimica e Fisica, ndo deixou de gostar da Matematica no Ensino
Médio, tanto que fez um curso profissionalizante envolvendo a disciplina e que, por
motivos pessoais, um acidente na época em que comecou a trabalhar, teve que
parar de exercer a funcdo como técnica em edificacbes, o que nédo a fez desistir de
prosseguir apés a recuperacao, quando, entdo, iniciou o curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia em uma universidade particular, na modalidade semipresencial.

Sobre esta graduacao, ela assim se pronuncia:

Precisava de um estimulo para minha vida, foi ai que resolvi fazer
Pedagogia, porque sempre gostei de ensinar e se Deus me deu uma
segunda chance de vida, com certeza € para que eu faca a diferenca
na vida de outras pessoas e, entoa, por que ndo Pedagogia, que é a
base do aprendizado! Amo o que fago, apesar de muitos desafios

7

que enfrento a cada dia, mas que é necessario que estes sejam
superados (Professora Neydson, narrativa-maio, 2019).

Ao iniciar um curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, o futuro professor
possui crencas e ideais sobre o ensino e sobre o que significa ser professor,
interiorizado estas crencas e estes ideais ao longo de sua trajetéria escolar. Assim,
para Martins (2015) “[...] o aspirante a professor, quando adentra no curso de
formacao inicial, jd conhece o contexto no qual vai exercer sua atividade”. O contato
com que este terA com o ambiente escolar, com sua futura profissdo, é o que
afetarq, em maior ou menor grau, seu entendimento sobre a mesma e sua pratica
pedagdgica.

Para Souza (2008, p. 44), ao analisarmos o percurso, no sentido de
desvendar o profissional que nos habita e que desejamos ser, é possivel conhecer a
propria historicidade e dar sentido as experiéncias vividas, ressignificando
conhecimentos e aprendizagens experienciais. Espero que esse processo de
desvelar colabore com a Professora Neydson, no sentido de buscar sentido as
experiéncias vividas e, se necessario, lancar-se a novas vivéncias.

Outro ponto que merece destaque é que, dos 3 (trés) professores
participantes na pesquisa, a Professora Neydson € contrato temporario na RME, ou
seja, ela tem 3 (trés) anos de docéncia e, destes, 2 (dois) sdo na mesma escola de

lotac&o, devido ao fato dela ter obtido uma boa colocagdo no processo seletivo. Isso
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guer dizer que ela consegue estabelecer um vinculo com a unidade escolar e dar
continuidade ao seu trabalho, com orientacbes da equipe gestora, uma vez que 0S
contratos temporarios impossibilitam o vinculo do professor com as escolas, 0
conhecimento das turmas, o planejamento de trabalho e, consequentemente, isso
pode refletir negativamente na aprendizagem dos estudantes. Acrescentamos que
para as escolas também néo € positivo ter professores com vinculo temporario de
trabalho, uma vez que a situacdo de incerteza e de rotatividade prejudica a
construcéo e a consolidacéo das propostas pedagdgicas.

Para a andlise do Eixo 2 — Comunidade de Pratica/SEMED no contexto da
formacdo ofertada pela pesquisadora aos professores iniciantes no intuito de
verificar, a partir das narrativas autobiograficas, como a participacdo em uma
Comunidade de Pratica de formacdo aos professores iniciantes que ensinam
Matemética contribui/contribuiu  para 0 seu desenvolvimento profissional,
destacamos a seguinte passagem do discurso da Professora Neydson expressa em

sua narrativa:

As minhas expectativas em relacdo a formacado foram de buscar
novos conhecimentos e experiéncias para alcancar o ensino e
aprendizagem dos alunos em sala de aula de/no modo mais
dinamico, alinhando teoria e pratica.

Esta formacdo contribuiu de forma significativa para o
desenvolvimento e planejamento das atividades ludicas na sala de
aula, trazendo reflexbes tedricas e trocas de experiéncias
importantes para melhoria da pratica docente. (Professora Neydson,
narrativa-maio, 2019).

Os excertos apresentados pela Professora Neydson nos remetem ao
entendimento de Imbernén (2002, p. 45), ao dizer que “[...] o desenvolvimento
profissional do professor pode ser concebido como qualquer intencéo sistemética de
melhorar a pratica profissional, crengas e conhecimentos profissionais, com objetivo
de aumentar a qualidade docente, de pesquisa e de gestdo”, ou seja, 0
desenvolvimento profissional engloba atividades e experiéncias realizadas em
beneficio do sujeito, do grupo ou ainda escola.

J& para Ciriaco (2016, p. 129), “[...] o desenvolvimento profissional traz uma
nova perspectiva para o0s professores, pois coloca-os numa posicdo de
protagonistas do seu préprio fazer pedagdgico”, uma vez que o0 mesmo pode ter uma

concepcao de conceito que engloba multiplas experiéncias de aprendizagem, bem
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como contribui para a qualidade do desempenho do professor em relagdo ao ensino
aprendizagem de seus alunos.

Em relacéo ao Eixo 3 — Aprendizagens na Comunidade de Pratica com o
objetivo de descrever e analisar a mobilizacdo destes professores iniciantes acerca
da constituicdo e da sistematizacdo sobre os modos de ensinar e aprender
Matematica procuro, a partir da analise deste Eixo, evidenciar 0os contextos que

extrapolam a formacéo ofertada e a transposicao didatica em sala de aula.

Os saberes telricos e praticos potencializados na formacao
contribuiram para que o docente tenha um olhar melhor e mais
amplo em relagdo as suas praticas de ensino e aprendizagem, para
facilitar a mediacdo do conhecimento, nunca se esquecendo de
considerar a visdo de mundo do aluno e sempre levando métodos
mais dinamicos, ladicos e prazerosos para concretizar a
aprendizagem dos alunos.

A formacgdo de matematica com a professora formadora é excelente,
traz informacdes e estudos sobre a BNCC na area de matematica,
habilidades, competéncias e mudancas que teremos que adequar na
Diretriz Curricular Municipal.

Este curso esta me ajudando muito, porque além das dicas que a
professora nos da para levar para a sala de aula, temos a troca de
experiéncias e sugestdes que me dao inspiracoes e criatividade para
transformar minhas aulas cada vez mais interessantes e dinamicas.
Todos o0s encontros que participei foram otimos (Professora
Neydson, narrativa-junho, 2019).

Levando em conta que o0s professores dos anos iniciais que ensinam
Matemética, em sua grande maioria, vém de cursos de formacdo que apresentam
lacunas em relacdo a conceitos matematicos para o ensino da disciplina, pode-se
supor que estes anseiam por uma formacdo continua capaz de minimizar tais
lacunas, na busca por propostas que partam de suas necessidades, num dialogo
constante e reflexivo entre teoria e prética.

A Professora Neydson, ao narrar no seu excerto “temos a troca de
experiéncias e sugestbes que me dao inspiracdes e criatividade para transformar
minhas aulas cada vez mais interessantes e dindmicas”, destaco o uso do verbo
“transformar”. Considerando que o desenvolvimento profissional € um processo
continuo de transformacéo e constituicdo do sujeito, compreendo que a professora

se mostra aberta e predisposta & mudanca da SEMED quanto a da escola podem e
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devem contribuir para que esta mudancga/transformagdo ocorra, auxiliando e
oferecendo o0s recursos necessarios.

Em seu discurso, a Professora Neydson demonstra interesse em conhecer
mais as praticas significativas que ajudam os alunos a avangcarem no processo de
ensino aprendizagem. Para tanto, tem buscado, tanto nas formacdes oferecidas pela
Secretaria de Municipal de Educacédo, quanto nas centradas na escola, suporte
tedrico e prético, os quais ajudam a assegurar uma pratica que seja capaz de
melhorar a aprendizagem dos alunos, como também contribuir com os colegas no

sentido de socializar um pouco das suas experiéncias profissionais.

e Caso 2 - Professor Isaias

No momento da coleta de dados desta pesquisa, o Professor Isaias tem 42
(quarenta e dois) anos e possuia formacdo inicial em Licenciatura Plena em
Pedagogia pela Instituicdo de Ensino UNOPAR, no municipio de Rondondpolis/MT,
na modalidade a distancia. Na RME, é professor efetivo ha 5 (cinco) anos e a
escolha desse nome ficticio é atribuido a seu pai, como forma de homenagea-lo.

Foi interessante conhecer o desvendar do professor Isaias, pois,
diferentemente de outros professores, no que tange aos seus processos formativos,
ele afirma nao se recordar de ter tido dificuldades de aprendizagem com a disciplina

de Matematica, como podemos observar:

Bom, ndo me lembro de nenhuma experiéncia negativa com a
Matematica, apenas de experiéncias positivas e € delas que vem o
meu gosto pelos conteddos da Matematica, principalmente pelo
dominio das quatro operagfes. Quando frequentava a 22 série, com
nove anos idade, me recordo ainda que neste ano recebi um prémio
de melhor aluno da minha professora lzabel. Acredito que a
metodologia que ela usava era a montessoriana, segundo a qual as
criancas devem buscar seu préprio aprendizado. Eu optei em ser um
docente por acreditar no poder de transformacdo que a educacdo
tem, principalmente sendo eu um exemplo dessa transformagéo.
(Professor Isaias, narrativa-maio, 2019).

O Professor Isaias, no relato apresentado a seguir, aborda a questdo da
responsabilidade e da autonomia construidas desde muito cedo em sua vida, por
incentivo de sua mae, sinalizando a importancia da familia como potencial fonte

formativa em seu processo do saber-ser.
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Quando eu digo que s6 um exemplo de transformagcdo que a
educacao pode promover na vida de uma pessoa se deve ao fato de
eu ser membro de uma familia, com 8 pessoas, sendo minha méae e
seus 7 filhos, sendo eu o quarto. Apesar ser de familia pobre e ter
evadido da escola dos 9 aos 14 anos, mesmo assim, aos 23 anos
conclui o ensino médio e, aos 33 anos, conclui o ensino superior e
assim pude exercer uma profissdo como a nossa que, apesar do
salario ndo ser o que merecemos, ainda € melhor que a de muitas
outras pessoas e até hoje continuo em busca de novos
conhecimentos, como uma Pés-Graduacdo e até mesmo uma
formagéo docente para poder me tornar um profissional cada vez
mais qualificado. A transformagdo estd nos conhecimentos
adquiridos através dos estudos, pois a condicdo econbmica que
possuo no momento devo a educacao. Para concluir, fui o primeiro
filho a conquistar um diploma superior, motivo de muito orgulho para
minha mée (Professor Isaias, narrativa-maio, 2019).

Na narrativa do Professor Isaias percebemos a perseveranca em ultrapassar
as barreiras que as pessoas de situacao socioecondmica desprivilegiada enfrentam
na sua vida. Ele narra a importancia da educacéo para mudanca de vida e 0 seu
interesse pela licenciatura, apresentando-nos as suas dificuldades em permanecer
na escola no Ensino Fundamental e Médio, no tempo propicio de idade para cada
ano de escolarizacdo, devido a questdes familiares e até mesmo por ter que
trabalhar para ajudar a sua mée, mas que isso nao se tornou um empecilho para sua
vida. Assim que teve oportunidade, voltou a escola e concluiu a escolarizacao
necessaria para adentrar numa universidade e assim o fez, ingressou no curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia na modalidade a distancia pela UNOPAR. Sobre
esta formacdo e o fato de ser a distancia, ele enuncia que “[...] apesar de ser a
distancia, ndo encontrei muita dificuldade para construir os conhecimentos necessarios
para exercer a profissdo, é claro que sé na sala, com a préatica e com o tempo que
venho me tornando o professor que preciso ser”.

O dito pelo professor pode ser embasado, teoricamente, por Nacarato (2015,
p. 452), ao afirmar que “[...] o professor ao produzir sua narrativa seja escrito, seja
por um depoimento que sera textualizado, produz sentidos para as experiéncias
vividas no passado, reflete sobre elas e toma consciéncia de si, sua identidade
profissional”’. O professor Isaias, em poucas palavras, revela, assim como eu na
escrita de meu memorial, o quanto da nossa historicidade estd presente na
constituic@o identitaria, inclusive na profissional.

O processo de narrar as experiéncias torna-se um exercicio poderoso de

reflexdo na tomada de decisbes de quem somos nds e quem gueremos ser em
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diferentes dimensdes da nossa existéncia, uma vez que nos remete a lembrancas
dos acontecimentos que construimos e consideramos como experiéncia formadora.
Dessa forma, o Professor Isaias reconhece a necessidade de busca de novos
conhecimentos, como uma Pdés-Graduacgdo e até mesmo uma formacado continuada
para tornar-se um profissional cada vez mais qualificado e afirma que o professor
iniciante precisa estar em um processo permanente de formacéao.

Nesse contexto, Josso (2010) conceitua experiéncias formadoras como

[...] atividade consciente de um sujeito que efetua uma
aprendizagem imprevista ou voluntaria em termos de competéncias
existenciais (somaticas, afetivas, conscienciais), instrumentais ou
pragmaticas, explicativas ou compreensivas na ocasido de um
acontecimento, de uma situacdo, de uma atividade que coloca o
aprendente em interagfes consigo mesmo, com 0S outros, com 0O
meio natural ou com as coisas, num ou em Varios registros (JOSSO,
2010, p. 56).

Esse processo de lembrar e narrar os acontecimentos que contornam a
experiéncia estabelece relacbes entre pensamentos existentes e também momentos
particulares com que cada um se coloca diante dos outros, de si mesmo e do
mundo, ou seja, a narracdo de si se constrdi na interface de novos conhecimentos
relativos a propria experiéncia, lembrancas as quais compreendendo como processo
de (auto)conhecimento diante de uma acéo realizada.

E preciso, conforme Freire (1996), estarmos conscientes de que somos seres

inconclusos,

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educacdo como processo permanente. Mulheres e homens se
tornam educéveis na medida em que se reconhecem inacabados.
N&o foi a educagcdo que fez mulheres e homens educéaveis, mas a
consciéncia de sua inconclusdo € que gerou sua educabilidade
(FREIRE, 1996, p. 34).

A partir dos excertos apresentados pelo Professor Isaias reafirmo meu
posicionamento acerca da compreensdo de que o desenvolvimento profissional
compreende todos os momentos da carreira do professor e apresenta-se como um
periodo importante para multiplas aprendizagens e mudancas, proporcionando para

os professores em inicio de carreira momentos ricos para reflexdo sobre a agéo
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docente, bem como para o processo de constituicdo/construcédo da identidade e da
subjetividade

Para a analise do Eixo 2 — Comunidade de PraticaySEMED no contexto da
formacédo ofertada pela pesquisadora aos professores iniciantes no intuito de
verificar a partir das narrativas autobiogréficas, como a participacdo em uma
Comunidade de Préatica de formacdo aos professores iniciantes que ensinam
Matematica contribui/contribuiu para o seu desenvolvimento profissional, o Professor
Isaias afirma: “A minha expectativa em relacao a formacéo foi a de aprimorar 0 meu
trabalho em sala de aula alinhando teoria — pratica — teoria, a fim de me apropriar
das habilidades envolvidas nos encontros de formacao”. (Professor Isaias, narrativa-
junho, 2019).

Ao fazer o alinhamento teoria — préatica — teoria, é pertinente afirmar que toda
pratica tem uma teoria, é necessario olhar a teoria a luz da pratica e que a teoria
empodera o professor, sustentando e fortalecendo sua pratica e sua autonomia
docente.

Sendo assim, a formacéo inicial e os cursos ou grupos de contribuem para a
constituicdo do que Shulman (1992) nomeia de conhecimento do contetdo e o
conhecimento didatico do contetdo. Dessa forma, as relagbes estabelecidas na
Comunidade de Pratica influenciam na forma como o professor se constitui como
profissional, podendo ser levado a uma postura colaborativa, autbnoma, reflexiva em
relacdo ao seu trabalho.

Ao propor a Comunidade de Prética de formacao aos professores iniciantes,
NOsSso intuito, com 0sS encontros, ndo era simplesmente apresentar modelos de
atividades matematicas a serem aplicadas, mas proporcionar momentos de
construcdo do conhecimento matematico do professor que leciona nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em especial nos trés primeiros anos, como também a
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, propiciando o desenvolvimento do
conhecimento didatico do contetddo, na concepcdo de Shulman (1992). Afinal, tal
conhecimento ndo pode ser ensinado diretamente.

Em relacdo ao Eixo 3 — Aprendizagens na Comunidade de Pratica com o
objetivo de descrever e analisar a mobilizagcdo destes professores iniciantes acerca
da constituicdo e da sistematizacdo sobre os modos de ensinar e aprender
Matematica busco, a partir da narrativa com foto neste eixo, evidenciar os contextos

gue extrapolam a formacédo ofertada e a transposicdo em sala de aula. Dos
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encontros realizados na formagdo Comunidade de Pratica o Professor, Isaias

relembra que

O 4° encontro foi uns dos encontros que eu mais gostei, porque me
senti como crianga ao construir os sélidos geométricos, algo que foi
diferente no 5° encontro, ao ver as crian¢as desenvolvendo a mesma
atividade com tanto carinho na sala de aula (Professor lIsaias,
narrativa-julho, 2019).

Para o desenvolvimento desse encontro, iniciei com a leitura deleite intitulada
“‘CLACT...CLACT...CLACT...”, de Liliana e Michele Ilacocca, primeiro para
proporcionar o deleite no momento literario e, em seguida, tendo a leitura como
ponto de partida para introduzir a geometria plana voltada para as figuras
geométricas. A seguir, na continuidade deste encontro, foi proposta a analise das
habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular Municipal — 3° ano/3? fase
do 1° ciclo (3° ano de escolarizacdo) com o foco na Unidade Tematica: Geometria e
seus objetos de conhecimentos. Para melhor compreensdo dos estudos desse
encontro, foi desenvolvida uma oficina com o objetivo de diferenciar figuras planas
de soélidos geométricos, solidos geométricos e histéria geométrica, visando a
construcdo do conhecimento da planificacdo de sélidos geométricos, bem como dos
elementos que os compBem (vértices, arestas, faces).

Pode-se dizer que foi um momento de muitos questionamentos dos
participantes acerca de conceitos matematicos relacionados a geometria plana e aos
sélidos geométricos. Entdo, surgiram questionamentos como 0s que seguem: Aresta
e lado teria 0 mesmo significado? O que seria um poligono regular? Qual a diferenca
entre o circulo e a circunferéncia? Com o uso de materiais manipulaveis (palitos de
dente, de fésforo, de picolé e bala de goma) para a constru¢do de alguns solidos
como: cubo, paralelepipedo, prismas e piramides. A partir de entdo, foi possivel
apresentar e desenvolver conceitos fundamentais para a compreensdo da
Geometria que, em outras formacdes é sempre deixada para depois, caso sobre
tempo.

Logo abaixo, apresento o resultado da atividade realizada pelos professores

no encontro citado pelo Professor Isaias.
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Figura 1 — Oficina “Figuras planas x sélidos geométricos”
[
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Fonte: arquivo de fotos da pesquisadora, 2019.

Ao retornar para o 5° encontro, o Professor Isaias relata, de forma oral, que a
transposicao realizada com seus alunos em relacéo a solidos geométricos e com o
uso dos materiais sugeridos na formacdo Comunidade de Prética foi de grande

aceitacdo pelos educandos e, de maneira ludica, conseguiu o objetivo de sua aula.

Considerando de fato como era minha pratica pedagdgica em sala de
aula, esta formagdo contribuiu de forma significativa, norteando o
desenvolvimento das atividades lUdicas e, ndo somente os alunos,
mas também o professor precisa se apoiar, se apropriar dos jogos
sempre que necessario para concretizar o abstrato e, principalmente,
apesar da wurgéncia dos alunos em se apropriarem dos
conhecimentos presentes no jogo, é necessario ter paciéncia, pois
cedo ou tarde o resultado vira.

Os saberes telGricos e praticos potencializados na formacgédo
contribuiram de forma efetiva na acdo docente em sala de aula, pois
quando for planejar, levarei sempre em conta 0 que ja sabem o0s
alunos, o que precisam saber e de que forma as aulas precisam ser
planejadas para facilitar a ampliacdo do conhecimento, isso é claro,
considerando que ja conheca a clientela. (Professor Isaias, narrativa-
julho, 2019).

Convém pontuar que o Professor Isaias relata a importancia da vivéncia dele
com o contetido a ser ensinado. E uma proposta formativa bastante interessante; de
um lado aborda o conteudo especifico e de outro o como representa-lo e ensina-lo.
Ou seja, possibilita a vivéncia do professor iniciante com o conteudo.

O Professor Isaias, ao olhar criticamente para as atividades pedagogicas que
lhe sdo apresentadas, discuti-las com seus pares, aplicar e, posteriormente, voltar a
discutir com o grupo para avaliar essa aplicacdo, faz um relato que conduz a

compreensao de que a formacdo a partir da Comunidade de Pratica se configura
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como produtiva e permeada de agles que estimulam o professor a constituir-se
como protagonista de sua propria aprendizagem. Entendemos que, nesse processo,
os professores estdo produzindo conhecimento da pratica conforme a concepcéo de
Cochran-Smith e Lytle (1999) e que esta atividade de formacao, desenvolvida com
os professores participantes da pesquisa, promove o desenvolvimento profissional e
da autonomia do docente em relacdo a sua aprendizagem, nesse caso, em

Matematica.

e Caso 3 - Professora LU

No momento da coleta de dados desta pesquisa, a professora Lu tinha 37
anos, possuia formacéo inicial em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Instituicdo
Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), no municipio de Rondondpolis/MT, na
modalidade a distancia, com Especializacdo em Educacédo Infantil, no municipio de
Rondonopolis/MT, na modalidade a distancia. Na RME, é professora efetiva h4d 5
(cinco) anos e ela escolheu esse nome ficticio por ser este o primeiro que lhe veio a
cabeca.

De uma forma bem sucinta, a professora LU referenda a sua escolarizacao
nas aulas de Mateméatica e pontua como a tabuada, ainda, se apresenta como uma
de suas grandes dificuldades e como esse fator se faz presente em sua pratica
enquanto docente, influenciando suas acfes pedagdgicas junto aos alunos e a

forma como conduz os processos de ensino e aprendizagem de seus alunos.

Quando tinha aula de Matemética, eu me esforgcava para aprender,
pois sabia que era necessario. Hoje, ainda tenho dificuldade com a
tabuada, acho que é porque néo decorei, pois tudo que eu decorei ou
fotografei mentalmente eu lembro. Nao me recordo de professores
exigentes com a tabuada, s6 sei que me virava na hora das provas e
conseguia tirar boas notas. O engracado é que em Fisica eu era
Otima e em Mateméatica ndo conseguia ser, alcancava o suficiente
para passar um pouco mais da média exigida na época. Sempre fui
muito exigente comigo, por isso corria atras de alcancar as notas. Ao
estudar um pouco mais a Matematica, percebi que ha muitas coisas
exigidas que futuramente se tornam desnecessarias no nosso dia a
dia, sdo somente conteldos para vestibular e ENEM, o que é
realmente preciso aprender fica escasso com tanto conteudo.
(Professora LU, narrativa-maio, 2019)
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A Professora LU demonstra, por meio do registro de suas memdrias, o quanto
as experiéncias do processo de escolarizacdo basica marcaram a sua relacéo com a
area da Matematica, revelando algumas angustias e os motivos que fizeram com
tivesse dificuldades de aprendizagem, mencionando aspectos importantes, tais
como: a metodologia de trabalho com a disciplina, geralmente mais tradicional, com
métodos que enfatizam processo de decorar e exercicios do tipo “copiar/fazer”;
dificuldades com a tabuada e em decorar procedimentos de calculos e
multiplicagdes.

A esse respeito, comungo com Souza (2006c¢, p. 67), quando diz que:

Neste momento compreendo ser pertinente ampliar o sentido de que
a formacéo do professor deve passar pela reflexdo sobre seu saber e
seu saber fazer, assim como sobre essa nova aprendizagem e sua
utilizagcdo. Teorias, praticas e experiéncias escolares passadas séo
contempladas como objeto de estudo e reflexdo, pois elas séo
indissociaveis, de modo que a mudanca de uma delas implica o
repensar e 0 mudar de outra (SOUZA, 2006c, p. 67).

Para Ciriaco (2016, p. 35), o receio da disciplina parece estar relacionado
com as crencgas construidas da figura e condutas dos professores na sala de aula no
periodo de escolarizacdo da Professora L0.

Um bom professor de matematica tem que se identificar com a
disciplina, gostar mesmo. Minha motivacdo para aprender
matematica é que eu tenho que ensinar para meus alunos da melhor
forma possivel, por isso que procuro participar dos cursos de
matematica, pois sei da minha dificuldade em entender e transmitir
conhecimento para meus alunos de forma que eles possam entender
e levar para a vida (Professora LU, narrativa-maio, 2019).

A Professora LU cursou Licenciatura Plena em Pedagogia na modalidade a
distancia pela ULBRA e, em seu excerto, deixa claro que tem dificuldades em
entender e transmitir conhecimentos matematicos para seus alunos de forma
significativa e, por este motivo, busca participar de cursos que abordem o ensino da
matematica.

Esta professora também apresenta desejo e necessidade de transformacéo,
considerando que transformar possibilita o desenvolvimento profissional e o
resultado desse processo de desenvolvimento se reverte em beneficios tanto para si

guanto para seus alunos. E essa preocupacdo da Professora LU possivelmente esta
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relacionada com suas crencas construidas a partir de sua experiéncia como aluna,
nas quais o conteudo fora ensinado, mas ela ndo aprendeu.

O professor de anos iniciais que ensina Matematica em diferentes contextos
deve, no decorrer de sua formacdo académica, adquirir um repertério de saberes
gue envolva ndo s6é os conhecimentos especificos ou 0s conhecimentos
pedagogicos (metodoldgicos), mas principalmente o de articular esses saberes com
a pratica em sala de aula. Em consequéncia, as disciplinas que enfatizam os
aspectos metodoldgicos do ensino dos conteddos precisam se articular com a
compreensao das propriedades matematicas presentes na construcao dos conceitos
fundamentais da disciplina.

A dificuldade apontada pela Professora LU revela a necessidade de uma
articulacdo entre contetdos especificos e pedagodgicos da area de ensino, como
menciona Shulman (1986), pois ndo basta saber Matematica para ensina-la, é
necessario direcionar as acdes em sala de aula na perspectiva do entendimento dos
alunos, ou seja, ao professor compete a tarefa de correlacionar o que se esta
explicando a partir do ponto de vista do aprendiz. Em outras palavras, € preciso que
o professor lide com a construgcdo de significados em diferentes situagcdes no
contexto da sala de aula.

Mizukami et al. (2003) esclarecem que 0s processos para aprender a ensinar
e se tornar professor pautam-se em diferentes experiéncias e modos de
conhecimento, que se iniciam antes da formacado inicial, perpassam por essa
formacado e prosseguem ao longo de sua carreira, isto é, permeando toda a pratica
profissional docente. A Professora LU busca, nos cursos de formacao continuada, a
possibilidade de melhorar o processo de ensino-aprendizagem, como também,
aprender para ensinar matematica.

Em relacdo as suas expectativas ao participar da formacdo Comunidade de
Pratica da SEMED, enuncia que, na fase de iniciacdo a docéncia, os professores
também estdo aprendendo para poder ensinar, ou seja, recorrem a diversos
métodos na tentativa de suas acbes pedagogicas resultem aprendizagem
matematica por parte dos seus alunos.

Para a andlise do Eixo 2 — Comunidade de Praticay/SEMED no contexto da
formacédo ofertada pela pesquisadora aos professores iniciantes no intuito de
verificar a partir das narrativas autobiograficas, como a participacdo em uma

Comunidade de Pratica de formacdo aos professores iniciantes que ensinam
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Matematica contribui/contribuiu para o seu desenvolvimento profissional, a

Professora LU aponta que

A minha expectativa é de aperfeicoar mais na area da matematica,
por isso a necessidade de estudar cada vez mais. Além de nao ter
um bom entendimento de como oferecer um conhecimento prazeroso
aos educandos, tenho grande dificuldade em Geometria. (Professora
Lu, narrativa-junho, 2019).

Para compreender o dito pela Professora LU no registro narrativo de suas
memorias em relacdo as expectativas da sua participacdo em uma Comunidade de
Prética, recorro aos estudos em Nacarato, Mengali e Passos (2009), que declaram
gue o professor, quando traz marcas de sentimentos negativos em relacdo a
Matematica no seu processo formativo, produz, muitas vezes, bloqueios para
aprender.

Reconheco que a formagao continuada e a postura reflexiva do professor séo
duas premissas importantes para o desempenho da fun¢éo e contribuem para com o
processo de desenvolvimento profissional. Ao tratar sobre a importancia da
formagcdo de professores, me reporto a Marcelo Garcia (1999), que destaca a
necessidade de se compreender este movimento como um processo continuo,
apesar de se dar em fases diferenciadas do ponto de vista curricular.

Em relagdo ao Eixo 3 — Aprendizagens na Comunidade de Pratica com o
objetivo de descrever e analisar a mobilizacdo destes professores iniciantes acerca
da constituicdo e da sistematizacdo sobre os modos de ensinar e aprender
Matematica, procuro, na analise deste eixo, evidenciar os contextos que extrapolam
a formacao ofertada e a transposi¢cdo em sala de aula. Dos encontros realizados na

formagcdo Comunidade de Prética, a Professora, LU rememora que

O quarto encontro me proporcionou um 6timo esclarecimento quanto
a geometria, por exemplo: entendi a diferenca entre circulo e
circunferéncia, ou seja, figuras planas de sélidos geométricos e com
iSSO consegui ter maior seguranga ao apresentar o contetdo para as
criancas. Iniciei com o livro didatico e, em outra aula, para a qual
teria que elaborar um plano utilizando jogos, aproveitei e apliquei
uma atividade de geometria: sélidos geométricos, na qual apresentei
os elementos que compdem os sélidos geométricos, vértices, arestas
e faces. Utilizei palitos de picolé e jujubas, além de trabalhar em sala
de aula, levei para o dia D da Matematica realizado na escola.
(Professora L, Narrativa-julho, 2019).
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Como ja citado no Caso do Professor Isaias quanto ao desenvolvimento
desse 4° encontro, acrescento aqui que a Professora LU levanta questionamentos
pertinentes ao ensino da Geometria de uma maneira bem tranquila ao falar no grupo
de professores iniciantes na formacdo Comunidade de Pratica, porém deixa visivel
em seus questionamentos que necessitava de esclarecimentos em relagdo a
conceitos matematicos, a linguagem formal da Matematica e de que maneira poderia
explorar tais conceitos com seus alunos de forma que estes resultem em
aprendizagem significativa.

A seguir, apresento a atividade préatica desenvolvida pela Professora LQ,
sanando as partes das dificuldades em relacdo a geometria de uma maneira
consistente e organizando formas de como apresentar a seus alunos determinados
conceitos, tais como: lado, aresta, face, vértices relacionados a figuras geométricas

e soOlidos geomeétricos.

Figura 2 — Atividade pratica Geometria Prof.2 LU

Fonte: arquivo de fotos da pesquisadora, 2019.

Na Comunidade de Pratica, na medida em que os professores iniciantes
discutiam a sua pratica pedagdgica, foi possivel chegar a um entendimento comum
de que o processo de ensino e aprendizagem de Mateméatica ocorre numa
perspectiva sequencial em que o trabalho com os conceitos matematicos de cada
um deles pode contribuir para 0os anos escolares posteriores.

Essa informacéo, embora paregca ser um consenso no campo educacional de
forma geral, para os professores iniciantes, foi evidenciada a partir da Comunidade
de Prética, pois naquele momento, tinham a oportunidade de conhecer o trabalho
uns dos outros de modo mais abrangente, como podemos identificar na narrativa da

Professora Lu, quando enuncia que
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A formacdo proporcionou o aperfeicoamento da minha pratica
pedagdgica, ja que tinha uma resisténcia em elaborar aulas com
jogos com a turma toda. Foram encontros prazerosos intercalados
com teoria e pratica, além dos esclarecimentos quantos as
habilidades/objetos de conhecimento de acordo com a BNCC.

Os saberes tedricos e préaticos potencializados na formacéo
contribuiram para que eu tivesse maior autonomia e seguranca ao
planejar minhas aulas e transmitir para os meus alunos contetdo de
forma agradavel e ludica. Quando estamos seguros de nOSSOS
conhecimentos, a nossa acdo docente em sala de aula fica mais
clara e sentimos que os alunos conseguiram absorver conhecimento
consolidando-os de forma agradavel (Professora LU, narrativa-maio,
2019).

Os estudos e oficinas desenvolvidos nos encontros de formacdo na
Comunidade de Pratica com os professores iniciantes ocorreram em decorréncia da
necessidade formativa levantada por eles no inicio da formagé&o, o que acarretou em
uma prética de vivéncia colaborativa, pautada na reflexdo sobre a acdo e na
relevancia das experiéncias profissionais vividas durante a constituicdo do ser
professor que ensina Matematica no inicio de carreira.

Neste entendimento, no processo do tornar-se professor, as experiéncias do
professor iniciante tornam-se decisivas para a implementacdo dos estilos de
docéncia predominantes, pois de acordo com Marcelo Garcia (1999), esse periodo
de insercdo na carreira € marcado por tensdes e aprendizagens, momento em que 0
docente tenta encontrar o equilibrio entre os seus conhecimentos profissionais e

pessoais.

5.1 Um diélogo articulando os trés casos analisados

Diante das analise de dados dos professores Neydson, Isaias e LU retomo a
seguinte problemética da pesquisa de mestrado: A formacdo oferecida pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Rondondpolis na area de Matematica, em
forma de Comunidade de Pratica, tem contribuido para o desenvolvimento
profissional do professor iniciante dos anos iniciais, especificamente no ensino de
mateméatica da Rede Municipal de Ensino?

Compreendo ser esta Comunidade de Pratica um espaco propicio para o
desenvolvimento da teméatica do presente estudo, cujo objetivo € compreender o

desenvolvimento profissional do professor iniciante dos anos iniciais formado em
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Licenciatura Plena em Pedagogia, que participa do curso de formacéo sobre o
ensino de matematica ofertado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED),
por meio do Departamento de Formacéao Profissional.

Em relagédo aos Espagos formativos no aprender e ensinar matematica, a
partir das experiéncias vivenciadas tanto no contexto escolar quanto no formativo e
como o professor iniciante se constitui professor no ensino da Matemaética, foi
observado na analise dos 3 (trés) participantes da pesquisa que, a formacao inicial
em Licenciatura Plena em Pedagogia da professora Neydson foi de forma
semipresencial, jA para os professores Isaias e LU na modalidade a distancia. De
certa forma, observa-se que cada um deles vai se constituindo professor no dia a dia
da sala de aula, com as expectativas e surpresas que lhes sdo apresentadas no
decorrer do seu trabalho com os alunos, pois os cursos de Licenciatura Plena em
Pedagogia em que Neydson, Isaias e LU se formaram pouco contribuiram para o
conhecimento matematico destes professores.

E valido destacar que mesmo a melhor formac&o inicial ndo vai dar conta das
aprendizagens para a docéncia. O conhecimento docente tem um componente
pratico e a experiéncia profissional &€ fundamental para dar continuidade ao processo
de aprender a ser professor e de ensinar.

Os professores colaboradores na pesquisa deixaram evidente que, na fase de
iniciacdo a docéncia, também estdo aprendendo para ensinar, ou seja, buscam
participar de cursos que abordem o ensino da matematica de forma que possam
sanar suas dificuldades em entender e contribuir com a aprendizagem de seus
alunos de forma significativa.

Entretanto, ao serem oportunizados espacos de reflexdo permanente sobre
as praticas profissionais que motivam movimentos de aprender a ensinar com 0
outro, como é o caso de Comunidade de Pratica, pode-se instituir formas de
minimizar as dificuldades encontradas no inicio da carreira e um caminho para o
desenvolvimento profissional do professor.

Na Comunidade de Pratica/SEMED no contexto da formacéo ofertada pela
pesquisadora aos professores iniciantes no intuito de verificar, a partir das narrativas
autobiogréficas, como a participacdo em uma Comunidade de Pratica de formacéo
aos professores iniciantes que ensinam Matematica contribuiu para o0 seu
desenvolvimento profissional, ndo era apenas apresentar sugestdes de atividades

de matematica a serem desenvolvidas em sala de aula com alunos dos trés
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primeiros anos do Ensino Fundamental, mas sim, proporcionar momentos de
construcao e reflexdo de procedimentos metodoldgicos, conceitos e procedimentais,
pensando uma base de conhecimento da docéncia envolvendo contetdos
especificos, pedagdgicos e curriculares (SHULMAN, 1992).

Embora os professores iniciantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
apresentem dificuldades e lacunas conceituais em relacdo a formacdo matematica,
estes docentes apresentam, no contexto da sua iniciacdo a carreira, uma
preocupacdo em estabelecer conexdes entre um conteddo e outro, durante o
desenvolvimento das suas aulas.

Ja para as Aprendizagens na Comunidade de Pratica com o objetivo de
descrever e analisar a mobilizacdo destes professores iniciantes acerca da
constituicdo e da sistematizacdo sobre os modos de ensinar e aprender Matematica,
as analises das narrativas dos professores, demonstraram que estes implementaram
novas praticas, tendo como ponto de partida os saberes compartilhados e discutidos
na Comunidade de Pratica e redefinidos mediante reflexdes, oriundas do processo
de colaboracédo entre os participantes e a exploracdo dos conceitos de matematica,
andlise da BNCC e da Diretriz Curricular Municipal na area de Matematica.

Dessa forma, a constituicdo da Comunidade de Pratica com o enfoque nas
tematicas vivenciadas pelos professores no percurso de aprender a ensinar
Matematica nos primeiros anos da docéncia, permitiu a compreenséao e as reflexdes
possiveis de como ensinar Matematica de forma significativa, independente do ano
de escolarizacdo em que o professor atua. Os professores iniciantes ndo se sentem
sozinhos porgue encontram apoio e se identificam com dificuldades semelhantes a
de outros, seguem adquirindo uma cultura formativa e, ao mesmo tempo,
colaborativa num processo de interacéo e socializagao.

Nacarato (2013, p. 26), ao defender o trabalho em grupo, como um espaco de
aprendizagem docente em relacdo a Matemética, afirma que a prética reflexiva é
“[...] central ao desenvolvimento profissional, mas ndo pode ser um ato isolado — ela
é uma pratica social coletiva. E no didlogo com pares que o professor questiona e
problematiza sua prética e, portanto, reflete e faz projecfes para outras praticas”.

O processo de reflexdo é uma acéo intrinseca a atividade humana. A prética
reflexiva € um importante meio de desenvolvimento profissional dos professores, e
na medida em que esta se apresenta como uma possibilidade de mudanca de

concepcao de atuacao, os professores iniciantes se sensibilizam que a reflexdo no
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sentido de transformacgé&o da pratica social pedagogica ndo sera possivel com base
na individualidade, ou seja, a presenca do outro € fundamental, sendo este
representado pela figura do coordenador pedagogico e do professor mais
experiente.

Apdés a andlise das narrativas dos professores que participaram desta
pesquisa, apresento os APENDICES, que estdo no final da dissertacdo, como
também o material coletado ao longo da pesquisa, 0os quais possibilitaram a
realizacdo da andlise com base no objetivo deste estudo: compreender o
desenvolvimento profissional do professor iniciante dos anos iniciais, formado em
Licenciatura Plena em Pedagogia, que participa do curso de formacdo sobre o

ensino de matemaética ofertado pela Secretaria Municipal de Educacao (SEMED).
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6 CONSIDERACOES

A guestdo norteadora desta pesquisa consistiu em compreender o
desenvolvimento profissional do professor iniciante formado em Licenciatura Plena
em Pedagogia que participou do curso de formacdo sobre o ensino de matematica
ofertado pela pesquisadora por meio do Departamento de Formacédo Profissional,
por meio de uma Comunidade de Prética. Esta formacédo foi pensada em forma de
Comunidade de Pratica (FIORENTINI, 2013), em que o0s participantes assumem
posturas colaborativas com o intuito de estudar e sistematizar caminhos de ensinar e
aprender matematica.

Com base nesta premissa e concebendo o desenvolvimento profissional dos
professores que ensinam Matemética como um periodo marcado por aprendizagens
formais e informais ao longo da carreira, o trabalho foi efetivado. Compreendo que o
desenvolvimento profissional docente requer um pensamento deste processo como
um ciclo de formacdo permanente, que engloba a formacéo inicial, insercdo na
carreira e a formacdo continua. Destacamos que, para o professor iniciante, o
desenvolvimento profissional € entendido como um movimento de partilha e de troca
de experiéncias que resulta num trabalho de compartilhamento e colaboracdo na
comunidade escolar.

No que se refere a participacdo dos professores iniciantes que trabalham
como os primeiros anos do Ensino Fundamental na formagdo Comunidade de
Prética, foi possivel observar que os professores iniciantes demonstraram mais
confianca em si mesmo, especialmente nas tematicas em que envolveram a analise
da BNCC e a Diretriz Curricular Municipal de Rondondpolis na area de Matematica,
bem como o desenvolvimento de oficinas abordando as Unidades Tematicas:
Numeros e operacbes e a Geometria, passando entdo a realizar mais
guestionamentos entre si. Quanto ao modo de agir em sala de aula, eles
apresentaram tracos de mudancas, as quais foram observadas em suas narrativas
orais e escritas ao fazerem as devolutivas das transposicdes em sala de aula,
apresentando as facilidades e dificuldades no decorrer do desenvolvimento das
atividades com os alunos.

O desenvolvimento dos encontros da Formagdo Comunidade de Pratica, que
se mostrou proficiente ao processo de aprendizagem dos participantes, buscou o

distanciamento do que tem sido proposto pelo Departamento de Formacéo
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Profissional/SEMED aos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Ao longo dos anos, a formacdo continuada ofertada por este
setor da SEMED tem sido organizada com base na modalidade de curso, ao levar
em consideracdo os interesses e as necessidades dos professores, o que acabou
provocando mudancgas de papéis que, por via de regra, sdo desempenhados por
professores formadores em propostas de formacéo.

Os professores iniciantes, ao participarem da Formacdo Comunidade de
Pratica, demonstraram ter compreendido a necessidade de uma postura docente
mais ativa de responsabilizagdo por sua formagdo ao permitir que partilhassem
experiéncias, repertorios e conhecimentos. Pode-se entdo afirmar que o sujeito vai
se constituindo professor no dia a dia da sala de aula, com as expectativas e
surpresas que lhe é apresentada no decorrer do seu trabalho com os alunos. Este
foi 0 pressuposto da pesquisadora ao propor a formagéo aos professores iniciantes,
que objetivou auxiliar o docente no seu desenvolvimento pessoal e profissional.

Podemos assim, entender o percurso de desenvolvimento profissional do
professor iniciante como sendo uma etapa que envolve multiplos fatores que néao se
limitam a fase de iniciacdo a docéncia, mas que também incluem a formacéo
continua e toda a trajetéria na sua carreira.

O municipio de Rondonépolis iniciou, no ano de 2015, o Programa de
formacéo docente voltado para o professor iniciante com o foco em Alfabetizacdo no
1° Ciclo (do 1° ao 3° ano de escolarizacdo) do Ensino Fundamental e, a cada ano,
vem aprimorando e estendendo as formacdes para melhor atender os professores
em suas diferentes necessidades formativas. Enquanto professora formadora na
Area da Matematica do Departamento de Formac&o/SEMED participei de algumas
destas formacdes, mas percebo que, independente de gestores, faz-se necessaria
uma Politica de Formagdo para os professores iniciantes, considerando o0s
contetdos a serem ensinados, suas representacdes e sua dimensao pedagogica em
todas as areas de conhecimento, com mais profundidade de estudos e discussoes
no tocante ao entendimento e compreensdo das mesmas, para professores em
inicio de carreira possam externar e refletir sobre suas necessidades formativas. Na
verdade, € preciso um trabalho continuo que incorpore a voz dos professores e
convide-os para protagonizar sua autoformacdo no sentido de contribuir com o

desenvolvimento profissional.
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7

Quando se trata de necessidades formativas € importante frisar que as
mesmas apresentam duas dimensdes: a subjetiva e a objetiva. A dimenséo subjetiva
implica nas demandas manifestas pelos professores, isto €, 0 que eu professor
acredito que preciso aprender. A dimensdo objetiva implica no que o professor
precisa aprender independente de sua subjetividade. Entdo, muitas vezes o
professor ndo tem consciéncia dessa dimensao objetiva.

Os desdobramentos, com a conclusdo desta dissertacdo, sugerem uma
agenda de pesquisa que pode favorecer o avancgo da produgéo do conhecimento no
campo por meio de estudos que englobem: estudos sobre o proprio curriculo do
curso; aspectos e caracteristicas do perfil do professor formador que ensina
Matematica no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia; o que acontece na
formacao inicial? E como foi a Educacdo Basica desses professores? O papel da
escola na formacéo dos professores iniciantes nos momentos de estudos coletivo e
a interacdo entre professores de areas especificas e o pedagogo, com o objetivo de

aprimorar os conhecimentos e saberes da docéncia.
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APENDICE 1 - Carta de anuéncia para pesquisa em campo (SEMED)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE RONDONOPOLIS
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CARTA DE ANUENCIA PARA PESQUISA EM CAMPO

Fu. Secretaria Municipal de Educagdo. Carmem Garcia Monteiro, venho por
meio deste termo declarar que tenho ciéncia e autorizo a realizagdo da pesquisa
“Comunidade de pratica: O desenvolvimento profissional do professor principiante dos
anos iniciais na 4rea de Matematica em narrativas autobiograficas”. disponibilizando o
Saldo Ipé — local para a formag¢do com os professores principiantes ¢ Escolas de Ensino
Fundamental para fazerem parte da pesquisa desenvolvida por ANDREIA CRISTINA
SANTIAGO CARVALHO, CPF: 495.563.981-04, RG: 0808100-0 SSP-MT,
telefone:(66) 99984-0072 e-mail: deiacris_santi@hotmail.com. mestranda do Programa
de Pos-Graduagdo em Educagdo do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade Federal do Mato Grosso, Campus Universitario de Rondondpolis. na linha
de pesquisa: Formagdo de Professores ¢ Politicas Publicas Educacionais. sob orientagao
da Professora Doutora: ROSANA MARIA MARTINS, a quem poderei contatar atraves
do telefone:(66) 99984-2677 ou e-mail rosanamariamartins 1 3/@gmail.com

Fui informada pela responsavel do estudo sobre as caracteristicas ¢ objetivos da
pesquisa. como também das atividades que serdo realizadas nas Escolas de Ensino
Fundamental. juntamente com a participagdo da Secretaria Municipal de Educagdo. que
ora represento. Para tanto, sera disponibilizado para a pesquisadora o uso dos espagos
fisicos das escolas. (entre outros que se julgar necessario). sendo justificados
metodologicamente no projeto de pesquisa.

A Secretaria Municipal de Educagdo de RONDONOPOLIS-MT esta ciente de
suas corresponsabilidades como institui¢ao coparticipante do presente projeto de pesquisa
¢ de seu compromisso no resguardo da seguranga ¢ bem estar dos participantes do estudo.

dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia destes aspectos.

\

L/

CARMEM|GA HIRO
secretaria Municipal de Educ cdo
Portafian® 20.735/2017

Secretaria Municipal de Educagao
Carmem Garcia Monteiro

Rondonopolis - MT. 04 de dezembro de 201 8.
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APENDICE 2 - Convite para participagdo na pesquisa de campo

Vocé estd sendo convidado participar da pesquisa de campo intitulada:
“COMUNIDADE DE PRATICA: O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO
PROFESSOR PRINCIPIANTE DOS ANOS INICIAIS NA AREA DE MATEMATICA
EM NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS”, desenvolvida por ANDREIA CRISTINA
SANTIAGO CARVALHO, mestranda do Programa de POs-graduacdo em
Educacéo do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal do
Mato Grosso, Campus Universitario de Rondondpolis, na linha de pesquisa:
Formacdo de Professores e Politicas Publicas Educacionais sob orientagdo da
Professora Doutora ROSANA MARIA MARTINS, & quem poderei contatar através
do telefone:(66) 99984-2677 ou e-mail rosanamariamartins13@gmail.com, quando
julgar oportuno. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a
pesquisadora ou com a instituicao.

A pesquisa busca investigar se as formagOes oferecidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo na area de Matematica, em forma de Comunidade de
Prética, tém contribuido para o desenvolvimento profissional do professor iniciantes
dos anos iniciais, especificamente no ensino de Matemética da Rede Municipal de
Ensino. Os procedimentos metodoldgicos envolvem: narrativas e entrevistas.

A fim de operacionalizar a pesquisa, foram levantados os seguintes objetivos
especificos:

v identificar e expor, a partir das experiéncias vividas tanto no contexto
escolar, quanto no formativo, como o professor iniciante se constitui professor no
ensino da Matematica;

v verificar a partir de diferentes narrativas, como a participacdo em uma
Comunidade de Pratica de formacdo ofertada pela SEMED aos professores
iniciantes que ensinam Matemética contribui para o seu desenvolvimento
profissional;

v’ descrever e analisar a mobilizacao destes professores iniciantes acerca da
constituicdo e da sistematizacdo sobre os modos de ensinar e aprender Matematica.

Sua participacdo nesta pesquisa consistiu em participar do curso de formagao
sobre o ensino de Mateméatica ofertado pela Secretaria Municipal de Educacédo

(SEMED) por meio do Departamento de Formacéo Profissional e das narrativas
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individuais, assim como participar de situacdes que estardo sendo observadas pela
pesquisadora.

As informacbes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos que suas opinides aparecerdo, sem identificacdo das suas falas
pessoais.

Os dados nao serédo divulgados de forma a néo possibilitar sua identificacao
e nem a identificacdo da instituicdo: vocé recebera nome ficticio, (Que vocé
mesmo podera sugerir para a pesquisadora), assim como a instituicdo a ser
pesquisada.

A formacdo ofertada foi intitulada “Saberes e Metodologias do
ensino da Matematica dos Anos Iniciais” e as tematicas foram distribuidas

conforme o quadro abaixo:

Encontros Tematicas
10

Apresentacdo da proposta de formacdo e levantamento das

expectativas dos cursistas.

Leitura deleite: O menino que carregava agua na peneira, de Manoel

de Barros.

Discusséao dos textos - Organizacdo do trabalho pedagdgico: a agédo
didatica do professor e Atitudes positivas em relacdo a Matematica.

2° o Leitura deleite: A professora encantadora, de Méarcio Vassallo.
e Estudo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
¢ Analise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular
Municipal — 1° ano/12 fase do 1° ciclo (1° ano de escolariza¢ao).
¢ Oficina (Eixo — NUmeros e operac¢des): Jogo nunca dez, visando a
compreensao do Sistema de Numeracao Decimal.
30 o Leitura deleite: Os dez sacizinhos, de Tatiana Belinky.

¢ Analise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular
Municipal — 2° ano/22 fase do 1° ciclo (2° ano de escolarizacao).

¢ Oficina (Eixo — Numeros e operagdes): Jogando com o Material
Dourado e jogo da Tabuada, visando a constru¢do do conceito de
sistema posicional do numero e o desenvolvimento das técnicas
multiplicativas.

40 e Leitura deleite: CLACT... CLACT...CLACT..., de Liliana e Michele

lacocca.
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¢ Analise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular
Municipal — 3° ano/32 fase do 1° ciclo (3° ano de escolarizag&o).

¢ Oficina (Eixo — Geometria): Diferenciando figuras planas de sdlidos
geomeétricos, soélidos geométricos e Histdria geométrica, visando a
construcao do conhecimento da planificacdo de sdlidos geométricos,

bem como os elementos que os compdem (vértices, arestas, faces).

50

e Desenvolvimento de atividades com os alunos na escola.

e Elaboracgéo de sequéncia didatica utilizando jogos.

60

e Apresentacdo das atividades elaboradas e desenvolvidas.

70

e Leitura deleite: A Histéria do Tangram, de autor desconhecido.

¢ Analise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular
Municipal - 12 fase do 2° ciclo (4° ano de escolariza¢do).

e Estudo das fracdes.

o Oficina: Atividades de Geometria — Tangram.

80

¢ Leitura deleite: A-COR-DAR, de autor desconhecido.
¢ Retomando a Anadlise das habilidades contempladas na BNCC e
Diretriz Curricular Municipal do 1° ciclo.

¢ Contexto historico da construgdo e uso do Material Dourado.

Conforme a proposta da pesquisa a cada encontro de formacgdo, o0s

participantes faréo narrativas dos estudos realizados e das atividades desenvolvidas

com seus alunos em sala de aula, considerando que no processo formativo as

narrativas fazem parte do contexto e que paralelo ao curso estardo ocorrendo as

entrevistas narrativas, bem como no final do curso.

Para tanto, solicito que responda o questionario abaixo.

1. Nome ficticio:

2. Por que a escolha desse nome ficticio:

3. Habilitacao:

4. Vinculo: ( ) Efetivo ( ) Contrato

5. Tempo de docéncia:

6. Quais sao as suas expectativas em relacao a esta formacao?

7. Quais sao suas principais dificuldades ao ensinar matematica?



109

8. Descreva suas estratégias pedagodgicas para ensinar matematica.

9. Em relacéo aos encontros realizados na SEMED, descreva um a um como

vOCé o0s utilizou para subsidiar o desenvolvimento de suas aulas com seus alunos.

10. Escreva como foi a sua experiéncia como aluno no que se refere a
Matematica. Relate algumas das suas recordacfes positivas e/ou negativas (esta
atividade vocé ja realizou em outro momento, portanto, anexe novamente aqui nesse

documento).

11. Quais as contribuicdes desta formacdo para a melhoria da sua pratica
pedagdgica, considerando as trocas de experiéncias e a construcdo de saberes

docentes mediante reflexdes tedéricas?

12. De que forma os saberes tedricos e praticos potencializados na formacao

contribuiram para ampliar os conhecimentos na agao docente em sala de aula?



110

APENDICE 3 - Pauta do 1° encontro de formac&o: “Saberes e metodologias do

ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUQA(;AO
DEPARTAMENTO DE FORMACAO

Formacdo: Saberes e metodologias do ensino da Mateméatica nos Anos Iniciais

Data: / /2019

Horéario:

1° ENCONTRO

Formadora: Prof.2 Esp. Andréia Cristina Santiago Carvalho

Pauta

Leitura deleite: O menino que carregava agua na peneira, de Manoel de Barros.

Conteudos

v' Textol — Organizacéo do trabalho pedagdégico: a acao didatica do professor.
v’ Texto 2- Atitudes positivas em relagdo a Matematica.

Objetivo
v Apresentar a proposta de formacao e levantamento das expectativas dos cursistas.

v' Refletir sobre a necessidade de planejar as acdes pedagoégicas valorizando o
encontro entre o professor, os alunos e o conhecimento matemético, destacando a
importancia da comunicacao oral e escrita ha problematizacdo das situacdes propostas,
tendo em vista a busca em garantir tanto a alfabetizagdo das criangas na perspectiva do
letramento quanto a integracdo entre os diferentes saberes.

‘A Matematica é a ciéncia mais barata. Ndo requer qualquer equipamento caro, ao
contrério da Fisica ou da Quimica. Tudo o que precisamos para a Matematica é de um
lapis e papel.” GEORGE POLYA
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APENDICE 4 - Apresentacdo Power Point do 1° Encontro de formac&o: “Saberes e

metodologias do ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

\

Formacio: Saberes e metodologias do
ensino da Matematica nos Anos Iniciais

Formadora:

Prof.? Esp. Andréia Cristina S. Carvalho

*(‘ﬁ «{f

De que forma vai se constituindo o *
curriculo escolar no trabalho com
Matematica?

De acordo com o Caderno da 02, ano 02 (BRASIL,
2012, p.06) “o curriculo surge de uma conjugacdo
de agdes entre as orientagdes que os documentos
propéem para o Ciclo de Alfabetizacdo e o que
efetivamente é construido no cotidiano das escolas,
permeados por concepcdes acerca do que se deve
ensinar e aprender na alfabetizagao”.

1° encontro
Expectativas TR
1. Nome: : .
2. Habilitagdo:
HiVinealo € Riwo 17 () Comtuig Considerando  0os  pressupostos

4. Tempo de docéncia:

5. Quais sdo as suas expectativas em relacdo a esta
formagao?

6. Quais sdo suas prncipais dificuldades ao ensinar
matematica?

7. Descreva suas estratégias pedagdgicas para ensinar
matematica.

anteriores, quais fatores prioritdrios
devem ser garantidos, para elaborar
um bom planejamento?

TEXTO 1: ORGANIZACAO DO TRABALHO |
PEDAGOGICO: A ACAO DIDATICA DO PROFESSOR. .,

Tloine Mana Hartmann Martins
Lizmart Merhn Greca

Objetivo do Texto:

Refletir sobre a necessidade de planejar as agOes
pedagogicas valorizando o encontro entre o professor,
os alunos e o conhecimento matematico, destacando a
importancia da comunicagdo oral e escrita na
problematizacdo das situagbes propostas, tendo em
vista a busca em garantir tanto a alfabetizagdo das
criancas na perspectiva do letramento quanto a
integracdo entre os diferentes saberes.

u" [ ]
“n o |

S3o dois, com seus desdobramentos: 4.t | s |
..

1. Clareza e conhecimento dos conteldos de
Matemadtica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. (Formagdo Inicial e Continuada)

2. Organizar a sua acdo pedagdgica e didatica
pensando nas prioridades para o ensino de
Matemdtica: (A prdtica)

» 0 que as criangas ja sabem e o que se
espera que ela aprenda, ou seja,
quais os resultados esperados.

. . -
‘ * a |
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QUAIS TEM SIDO DUAS DUVIDAS AO
ELABORAR SEU PLANEJAMENTO?

w’a

A P4 td

—

SEGUNDO O PNAIC, -'h.E]

——
L[]

AS DUVIDAS TEM SIDO:
+“+Como planejar uma semana de aula;
“+Como distribuir os contetidos;

“+Com que frequéncia pode repetir a
mesma atividade;

“*Como deve avaliar, no decorrer do
processo, tanto os alunos como suas

proprias agoes.
" W N Lo N L
[ ﬂ e ﬂ o :r
] ] L i

Para dar conta desta demanda, o que o
professor precisa fazer?
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2. Sequéncias didaticas

Sao compostas por atividades integradas,
organizadas sequencialmente, que tendem a
culminar com a aprendizagem de um conceito, um
fenémeno, ou conjunto de conceitos de um campo
do saber. As sequéncias didaticas precisam
apresentar atividades articuladas; presenca de
atividades previamente elaboradas e a valorizacdo
da sistematizagdo dos saberes (ALBUQUERQUE,
LEAL e BRANDAQ, 2012).

7]
S k)

1. Atividades permanentes

+ organiza¢do da semana com as criancas,
+ roda de leitura,

* 05 jogos,

« a hora da brincadeira,

* cantar musicas,

+ a exploragdo do calendario,
trabalho com os nomes dos alunos,
* tipos de contagem,

rodas de conversa

o registro da rotina no quadro.

g )

3. Projetos Didaticos

Para Branddo, Selva e Coutinho (2005, p.113), 0
trabalho com projetos...

“possibilita uma aprendizagem  mais
contextualizada e significativa, a medida
que, desde o inicio do projeto, hd um
problema a ser resolvido e um fim a ser
alcancado (o produto final), que sdo do
interesse de todos e que orientam e dao
sentido a todas as atividades realizadas

" .:'"-‘“lﬂ pelos alunos e pelo professor.”

', :,'_"‘[

i
"Bia |
+ COMO O PROFESSOR PODERA TRABALHAR COM
AS ATIVIDADES PERMANENTES LISTADAS?

+ COMO VOCE TEM TRABALHADO?

+ QUAL A FREQUENCIA QUE VOCE TRABALHA CADA
UMA DELAS?

Agrupamento naMatemstica .
B |

1. Como pensar o agrupamento para o trabalho
com Matematica?

2. Como vocé tem feito?

3. Por que vocé organiza seu trabalho da maneira
como vocé faz?
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Leal (2005) propde quatro modos %7~ 5
de organizagdo das atividades pelo - » _l]
professor:

* Grande grupo: o professor realiza uma Unica atividade,
tendo por objetivo  desenvolver  determinados
conhecimentos;

Pequenos grupos: cada grupo pode trabalhar
independentemente, realizando a mesma tarefa, ou propor
atividades diversificadas, em que cada grupo tem uma tarefa
a ser cumprida;

* Duplas: as duplas tém a possibilidade de levantar hipoteses,
discutir e argumentar suas ideias de forma mais intensa, sem
precisar disputar a fala com o grande grupo;

* individualmente: o aluno tem a possibilidade de refletir e
sistematizar os seus proprios saberes e coordenar as suas
agoes.

Texto 2- Atitudes positivas em relacao a Matematica

20 Moraes.

As experiéncias que tivemos em relagdo
Matemdtica confribuiram para  gera
predisposicdes positivas ou negafivas em relagdo
a essa disciplina;

Alunos que verbalizam detestar a Matemdtica;

.'..:‘:‘Hl L]

ENFIM... 2]
Na organizacdo do trabalho pedagogico o
professor precisa planejar também o
encerramento da aula, conforme foi
abordado no Caderno 01 (BRASIL, 2014,
p.27).

*Como vocé tem feito?

Uma disposigdo pessoal, idiossincrdtica
situagdes incomuns ou até impréprias,
presente em todos os individuos, dirigida a
objetos, eventos ou pessoas, que assume
diferente dire¢do ¢ intensidade de acordo
com as experiéncias do individuo. Além
disso, apresenta componentes do dominio
afetivo, cognitivo e motor (BRITO, 1996, p.
11).

L e
‘B ._'__l__
* Prever momentos de socializagdo das atividades

individuais, em dupla ou em grupo, e a entrega das
produgdes escritas.

A partir das observagbes do professor frente a
essas atividades é possivel diagnosticar as
necessidades e avangos das criangas, planejar
ou replanejar novas agbes e intervengbes
possiveis, com o objetivo da continuidade ao
processo de ensino. Assim, a avaliagdo
I~ acontece de forma processual, sistemdtica e
=" 1" lintencional, tendo em vista a aprendizagem do

‘#oe— | —1 aluno.

»0s estudos de Brito (1996) apontam
que as atitudes em relagde &
Matemdtica ndo sdo inatas, ou seja,
elas se desenvolvem ao longo do
processe de escolarizagdo e podem ser
modificadas. Dessa forma, o professor
deveria auxilian oz =zeus aluno: a
terem boas experidneias com a
Matemética escolar, o que contribuiria
para construir atitudes positivas em
relagdo a essa disciplina.




»A importdncia que o professer pro
atividades que se imagina serem motivad
para seus alunos: o uso de tecnologias, jo
brincadeiras, e tode o conjunte de ativida
colaborativas que o professor venha
promover entre os alunos:

»As criangas se envolvem em atividades desta
natureza por gostarem de participar delas, por
gostarem de inferagir com seus colegas de
escola. Neste contexte, espera-se que os
alunos estudem Matemdtica nde apenas par
obedecerem a seus pais ¢ professores,
porque gostam do que estudam e reconhec
Matemdtica em diferentes contextos;

»O homem iniciou o processo de
medi¢do tomando como referéncia o
préprio corpo e isso evidencia como
os contelidos da Matemdtica véo
sende  criados para  resolver
problemas que surgem a partir das
neceszidades do hemem:;

»Essa compreensdo ¢ um fator que
contribui para auxiliar os alunes a
estabelecerem relagées entre aquilo
que jd sabem e aquilo que comegam a
aprender na escola;

» Os professores tém se esforcado de modo
consistente para desenvolver agdes que
trazem para a sala de aula contetidos e
prdticas que favorecem a formagdo para a
cidadania. MNesse sentido, os conteddos
atitudinais e valores foram incorporados ao
curriculo escolar de modo a contribuir para
a diminuigdo da distdncia enfre, por
exemplo, a cidadania e o desenvolvimento
tecnoldgico;
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» O que se pretende é que a aquisigdo do
conhecimentos  matemdticos  pel
criangas se associe & sua utilizagde, para
compreender criticamente a realidade
em que vivem. Espera-se assim que num
futuro, nde muito distante, vislumbrem
possibilidades de atuagde na sua
realidade com vistas & superagde da
mesma;

»Q Caderno de Jogos na Alfabetizagd
Matematica, do AIC, também tra
vérias sugestdes de joagosngue podem ser
utilizados no ensino de Matemdtica no
Ciclo de Alfabetizacdo. Uma das
vantagens de se trabalhar com joges é
que por meio deles as criangas aprendem
a agir, t8m a curiosidade estimulada,
adquirem iniciativa e autoconfianga,
contribuinde para o desenvelvimento da
linguagem, do pensamente e da |
concentragdo. Alem disso, o aluno
interage com outros cole.gas,
trabalhando com conteddos matemdticos
de forma divertida, o que pode
desperté-lo;

» Cultivar atitudes positivas em relacao ao
ensino e a aprendizagem da Matematica
constitui-se um dos grandes desafios a ser
enfrentado no Ciclo de Alfabetizacéo.
Professores, Gestores e Formadores de
professores  deverao  considerar a
importancia de gerar sentimentos e
emoghes positivas, tanto em relagao ao
ensino  quanto  em relacao a
aprendizagem.
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APENDICE 5 - Pauta do 2° encontro de formac&o: “Saberes e metodologias do

ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUQAQAO
DEPARTAMENTO DE FORMACAO

Formacdao: Saberes e metodologias do ensino da Matematica nos Anos Iniciais

Data: /[ 12019

Horario:

2° ENCONTRO

Formadora: Prof.2 Esp. Andréia Cristina Santiago Carvalho

Pauta
Leitura deleite: A professora encantadora, de Marcio Vassalo.

Conteudos

v Estudo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC na area de Matematica.

v Video: Matematica na BNCC.

v Andlise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular Municipal - 12
fase do 1° ciclo (1° ano de escolarizago).

v’ Oficina: Jogo Nunca Dez.

Objetivos

v" Dialogar acerca das competéncias expressas na BNCC no que tange a area da
Matematica.

v' Comparar as habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular Municipal - 12
fase do 1° ciclo.

v' Trabalhar o jogo Nunca Dez visando a compreensdo do Sistema de Numeracao
Decimal.

“Para Tales... a questao primordial ndo era o que sabemos, mas como sabemos”.
Aristételes
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APENDICE 6 - Apresentacdo Power Point do 2° Encontro de formac&o: “Saberes e

metodologias do ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

Formacio: Saberes e metodologias do
ensine da Matematica nos Anos Iniciais

Formadora:

Prof2 Esp. Andréia Cristina §. Carvalho

2 gncontro

BASE
L
coMuM PI\IS‘ENiDﬂ

enucigio b o paze

+ O conhecimento matematico & necessdrio para todos os alunos da
Educacio Basica, seja por sua grande aplicacio na sociedade
contempordnea, seja pelas suas potencialidades na formacio de
cidadios criticos, cientes de suas responsabilidades sociais. (p.263)

* A Matemdtica ndo se restringe apenas a quantificacio dos fendmenos
deterministicos — contagem, medicio de objetos, grandezas - e das técnicas
de cdleulo com os nimeros e com as grandezas, pois também estuda a
incerteza proveniente de fendmenos de cardter aleatdrio.

A Matematica cria sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam
fendmenos do espaco, do movimento, da formas e dos ndmeros, associados
ou ndo a fendmenos do mundo fisico. Esses sistemas contém ideias e
objetos gue sdo fundamentais para a compreensdo de fendmenos, a
construgao de representacbes significativas e argumentagbes consistentes
nos mais variados contextos.

¥ Competéncias: gerais e especificas da Matematica.

¥ Unidades Tematicas: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e
Medidas, Probabilidade e Estatistica.

¥ Objetos de Conhecimento.
¥ Habilidades.

1- A Unidade Temética Niimeros foi separado de Algebra/Fungées,
ou seja, o trabalho com a dlgebra nos anos iniciais consiste em
trabalhar com igualdades, por exemplo:

Se2+4=6e3+3=6entdo2+4=3+3

2 - A unidade temdtica Probabilidade e Estatistica aparece
substituindo o eixo Tratamento da Informacdo.

3 - Ocorre mudancas em relagio a denominagbes antes conhecidas nos PCNs.

Eixas Unidades Tematicas
Conteldas Objeto de Conhecimento

Enfase no desenvolvimento de competéncias
(8 competéncias especificas em articulacio com as 10 competéncias gerais)
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Reconheoer gue 3 Mabemdtica ¢ uma cééncia humaina, fruta das necessidades & preocspagies de diferent

ukuras, em diferentes momientos histdricos, ¢ & uma céncia ¥iva, que contrioul para soluckonar probkemas cientifico
i"h:l:m:-lr_'gm £ para alcencar desootertas o construgbes, Inclushee com impactas no miursdo do trathalhio

Fo Desemvoker o mdocinko ldgico, o espirfto de investigagdo ¢ a mpaddade de produzir argumentos comsinoentes
lecorrenda aas conbecimeentas matematioos para compreender e atuar no muna.
b= Compreender as relagies entre concedos ¢ prooed imentos dos diferentes camipos da Mafemdtica [Aritmética

E.gr.'bm, Goametria, Estatistica e Probabilidade] e de outras dreas do conbecimenta, sentinda segumanga quanto
hrdpria capacidade de construir @ aplicar conhecomentos matematicos, desemsobiends a3 autoestima & 3 perseverans

na busca de soduges,
- Fazer abserdacies sisiemdticas de aspectos quantitativos e gualEatives presenies nas priticas sodials & culburais, dg
modo a inwestigar, organizar, representar e comunicar infomnagibes relevantes, para intenpreti-las o avalid-las critica g
[ticamente, preduzindoe argumeentas Comrncenies.

b Utlizar processos ¢ feramentas matemdticas, incheshve tecnologias digitass dispanfeets, para modelar e rosobee
hrablemias cotidiamas, socials & de owtras dreas de conbecimenta, validando estratégias e resuladas.

b= Enfrentar stuagBes-problema em miiiplos contestos, incluindo-se situaples imaginadas, nSo diretaments
[elacionadas com 0 aspecto pritico-utilitdnio, expressar suas resposts ¢ simbetiz@ar conduesles, viiizando diferente
registros ¢ linguagens [grificas, tabelas, esguemas, akém de texto escrito na lingua matema ¢ outras inguagens par
Hescrewer algarttmos, como flunogramas, e dadas).

- Despnvabver efo discutir projetos que sbordemn, sobretudo, questfes de urgémncia social oom base am
FINCADEGS SURos, deiocrdiions, sustervidveis & sollddrios, valorzando 3 diserddede de opiniles de ndivideos = de
il P ReCink, s pretoniHios i quabguer naluneta.

WDEragiF OO Sous pares die Torma cooperativa, trabalhaemd o Codetivameaie Mo [ o mipa i eivio & o5 e Ve e
@ PEEGUiS DEfd FESOORIdET & GUESTINGM EMos & na busta de sobuflis para prablémas, die modo o idemtificar

pechos cormmniuir ou rdia na decusadio de uma determinads questis, respetarcds o mada de penaar dos
clagae & sprenceEndo com el

L- Valorkar ¢ wtilzar os conhecimenins hstoricamente onstruidos sobre o mundo figoo, social, culbusl & digital
Ertender & eplcar a realidade, confnuar apgrendendo ¢ colabomar para 3 ConSrugho de uma sociedade justa, democritica
e b,

- Exerckar o curiosidade inbMectual @ recormer & abordagesn prdgeia das clncias, ncldindo a imvestigacss, a reflesda, J
prdlise critica, @ imaginagdo ¢ o criatvidade, para irvestigar causas, elaborar & testar hipdteses, formmalar ¢ resoleer Rerobl em
b criar sodugfies |InChasher iecnaddgicas) com base mos oonFscimaenbos das dilerenies Sneans.

Valorimar & Truir as dversas manilestacles artbtica e culiurmis, das ocais 35 muondials, ¢ @embém participar de pritice
rersificadas da procuecso artistico-culural.

Litilizar dilerentes Inguagens - werbal |oral ow visual-motora, coeno Ui, & esorita), corporal, visual, somorm ¢ digital, b
Fowran coshaecimerios dias Bnguagens artistica, matemdticn & centifica, pam s aapressar ¢ partilhae informagies, eaperidnias
jdeias & sentmentes e diferenies conbestos @ produgir sentidos goe ewem @0 eniendirmento madtuo.

B+ Compresnder, wuiilirar & criar weonologias digitals de indormagiy & comunicacio de forma ortica, signifcativa, reflexiva o
Fica nas divisrsas praticas socias (incluindo as esonlanes) para S8 oofmunican aokssar ¢ disseminas informagfies, produsi
forhecimentos, resedser problsmas & esrerer probagoniemns ¢ aultria na vida pessoal & coletiva.

B Valorizar & diversidade de saberes & vislndas culbomis & apropriar-se de conhecimentos & ey Bncias que [P possibi Bt
Ertender a5 relacies prdprias do mundo do trabalho & e eweoas alinkadas a0 eercics da cidadania & a0 el projebo di
jida, com liberdade, autonomia, coredéncia onitica & responsabilidace.

P Mg urniesniae com baee em foics, dados e ndormaoies condineeis, para Tormular, negpociar @ delemder idoas, ponbos e visig
oo sl comans Qo rEspEIEm @ promavam os direhos humanos, & coneclnca sodoambienial & o Cormamd esponsdi
Em dmibito kcal, regional & gobal, com posicionaments oo em relagio o cukdadio de S mesma, dos cutnce & do plia neta.

B- Conheoer-5e, apreciar-se & ouldar e sua ssdde fisica & emockonal, compresndendo-ss no desersidada
Frumana & reconbEcendoe Suss amaples & 55 doS Gutros, OOm SULacritha & capacidade pars lkdar oo s,

P Erurcitlar & ampatia, o didloge, & resolucie de conflites & a cooparacio, Tazermda-8 resgeilar @ prermay e i
5 Faskgeriler @ oulrs @ acs direites humaess, corn acollimente @ valarimgia da dreeridade de individuss @ dag
rupss seciais, seus saberes, identidades, cuburas @ peAEncialidsdes, sBm preconoeiias o Qualquer naturema

)= Apir pessoad & coletivamenss com autanomis, responesbiidade, esibfidade, resili@&ncia # degeeminasg o,
cemaand e decisfes com beme am o principiar ffices, demooraticos, inchesives, st ertdesin 0 walidsrice
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A Enfase do ensino da Matematica estd no Letramento Matemdtico (a Matematica em

uso; @ Matemitica na resolugio de situaghes e nio a Matemdtica da téonica e das

fdrmulas) gue segundo o documento da BNCC:
Letramento matemdtico & definido como as competéncas e
habilidades de raclocinar, representar, comunicar € ANEUMERNTER
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conpecturas, & formulagio & a resolugdo de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceltos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas. (p.264)

Para lsso deve-se investir em atividades que desenvelvam:
¥ Raclocinlo

¥ Comunicaglo

¥ Representagdo

¥ Argumenitagio

Metodologla para alcangar Letramento:
¥ Resolugdo de problemas
< Inwestigacio

* Mo Ensino Fundamental — Anos Iniciais, entende-se a Alfabetizacio
como um processo que envolve tanto a apropriacio da leitura e
escrita como a aprendizagem Matematica.

» Compreende a alfabetizacdo Matemdtica pela perspectiva do
letramento, onde o alfabetizar letrando é o ato de ensinar ler e
escrever no contexto das praticas sociais.

Entende que a alfabetizagdo na perspectiva do letramento deve

contemplar:

* As praticas culturais;

* A construcdo de conhecimentos e participacdo de modo ativo nos
diferentes espagos de interlocugdo, defendendo principios e
valores;

* (0 acesso aos diferentes géneros discursivos;

* Um ensino da leitura, da escrita e da oralidade integrado aos
diferentes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica, Histdria, Geografia, Matemdtica, Ciéncias. (BRASIL,
2012, p. 26.)
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APENDICE 7 — Matematica 1° Ano / Unidade teméatica “NUmeros”
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APENDICE 8 - Pauta do 3° encontro de formac&o: “Saberes e metodologias do

ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUQAQAO
DEPARTAMENTO DE FORMACAO

Formacdao: Saberes e metodologias do ensino da Matematica nos Anos Iniciais

Data: / /2019

Horéario:

3° ENCONTRO

Formadora: Prof.2 Esp. Andréia Cristina Santiago Carvalho

Pauta

Leitura deleite: Dez sacizinhos, de Tatiana Belinky..

Contetdos

v' Andlise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular Municipal - 22
fase do 1° ciclo (2° ano de escolarizagao).

v Oficina: Jogando com o Material Dourado e Jogo da Tabuada.

Objetivos

v' Analisar as habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular Municipal - 22
fase do 1° ciclo.

v' Trabalhar os jogos visando a construcdo do conceito de sistema posicional do
namero e o desenvolvimento das técnicas multiplicativas.

“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos alguma coisa. Todos
noés ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre. ”
Paulo Freire
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APENDICE 9 — Matemaética 2° Ano / Unidade tematica “Numeros”
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APENDICE 10 - Planejamento do 3° encontro de formac&o: “Saberes e

metodologias do ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUQA(;AO
DEPARTAMENTO DE FORMACAO

Formacgdo: Saberes e metodologias do ensino da Matemética nos Anos Iniciais
Formadora: Prof.2 Esp. Andréia Cristina Santiago Carvalho

3% encontro

1- Jogando com o Material Dourado
Esta atividade auxilia: a construcdo do conceito de sistema posicional
do numero.

Vocé vai precisar de:

e Material Dourado;
e Dois dados para cada grupo.
Procedimento:

Ve, (P —

e Separar 0s alunos em grupos de trés. I iy .

e Explicar-lhes como jogar: | 1

— Um aluno faz o papel de caixa e os outros dois jogam os dados. —
— De acordo com o resultado obtido nos dados, recebem o material [—J| [l ﬁ]
dourado do caixa. 1 T |

— Sempre que um jogador conseguir juntar dez unidades, ele devera —
troca-la por uma dezena, que, no material dourado, é representada por uma
barrinha. Quando conseguir juntar dez dezenas, ele devera troca-la por uma
centena, o que equivale a uma placa do material dourado.

— Vence 0 jogo quem conseguir a placa da centena primeiro.

2- Jogo databuada
Esta atividade auxilia: o]
desenvolvimento das técnicas
multiplicativas.

Vocé vai precisar de:

¢ Uma folha quadriculada para
cada aluno;

e Um saquinho com fichas da
tabuada do 2 ao 9;

e Um diagrama de 15x15;

¢ Um lapis de cor para cada aluno.

Procedimentos:

¢ Distribuir uma folha quadriculada e um lapis de cor para cada aluno.
e Explicar aos alunos como jogar:
- Devera ser retirada uma ficha do saquinho.
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- Em seguida, os alunos deverdo pintar, no diagrama, a representacdo (desenho) da
tabuada que saiu da ficha, para descobrirem o resultado.

- Quem pintar corretamente marca 1 ponto.

- Ao final de algumas rodadas, quem tiver mais pontos ganha o jogo.

Fonte: Matematica ja ndo é problema! / Daniela Jarandilha, Leila Splendore. — 4.ed. — Sdo Paulo:
Cortez,

2010.
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APENDICE 11 — Pauta do 4° encontro de formag&o: “Saberes e metodologias do

ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUQACAO
DEPARTAMENTO DE FORMACAO

Formacao: “Saberes e metodologias do ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

Data: /[ /2019

Horario:

4° ENCONTRO

Formadora: Prof.2 Esp. Andréia Cristina S. Carvalho

Pauta

Leitura deleite; CLACT... CLACT...CLACT..., de Liliana e Michele lacocca.

Conteudos

v" Analise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular Municipal - 32
fase do 1° ciclo (3° ano de escolarizagao).

v’ Oficina: Atividades de Geometria.

Objetivos

v Analisar as habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular Municipal - 32
fase do 1° ciclo (3° ano de escolarizagéo).

v Trabalhar as atividades de Geometria visando a constru¢do do conhecimento da
planificacdo de solidos geométricos, bem como, 0s elementos que os compdem
(vértices, arestas, faces).

“A Geometria existe por toda a parte. E preciso, porém, olhos para vé-la,
inteligéncia para compreendé-la e alma para admira-la. ”
Johannes Kepler




130

~

APENDICE 12 — Matemaética 3° Ano / Unidade teméatica “NUmeros”
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APENDICE 13 — Planejamento do 4° encontro de formagéo: “Saberes e

metodologias do ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUQAQAO
DEPARTAMENTO DE FORMACAO

Formacdo: Saberes e metodologias do ensino da Mateméatica nos Anos Iniciais
Formadora: Prof.2 Esp. Andréia Cristina Santiago Carvalho

4° encontro

Atividade 1- Diferenciando figuras planas de solidos geométricos

Esta atividade auxilia: a constru¢do do conhecimento da planificagdo de sélidos geométricos.
Vocé vai precisar de:

e Diversos pares de caixas (creme dental,

sabonete, remédio, cereais, amido de

milho, fésforo);
e Cola ou fita adesiva. ) y
Procedimento:

e Antes de propor a atividade,
desmontar uma caixa de cada modelo,
para ficar com uma caixa aberta e uma
fechada de cada tipo.
e Expor o material a classe.
e Pedir que encontrem os pares iguais. ‘
e A seguir, pedir-lhes que montem as caixas abertas, fechando-as com cola ou fita adesiva.
e Pode-se também pedir aos alunos que reproduzam a planificacdo das caixas num papel duro
e as enfeitem conforme queiram, transformando-as, assim, numa caixa de presente.
Atividade 2- Sélidos geométricos

Esta atividade auxilia: a construcdao dos conceitos os elementos que compdem os sdélidos
geométricos — vértices, arestas e faces.

Soélido geométrico: é a forma de uma figura geométrica
plana.

Vértice: ponto de interseccao de dois pontos.

Aresta: linha de intersec¢do de dois planos.

Face: cada um dos lados de um sélido geométrico.
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Vocé vai precisar de: canudos de refresco.
Procedimento:

e Construir, com os alunos, sélidos geométricos, unindo as pontas de trés em trés, quatro em
guatro, e assim por diante, conforme o sélido que desejar construir.

e Observar aos alunos que cada um poderd construir um sdlido diferente.

e Em vez de canudos, os alunos podem usar palitos de churrasco unidos por bolinhas de
massinha.

Atividade 3- Histdria geométrica
Esta atividade auxilia: a construcdo de formas geométricas planas.
Voceé vai precisar de:

e Retalhos de papéis coloridos (papel dobradura, Collor set, laminado, cartdo);
e Tesoura;
e (Cola.

Procedimento:

e Pedir aos alunos que recortem varias figuras geométricas de retalhos de papéis coloridos
(mais ou menos cinco pegas de cada uma).

e A seguir, pedir-lhes que montem, num painel, um Q
cenario e utilizem as figuras geométricas como % 0 ©
personagens. - OO O

e Depois, pedir-lhes que inventem uma histdria,

- ——

utilizando o painel. - g
- ) 2T
Historia. UU []D Q?;k

Perto de uma casa, havia uma enorme
arvore.

Nessa casa, havia um lindo jardim, onde
as borboletas costumavam ficar voando
em volta das flores...

Fonte: Matematica ja ndo é problema! / Daniela Jarandilha, Leila Splendore. — 4.ed. — Sé&o Paulo:
Cortez, 2010
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APENDICE 14 — Pauta do 5° encontro de formac&o: “Saberes e metodologias do

ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUQACAO
DEPARTAMENTO DE FORMACAO

Formacao: “Saberes e metodologias do ensino da Matemética nos Anos
Iniciais”

Data: /[ /2019

Horéario:

5° ENCONTRO

Formadora: Prof.2 Esp. Andréia Cristina S. Carvalho

Pauta

Leitura deleite: A Hist6ria do Tangran.

Conteudos

v' Andlise das habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular Municipal - 12
fase do 2° ciclo (4° ano de escolarizacéo).

v’ Estudo das fracdes.

v' Oficina: Atividades de Geometria - Tangran

Objetivos

v Analisar as habilidades contempladas na BNCC e Diretriz Curricular Municipal - 12
fase do 2° ciclo (4° ano de escolarizacao).

v Mostrar que as frag6es estao diretamente relacionadas com o cotidiano.

v Trabalhar atividades de Geometria utilizando o Tangran.

“A Geometria existe por toda a parte. E preciso, porém, olhos para vé-la, inteligéncia
para compreendé-la e alma para admira-la. ”
Johannes Kepler
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APENDICE 16 — Apresentacdo Power Point do 5° Encontro de formac&o: “Saberes e

metodologias do ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

Formacio: Saberes e metodolegias de
ensino da Matematica nos Anos Iniciais

Formadora:
Prof? Esp. Andréia Cristina §. Carvalho

5° encontro

FR COES

OBJETIVOS

* Mostrar que  as
diretamente
cotidiano;

fracbes estdo
relacionadas com o

* Ensinar as operagdes com as fragdes.

Elementos Historicos sobre fracbes

* Ha 3000 antes de Cristo, os gedmetras dos faraos do
Egito realizavam marcacdo das terras que ficavam as
margens do rio Nilo, para a sua populacao.

* No periodo de junho a setembro, o rio inundava
essas terras levando parte de suas marcagOes. Logo
0s proprietarios das terras tinham que marca-las
novamente e para isso, eles utilizavam uma
marcagdo com cordas, que seria uma espécie de
medida, denominada estiradores de cordas.

* As pessoas utilizavam as cordas, esticando-as e
assim verificavam quantas vezes aquela unidade de
medida estava contida nos lados do terreno, mas
raramente a medida dava correta no terreno.

* Ndo cabia um ndmero inteiro de vezes nos lados do
terreno; sendo assim eles sentiram a necessidade
de criar um novo tipo de ndmero - o numero
fraciondrio, onde eles utilizavam as fracdes.

A palavra “fracdo” vem do latim fractione e
quer dizer dividir, rasgar.

Fracdo, no diciondrio, também quer dizer
“parte de um todo”.

» Os _npameros  fraciondrios  surgiram  da
necessidade de representar uma medida que ndo
fem qugntidade infeira_de un_lgaéies isto _g, da
necessidade de se repartir a unidade de medida

# As noticias mais antigas do uso das fracdes vém
do Egito. As terras quemargeavam o Rio Nilo eram
propriedades do Estado. Esse dividia as terras

nire os grupos familiares, em troca de pagamento
e tributos.

~Como o Rio Nilo sofria inundagdes periddicas, as
terras tinham de ser sempre medidas, ja que o tributo
era pago proporcionalmente a area a ser cultivada.
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Introducdo ao conceito de fragdo

* As vezes, ao tentar partir algo em pedacos, como por
exemplo, uma pizza, ndés a cortamos em partes que
ndo sdo do mesmo tamanho.

* Logo isso daria uma grande confusdo, pois quem
ficaria com a parte maior? Ou quem ficaria com a
parte menor? E ldgico que alguém sairia no prejuizo.

ELEMENTOS GERAIS PARA A CONSTRUCAO DE FRACOES
E comum, em algumas situacdes do
cotidiano, ouvir as seguintes expressoes:

*A metade de meu saldrio é gasto com
alimentagao.

*E preciso dois tercos de votos dos
congressistas para aprovar o projeto.

*Um quarto de quilo de carne foi comprado
no agougue.

*Em todas essas expressdes estdo se
referindo a partes ou pedacos que podem
ser representados por nimeros chamados
de fracoes.

*0 verbo fracionar pode ser definido como
partir, dividir uma unidade, um inteiro para
se obter pedagos ou parte dele.

w

OBSTACULOS ENFRENTADOS

*Cada nUumero racional pode ser
representado por diferentes e infinitas
escritas fraciondrias: 1/3, 2/6, 3/9 e 4/12 sdo
diferentes representagdes de um mesmo
numero.

*Comparagdo entre racionais: acostumados
com a relagdo 3 > 2, terdo que construir uma
escrita que |hes parece contraditdria, 1/3 <
1/2

*0 estudo dos nlmeros racionais no
contexto didrio aparecem no cotidiano das
pessoas muito mais em sua representacao
decimal (nimeros com virgula) do que na
forma fracionaria.

* (0 uso da calculadora em que a divisao , 1
por 2, 1 por 3, 1 por 4, etc, os alunos serdo
desafiados a levantar hipotese sobre as
escritas que aparecem no visor da
calculadora, eles comecardo a interpretar o
significado dessas representagbes
decimais.

Além da exploracdo dessas escritas os alunos
estabelecerdo relagdo entre elas e as
representacdes referentes ao  sistema
monetdrio e aos sistemas de medida.
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Segundo Silva et. al. (2004),0 termo fragdo,
em matematica, pode assumir o0s
seguintes significados:

* Fracdo como parte-todo.
* Fragdo como razdo.

* Fragdo como divisdo.

* Frag3o como operador.

Ao questionar alguém sobre o que é fragdo:
- £ uma parte do todo.
- 0 todo foi dividido em partes iguais

- A ideia de repartir ou fracionar o todo em
partes é bem antiga.

* Concepcdo também muito antiga.

*Os gregos pitagoricos e euclidianos a
usavam amplamente.

* Comparando uma parte de um todo com

o todo, pode-se falar na razdo entre
essas duas quantidades.

*Na palavra INVERNO, se contarmos o
nimero total de letras encontraremos 7,
enquanto o numero total de vogais é 3,
assim a fragdo representa a razdo entre o
numero de vogais e as letras da palavra.

*Quando se lida com informagées do tipo: “2
de cada 3 habitantes de uma cidade sdo
imigrantes.

* EXEMPLO:

Comparagdo entre o nimero total de letras
que compdem uma palavra com o nimero
de vogais contidas na palavra, poderemos
falar na razdo entre o nimero total de
vogais para o nimero total de letras.

Estabelecimento de razio entre duas
quantidades:

*Comparagdo por meio da divisdo de uma
pela outra.

*Comparacdo possivel e com significado se
essas grandezas forem da mesma natureza e
expressas na mesma unidade de medida.
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* Logo, se temos dos nimeros a e b a
razdo entre eles serd o quociente da
divisdo de a por b e serd assim
representado:

A:b=a/b
Exemplo:

a) A razdo entre 4 e 8, significa que 4 é a
metade de 8;

4:8=4/8=1/2=0,5

b) A razdo entre 8 e 4, significa que 8 é 0
dobrode 4

8:4=8/4=2/1=2

c) A razdo entre 5 e 15, significa que 5 é a
terca parte de 15

5:15=5/15=1/3

20

* Numerador e denominador de uma fracdo podem
ser considerados como o dividendo e o divisor de
uma divisdo, assim, o resultado da fracdo pode ser
interpretado como o quociente de dois numeros.

* EXEMPLO:

A fracdo pode ser entendida como o quociente
entre 10 e 2, tendo como resultado o ndmero 5.

21

*Representacdo de uma moradia real,
inicialmente, reduzimos suas medidas
reais utilizando uma escala.

*Assim, a fracdo é entendida como um
operador que diminui ou aumenta as
medidas.

*Um mapa, desenhado na escala 1:5.000,
significa que 1cm, no desenho,
corresponde a 5.000 em medida real.

*A construcdo do conceito de numero
racional pressupde uma organizacdo de
ensino que possibilite experiéncias com
diferentes significados e representagdes, o
que demanda razoavel tempo de espaco,
para que o aluno possa construir
verdadeiramente  seu  conhecimento
(PCN,1997).

23

*0Os numerais que representam numeros

racionais ndo-negativos sdo chamados
fracdes e os ndmeros inteiros utilizados
na fracdo sdo chamados numerador e
denominador, separados por uma linha
horizontal ou traco de fracdo.
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* Numerador
* Denominador

Numerador indica quantas partes sdo
tomadas do inteiro, isto é, o nimero inteiro
que é escrito sobre o traco de fragdo.

Denominador indica em quantas partes
dividimos o inteiro, sendo que este numero
inteiro deve necessariamente ser diferente
de zero.

26

*Antes das fracbes, todo numero que a
crianca vé é representado por um s
numeral. Mas a fracdo usa dois, além do
traco horizontal. S3o trés simbolos para
uma unica quantidade.

*Na leitura das fracbes, varios nomes utilizados
pela Matematica se confundem com nomes de
uso didrio, mas que tém outro significado,
como terco, quarto, sexto, nono.

*Na linguagem popular, fracdo significa pedaco,
mas nao em Matematica, pois existem fragdes
maiores que 1, cujo numerador é maior que o
denominador

26

As fragdes fazem parte do conjunto
dos nameros inteiros, representados
ndo pela letra |, mas sim pela letra Q,
por ser analogo ao Quociente de uma g
Razdo. Quando temos fracdes cuja o
denominador € abaixo de 10, usamos,
MEIO para 2, TERCO para 3, e a partir
do 4 att o 9 os ALGARISMOS
ORDINAIS , quarto, quinto, sexto,
sétimo, oitave, nono e por ultimo o
décimo, lembrando que isso apenas
para os denominadores da fracdo(
parte de baixo). ex. 1/4{ um
quarto) 3/7( trés sétimos) .

Dai a pergunta, por que acima de §
10 os ndmeros devem ser
nomeados com a palavra AVOS
logo a seguir? AVOS & um
substantivo masculino usado na
leitura das fragdes, designa cada
uma das partes iguais nem que foi
dividida a unidade e se cuja o
denominador & maior que 10.
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APENDICE 17— Pauta do 6° encontro de formacéo: “Saberes e metodologias do

ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUC~AQAO
DEPARTAMENTO DE FORMACAO

Formacao: “Saberes e metodologias do ensino da Matematica nos Anos Iniciais”

Data: / /2019

Horério:

6° ENCONTRO

Formadora: Prof.2 Esp. Andréia Cristina S. Carvalho

Pauta
Leitura deleite: A-COR-DAR.

Conteldos
e Contexto historico e oficina com Material Dourado.

Objetivos

¢ Analisar situacdes didaticas planeja-las adequadamente a realidade de seus alunos
utilizando materiais manipulaveis/disponiveis para desenvolver uma aprendizagem
significativa da matemética.

¢ Possibilitar a reflexdo do conhecimento matematico numérico e sua utilidade no
cotidiano social desencadeando o processo de construgcdo dos conceitos,
representacdo e operagdes com nimeros naturais.

“‘Nao inventei um método de educacao, simplesmente dei a criangca a
chance de viver”. Maria Montessori




